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RESUMO

O presente artigo discorre sobre a questao: “paeafitpsofia?” e sobre os impasses
encontrados pelos professores de filosofia no endm disciplinas filosoficas para
cursos de outras areas. Reflete sobre a filosoffeocsintoma e remédio, as dificuldades
junto as instituicdes de ensino e seus diversoggtihem como sobre impasses na
relacdo professor-aluno em sala-de-aula. Sugeredewmrrer do texto, algumas
alternativas metodoldgicas para o processo de@dsiwlisciplinas filosoficas.
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ABSTRACT

The paper is concerned with the question: "Whahitosophy good for?", and with the
difficulties related to the teaching of philosophytther branches of knowledge. A
critial thought is taken over the role of philosgpas symptom and medicine, the
difficulties with the learning institutions and ggveral characters, and with the relation
student-teacher in the process of learning. luggssted, throughout the paper, some
methodological alternatives to the learning proaggshilosophical subjects.

Keywords: Education; teaching of philosophy.

1. Para que filosofia?

A filosofia nasceu historicamente - e sempre remasoum momento de crise
da vida social, isto €, no momento em que detewomaalores e praticas ndo mais
respondem a uma realidade em desordem ou coMigstes momentos de “escuridao”
(externa ou interna), a filosofia vem propor ao kangue ele utilize seu mais precioso
instrumento: a razdo, que o diferencia dos anireaigie — como nos aponta Platao

(Republicad28b), ainda no séc. IV a.C. — deve ser concil@mo a ‘benevoléncia’
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(com o desejo de boas coisas) para que o homdémerga delibere bem.

A filosofia nasce ndo s6 da capacidade do homenadiairar-se, mas
sobretudo de sua capacidade e necessidade raglicalldcar em questdo o mundo, a
vida social, as opinides, as ciéncias, os valarggpprio homem. A filosofia renasce a
cada tentativa de ‘dar raza®uscando sentido’propondo fundamentos (e ndo apenas
colocando perguntas e criticas ou tratando do duedod. E exatamente esta capacidade
de ‘colocar em questédo e buscar sentido’ que posi@xercitar no aluno, dentro desta
compreensao mais profunda da filosofia. E é nesstd® que se encontra a resposta
para a velha e tdo pejorativa pergunta sobre gaaitéidade da filosofia — isto equivale
a perguntar para que serve ao homem um 6rgao fisimo o figado ou um sentimento
como o medo. A filosofia é tdo necessaria, taoevactdo saudavel e tdo prépria ao
homem quanto eles. Mostrar isso ao aluno pode rseprimeiro passo. Apresentar
visdes de diferentes fildsofos sobre um mesmo teolaca-los em contato com trechos
breves e selecionados de textos filosoficos € fmeadal, assim como o é coloca-los na
‘posicao de filosofo’, a de acender o farol da cagébre si proprio e sobre ‘0 mundo’
(para usar um termo breve e comum). Pois, dentiecasitaveis contribuicdes que a
filosofia grega nos deixou, encontra-se a proptedinicao’ de filosofia ou de ‘atitude’
filosofica: o pressuposto de que o filésofo ndajéete que tem ou pensa ter ‘o saber
todo’, mas aquele que se coloca como “amigo dadsaia€; que ndo apenas busca mas,
verdadeiramente, ‘permite-se’ seguir o caminho guégos /razdo (ou as diversas

manifestacdes didgos ira lhe indicar.

2. Impasses no ensino de filosofia para outros cars.

2.1. A filosofia como sintoma e remédio.

Nas instituicbes de ensino de nosso pais (sejadamado ‘ensino médio’ ou
de ‘ensino superior’) em que a filosofia é minideacomo disciplina obrigatéria,
encontramos muitos alunos receptivos, envolvidagreéssados. Mas, € muito comum
nos depararmos com o desinteresse de muitos oplasdisciplina de filosofia e,

sobretudo, com a resisténcia daqueles que frequieagaaulas por sua obrigatoriedade.
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Os motivos podem ser varios, mas caberia, aqusaltas um deles que considero
‘sintomético’: é que nao faz parte de suas preagigs— ou seja, dos valores atuais — o
conhecimento, a leitura, o debate de idéias, &x&fl, o seu préprio crescimento
interior. E sabido que vivemos uma crise de valotgas raizes podem, perfeitamente,
ser associadas a “crise espiritual” da Europa #r iy século XVII, ou a Revolucao
Industrial Inglesa a partir do século XVIII (PERINEDO1, p.37s.). Importa, no presente
contexto, sabermos que ela trouxe efeitos pervesso® o0 da supervalorizacdo da
técnica (em detrimento do homem e de outros aspéct@aber), o do individualismo,
o da competicdo por interesses econdémicos, dentresp alimentando o terreno das
ambi¢cBes humanas pela dominacdo da natureza e@pisophomem. O que isso teria a
ver com a disciplina de filosofia para outros cefsd desinteresse pela filosofia
compartilhado por uma grande maioria e, na verdaels ciéncias humanas de um
modo geral, € um retrato a mais dessa crise deegalpois 0 homem cada vez mais (e
cada vez menos consciente disto) esta se afastiensioa propria humanidade, daquilo
gque o faz propriamente homem, de suas capacidadesnas, do respeito e
consideracao ao outro, de valores construtivosa Estafastando nédo s6 daquilo que
hoje é chamado de uma consciéncia ‘planetaria’,temabém do ‘cuidado de si mesmo’
(como nos diria SAcrates), bem como da busca devidassocial e politica saudavel,
justa, razoavel. Isso nos mostra que ele est&tandiando de seu proprio ‘remédio’: da
palavra (analitica, critica, reflexiva, ‘reinvidica de sentido’). Sdo esse sintoma e esse
remédio que devem ser observados, uma vez que er paite daqueles alunos
desinteressados e que ndo buscam a filosofia m@oguropria, desconhece o sintoma
do qual padecem. Mais ainda, desconhecem ‘o remédkto é, a ‘palavra’ — e muitos
jovens dela fogem, acreditando estar ‘driblandptafessor e ndo a si préprios.

Claro que é papel do professor buscar conscielttizadeste sintoma e
convida-los a verem a filosofia como uma das pditddes deste remédio. Nao é a toa
gue a filosofia era considerada como terapia nadsede ‘cura da alma’ pela filosofia
antiga (Gorgias, Socrates, Platédo, etc.). Dianbetapto, desse primeiro impasse de
raizes tdo profundas, o professor e a disciplindilosofia podem (ao menos tentar)
oferecer a reflexdo, o questionamento de velhasvesnconceitos e valores, a visdo de
varios filésofos a respeito de varios temas, addscdiscernimento a respeito do que é
melhor ou pior (para o homem e para a vida colgtiga’busca de sentido’ e de

constante resignificacdo do mundo e de si mesmo.
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2.2. As dificuldades da disciplina de filosofia erfoutros cursos’.

No momento em que a disciplina de filosofia podddaesta sua contribuicéo,
alguns impasses (também ligados as ambi¢cdes humam@sentam-se ao professor:
sera que todos os atores envolvidos nos ‘outrasosuestdo abertos e conscientes do
papel que pode exercer a disciplina de filosofierd §ue todas as instituicdes de ensino
gue colocam a disciplina de filosofia no curricd® seus ‘outros cursos’ também o
estdo? Pode parecer estranho para quem nao ldbomodia, mas aqui nos deparamos
com dois outros grandes impasses. A filosofia coatser mal compreendida por
alguns dos ‘outros atores envolvidos’ — professdeesutras disciplinas que competem
com ela ou que comentam com desprezo sobre asipltias de humanas’;
coordenadores de ensino que impdéem um plano decedsi filosofia equivocado ou
que, prejudicando tanto os alunos quanto o professtbcam a disciplina de filosofia
em horarios inadequados as condicfes necessarsasi aprendizado, desconsiderando
nao apenas sua importancia como seu alto grauigéneia reflexiva (concentragao,
abstracao, leitura, compreensao, analise, etc.).

Aqui acontece mais uma batalha, muitas vezes d#oep mais uma vez, a
necessidade de ‘mostrar o sintoma’ a estas pessib@&sclarecer sobre o remédio’, ao
menos. Tarefa dificil e nem sempre frutifera, quandtros desejos e poderes véem-se
em jogo, quando abertura e comprometimento natad@ocomo bens, por muitos.

Além disso, nem sempre as instituicdes de ensiegogesuem a disciplina de
filosofia no curriculo de seus outros cursos ou‘@tsino médio’ estdo abertas e
conscientes de seu papel e importancia para o jogssim como para os dias atuais.
Ha aquelas que dizem ‘ter’ disciplinas da ‘aredd®anas’ em seus varios cursos, mas
(e infelizmente) o fazem apenas como um diferenp@ash ‘atrair’ alunos e lucros. Tal
impasse se impde a este professor de filosofiasqueé na quase impossibilidade de
cumprir o seu papel tal como deveria e na trissEgdo de submissdo aqueles ideais
perversos que citamos acima — ideais dos quamsicamente, ele desejava fazer os
alunos se libertarem. Também quanto a este impes&mos admitir que é uma tarefa
dificil e nem sempre frutifera, quando outros desejpoderes estdo em jogo.

Mas, ndo vamos dar a estas situacfes tanto crédiatificado o sintoma, a

hora é de buscar aplicar o ‘remédio’, onde, quandomo for possivel. E, sem querer
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plantar o pessimismo, mas, ao contrario, cham#erg@o para mais um grande impasse
a ser enfrentado, tratemos de algumas dificuldgdeslizem respeito particularmente a
relacéo professor-aluno em sala-de-aula, sobretasalias atuais.

2.3. Dificuldades na relacdo professor-aluno em taras de ‘outras areas’

Além dos impasses discutidos acima e que, segutapteazem dificuldades
para a relacdo professor-aluno nas disciplinasl@sofia, desejamos tentar jogar luzes
sobre uma situacdo particular que ocorre em tufdesutras areas’ com frequéncia,
embora se manifeste em véarios gfauEal situacdo é quase ausente em cursos de
filosofia, visto que a adesao ao curso € volunt®@ ‘ensino médio’ e em disciplinas
filosoficas ministradas em ‘outros cursos’ ndo éomum que certo desinteresse e
resisténcia decorram de algumas condi¢des indidd(sobretudo psicolédgicas) do
aluno e do professor.

Aprender € um processo. Um processo ‘teimoso’ porgum suas ‘regras
proprias’: ndo acontece conforme o professor geemeconforme as possibilidades e o
investimento de cada um em particular, professalumos. E varias dificuldades
surgem, neste processo, mais ainda quando sel¢rat@a disciplina que exige tanto de
ambos: a filosofia.

O investimento do professor costuma ser o de enginapor, incentivar, tirar
davidas, mostrar os ‘erros’ (enganos) do alunogegrpentar e reformular métodos,
criar solugdes. Ja as suas possibilidades refeeednssia formagéo intelectual e afetiva,
conhecimento e capacidade (ou desafio) de sabar ¢idm possiveis limitacbes e
dificuldades (também intelectuais e afetivas) dosas, dos demais ‘atores’ envolvidos
e de si proprio.

O investimento e as possibilidades dos alunos aééaweis, pois, enquanto ha
0s gque desejam e se esforcam em ‘aprender’, emr tiléias com o professor, com 0s
livros, com os colegas, ha aqueles que desejarasoatisas, inimeras outras, que vao
desde usar a aula para conversar sobre variadastesaté o passar a aula brincando
com o celular, habito dos tempos atuais. ‘Sim’, sempre o aluno ‘faz 0 maximo’ que
pode. Ele poderia interessar-se, ouvir, pergudeaticar-se, seguir as propostas, dispor-

se a aprender. Ele é capaz disso, mas nem senugré 1§ este querer ou nao-querer é

! N&o faco referéncia a nenhuma literatura publieadespeito. E a partir de minha formac&o também em
psicologia e de minha experiéncia no ensino dadfia para ‘outros cursos’ — que coincide com a de
muitos outros colegas professores de filosofiae-agui me permito esta reflexao.
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determinante. Se ele ‘ndo quiser’, ndo ha teximse$, métodos avancados de ensino
que resolvam, nem mesmo o esfor¢co do professoraei @etalhe (conteddo, didatica,
relacionamento). E, assim como ninguém pode ajgdem nado quer ser ajudado,
ninguém pode ensinar a quer@o queraprender. Esse aluno, além de ‘ndo querer’,
freqientemente responsabiliza o outro (o professdamilia...) pelos seus fracassos,
gue se refletem nas notas baixas que ele ‘conquisksperneia’, reclamando que ‘o
tempo é curto’, ‘o professor € mau’, ou ‘é ruin, ‘@ exigente’ (nem sempre reconhece
que o professor e os livros ‘fizeram a parte dglddas, € preciso ser paciente. Estes
ainda ndo compreendem que uma ‘nota boa’ s6 pooleencse ele se esforcou para
obté-la, que o aprendizado é resultado de esfésforco como o de um atleta - que,
para alcancar a vitoria, ndo fica esperando que‘celm do céu’ e pde-se ‘em
movimento’. Seu suor evidencia seu esforco. Umaungisde esforco e prazer: o
sacrificio de ‘gastar tempo’, atencéo, de perdemponco de outras coisas para estudar,
e 0 desejo de aprender, o prazer de descobripmgecer coisas novas, de ‘mudar de
idéia’, de reconhecer que ndo sabia e agora jawabpouco mais desse mistério da
existéncia. Mas, como ja disse um filésofo gregtaté®, € claro): ha prazeres e
prazeres, prazeres que sao benéficos ao homemzerggaguendo sao bons, pois
mostram-se enganosos. aqueles prazeres que ndo tat®mmem crescer e, sim, 0
diminuem, destroem sua alma, invisivelmente. Alggeguem o equivoco de buscar
esses ultimos e ainda ‘arrastam’ colegas parara¢éa’, para o ‘seu’ prazer. Ainda nao
conseguem diferenciar o que é bom e o que € r@m, s outros e para Si proprio.
Assim, como dissemos, aprende-se conforme ‘o imaesto’ e ‘as
possibilidades’ de cada um. Possibilidades intetesttodos tém. Mas, emocionais...
nem sempre. As vezes ha algum ‘motivo externo’ ssjilitando o aprendizado: um
problema na familia, preocupacdes, insegurancasoldcao € ir ‘administrando os
conflitos’ sem deixar que eles se tornem um obgid@ara o investimento na
aprendizagem — visto que ndo se trata s6 de conbetm, mas também de ‘auto-
conhecimento’. Porém, seres complicados somoshodsens — nem sempre 0 motivo
‘externo’... Muitas vezes ele existe ‘silenciosageessivo’ dentro do jovem, sobretudo
quando ele se sente obrigado a fazer o que nao @yeazer de causar desprazer no
outro (impedir o colega de aprender, criticar ofggsor), a pretensdo de poder (achar
gue o professor é seu ‘funcionario obediente’, @gté ali para Ihe dar prazer e ndo para
facilitar o seu aprendizado), o colocar-se sempra tefensiva’ (o ‘jogar a

responsabilidade no outro’, ou 0 desejo de enfrentautoridade, o ‘nédo se envolver —
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pois envolver-se é arriscado, pode-se perder csegguras e a segura solidao). Motivo
interno também pode ser uma ‘auto-estima’ baixhglaque ndo é capaz de entender,
de aprender), uma inibicdo (o medo de errar, aovdrg de ndo-saber) e também a falta
de humildade (achar que néo precisa daquele caonbet, ainda que ele Ihe esteja
sendo oferecido). Tal aluno ndo sabe (geralmente)ogprofessor sabe de tudo isso,
gue ele sabe quando o aluno o esta desrespeitamdolega e a si préprio, o que pode
ocorrer em Varias situacdes (passar a aula comersa prova ‘colando’, respondendo
‘mal respondido’, fingindo que esta lendo, chegatadde — saindo cedo, entrando sé
para a ‘chamada’, ‘falando mal’ do professor, das#d0 o colega da oportunidade —
rara — de aprender — de desejar aprender, apdear)de

Bom, se este aluno ndo sabe, que tal dizer aaie respeito e cuidado? Que
tal dizermos que ele ‘pode’, se quiser, envolvengecurso, preocupar-se em fazer o
melhor que pode, fazer perguntas (porque quer spbejue tem duvidas), ler o que €
pedido (e, as vezes, até o que ndo é pedido), rarefiase para as avaliacfes desde a
primeira aula, sentindo que aprender é um procegspas provas e avaliacdes serdo,
para ele, apenas o ‘mostrar’ que aprendeu, qusfeeeu, que ele sabe? O que ocorre é
gue aquele aluno que ‘ndo se envolve’ com as atas,0s textos, com os livros, com
as atividades em sala, com a responsabilidadeldearar com o seu grupo, ele ndo se
preocupa. Apenas ‘vai levando’ o curso, na iluséaue o conhecimento ndo depende
também dele, de seu envolvimento, de seu esfoectroda de idéias, que nao precisa
dedicar tempo e atencado para o aprendizado. Esse ebstuma néo ter duvidas, nao
faz perguntas (nem mesmo em véspera de provas)lieodo se envolveu com o que
Ihe foi proposto e o professor sabe disso. Nadogéeoé pedido, ndo fica atento as aulas.
E comum que n#o consiga respeitar o professor eezes, sequer o colega. Ndo se
envolve com as atividades em sala e com as fuawagcdes. Por isso, estas sao, para
ele, um momento terrivel (mistura de raiva e memdpa e vergonha, cobranca e
decepcao), uma vez que ele vai ‘mostrar que ‘nd@lioe’s (aquilo que poderia ter
aprendido durante o processo de ensino) e queenésf@rcou, como poderia ter feito.
A realidade vai bater a sua porta: ao ficar clare gle ndo fez a sua parte, isso traz
varios sentimentos ruins, dentre eles, a revodavergonha. E para fugir da vergonha,
da raiva, do conflito, ele provavelmente ir4 acusautro’, por ndo conseguir ‘ver’ a si
préprio. Encontra-se ‘perdido’, pois nao acolheupmposta (desde o primeiro
momento) do professor. E mostrar que nao-sabe eordio se esforcou € tdo

vergonhoso para ele que esse aluno é capaz, velag usar varios meios para evitar
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que descubram que ele ndo fez a sua parte: o ‘™aitCola’ ou da conversa com um
colega durante a prova (colega que ‘sabe’, pots,‘efio buscou saber’), o ‘meio’ do
ataque contra o professor (reclamando da provape@gintas, da correcéo, querendo
outra avaliacdo, querendo que suas respostasciesiiis — e mesmo as erradas — sejam
pontuadas, pedindo ‘doacdo de pontos’, reclamamao & coordenacdo do curso,
buscando aliados para responsabilizar aquele qupreeesteve fazendo a sua parte,
que desde o inicio lhe indicou o melhor caminh@ gsteve ‘ao lado’ dele, mas ele
‘ndo percebeu’: o professor).

Entretanto, por mais que seja triste para o profepsrceber o uso desses
‘meios’, é natural que ele ndo va ceder a essagadens, se for um bom educador. Ele
sabe que esse aluno (e podem ser muitos) ainda odpaz de aceitar e assumir suas
dificuldades e possibilidades de mudanca. Sabdajwduno age como quem vai para
uma prova de natacdo sem nunca ter aceito os esmaitteriores do professor para
‘entrar na piscina’, molhar-se, saltar, buscar aghee, errar e tentar novamente, dar
atencdo ao conhecimento que |Ihe é transmitidodsaseu ‘lugar inicial’. O professor
gue se preocupa com tal aluno espera, até o Ultistante, que esse aluno ‘descubra’ a
verdade e que ele possa se recuperar ‘a tempoegier &m frente. Contrariamente,
existem alguns profissionais que aceitam tais ‘sieitilizados por alguns alunos,
formando maus-profissionais, mas pessoas, aliméntama sociedade perversa, onde
a injustica — o ‘da-se um jeito no final’ — € addthe valorizada e a justica, a igualdade,
a verdade, o respeito, a responsabilidade, ndowsados nem valorizados.

Uma avaliacdo permanente dos varios fatores emasvino processo de
ensino-aprendizagem é algo vital para que esteegpsococorra efetivamente — uma
constante avaliacdo de si proprio enquanto profedsocurso dado, das demandas da
instituicdo de ensino, da realidade dos alunossdgsestdes daqueles alunos engajados
na disciplina, das metodologias de ensino utilizadientre outros fatores. Quanto a
situacao particular da falta de envolvimento deuradgalunos, comum em cursos de
‘outras areas’, seus motivos podem decorrer dadigies individuais do aluno, que
necessita, na verdade, de ‘cuidado’. Nesse sertaloamos perguntado: se tal aluno
desconhece as razdes desta sua condicdo, quedabdele? Nao temos uma resposta
definitiva para esta pergunta. ‘Dizer’ talvez segacativo, mas a forma e o0 momento
adequados para tanto devem ser pensados segural@as particular. Tais alunos,
sabemos também, sdo apenas criancas-grandes eedendpr a chance de crescer, de

aprender com as dificuldades, os medos, os fragaasallvidas, as crises, 0S enganos.
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Cabe ao professor ndo dar ouvidos a manifestagdastis (muito menos aceitar o
papel de ‘pai ou mée que maltrata’) e, sim, senu@ar‘outro caminho’, manter a
esperanca e aceitar as derrotas, fazer o poss&velb-o possivel; seguir em frente — e
junto — com quem queira. Doar, sem esperar algdreca. E alegrar-se, quando vir

alguns frutos.

Conclusao

O universo simbdlico, o dialogo, o discurso, ret’ahomem do ambito
organico para o da cultura, transforma instintesrgimentogm consciéncia submete
0s préprios conteudos culturais a unidade reguéadarrazao. Por isso, psicologos e
fildsofos concordam que a violéncia vai existir em@do existe a palavra... A palavra é
nao sé o instrumento proprio do homem como seudaftranto”, sua terapia, assim
considerada desde os antigos fildsofos. E eleseperam que s6 seremos livres, no
sentido de autbnomos, se nos deixarmos guiar poloague temos de melhor: a nossa
capacidade racional, 0 nosso desejo tanto do bemrooquanto do bem nele mesmo,
pelo que ele ‘é’ e pelos efeitos que produz (SésraPlatao).

Os impasses a serem enfrentados pelo professonsiooede filosofia para
outros cursos e para 0 ‘ensino médio’ encerram asau®mplexas e se mostram
radicais, porque afetam diretamente o ensino dediia que se pretende realizar com
sucesso. Estar consciente destes impasses, dea&esse ramificagbes € um primeiro
passo para seu enfrentamento e para a possibildad®ias superacoes. Uma boa
adequacdo da ementa e uma permanente avaliaca@irilos fatores que abordamos
podem colaborar para que a resisténcia de muif@sjgebrada.

Sem retornarmos ao que consideramos ser o papehgoatancia da filosofia
e de seu ensino, finalizemos destacando mais akytpoasibilidades metodoldgicas’.
As leituras, as aulas tedricas, as atividades kBagas em grupos, desenvolvem nao
apenas as potencialidades e as habilidades camjtivcapacidade de raciocinio, a
concentracdo, a capacidade de analise, sintesadaglem critica, discusséo,
compreensdo do tema em questdo, a aplicacdo daeitosntedricos a situacdes
praticas), mas, com certeza, as potencialidadem-afativas necessarias para o
trabalho em equipe e a convivéncia interpessoatreelas: a cooperacédo, o dialogo, a
troca de informacdes e experiéncias, a auto-exgposg;respeito a opinides divergentes,

a producdo (ou ndo) de consenso, a receptividaderitica. Proporcionar tal
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desenvolvimento esta ‘as maos’ do professor. Nasdatido, por exemplo, iniciar um
curso sobre ética (tema muito solicitado em distgl filosoficas para outros cursos),
sem uma atividade com os alunos pela qual reflitdim s6 sobre a relagdo entre
filosofia, ética e moral, como a respeito de sedpnws relacionamentos (interpessoais
e em grupos, como agqueles em sala-de-aula). Rmrtaohjugar atividades que
permitam a reflexdo sobre suas proprias vivéncias, aulas tedricas que associem 0s
conceitos filosoficos com a realidade do aluno, déam que os alunos apreendam
melhor tais conceitos, se interessem e se envobmama disciplina de filosofia. Isto
para que, num terceiro momento, possam entao geacalaquela ‘posicao de fildsofo’,

gue é a da (sua) ‘busca de sentido’.
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