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RESUMO:

Para qué e a quem serve a filosofia? Essa audaciosa pergunta nos conduz ao questionamento
de uma identidade estabelecida na representagdo de atores muito bem determinados em seus
papéis. Aplicada ao contexto escolar, a filosofia, bem como seus representantes, tem
contribuido para a proliferacdo e efetivagdo de possibilidades criadoras de conceitos, saidas e
resisténcia as sociedades de controle, ou colaborado com a colonizacdo a favor da
subordinacdo das diferencas a identidade? Aos postulados de representagdo, esta comunicagao
oferece proposicoes, articulacdes e contradigdes ao pensamento conceitual puramente
racionalista que tem dominado o rumo da disciplina filoséfica. Combatendo o reducionismo
segregador do conceito de educagdo, articulando um possivel entrelagamento da Filosofia
com uma pedagogia emancipatdria e conflitiva como possibilidade de descolonizagdo da falsa
univocidade inexoravel da tradi¢do educacional e filosofica, questionamos o sentido do ensino
de filosofia, a maneira como o temos realizado, num mundo que o nega e o obscurece. Por
uma filosofia menor, apresentamos esta comunicacao aos “Godot’s” da academia.
PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Filosofia. Descolonizacao. Diferenca. Representagao.
Experiéncia de Pensamento.

RESUMEN:

(Para qué y quién sirve la filosofia? Esta audaz pregunta nos conduce al cuestionamiento de
una identidad establecida en la representacion de actores muy bien determinados en sus
papeles. Aplicada al contexto escolar, la filosofia, asi como sus representantes, ha contribuido
a la proliferacion y efectividad de posibilidades creadoras de conceptos, salidas y resistencia a
las sociedades de control o colaborado con la colonizacion a favor de la subordinacion de las
diferencias a la identidad? A los postulados de representacion, esta comunicacion ofrece
proposiciones, articulaciones y contradicciones al pensamiento conceptual puramente
racionalista que ha dominado el rumbo de la disciplina filosofica. En la lucha contra el
reduccionismo segregador del concepto de educacion, articulando un posible entrelazamiento
de la Filosofia con una pedagogia emancipatoria y conflictiva como posibilidad de
descolonizacion de la falsa univacidad inexorable de la tradicion educativa y filosofica,
cuestionamos el sentido de la ensenanza de filosofia, a la manera como lo hemos realizado,
En un mundo que lo niega y lo oscurece. Por una filosofia menor, presentamos esta
comunicacion a los "Godot's" de la academia.

PALABRAS CLAVE: Ensenanza de Filosofia. Descolonizacion. Diferencia. Representacion.
Experiencia de Pensamiento.
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INTRODUCAO

Vivemos em um pais marcado pela violéncia da colonizagdo do intelecto e dos corpos,
lugar simbolico e real, onde aprendemos a cultivar nossas correntes. Por meio desse
aprisionamento cognitivo, corporeo, politico, econdmico e cultural, encontramo-nos, nds
brasileiros, na cotidianidade do pensamento e dos dispositivos da fala, severamente marcados
por esse fato. No entanto, a fatalidade atribuida ao processo de domesticacdo do povo
tupiniquim pode ser confundida com uma inexorabilidade e, portanto, legitimagdo de nossa
submissdo frente ao imperialismo europeu e a condugdo do outro sobre nds? Sob quais
perspectivas podemos constatar o fio do colonizador guiando titeres na escura alienacdo dos
fatos ¢ na sublimacdo da vida? Quais sdo os interesses da coloniza¢ao historica do
discernimento por parte dos proprios “discernidos”? Ou seja, para qué € a quem serve a
filosofia?

Educar significa, necessariamente, colonizar? Sabemos que a filosofia ¢ uma
disciplina de emancipacdo humana. Serd? Haveria poder maior do que este: libertar para a
escolha? E quando adquirimos esse poder desejamos libertar o outro, ou, muitas vezes, nos
achamos acima do mundo e de 14 governamos nossos despotismos? Filosofar significa buscar
a verdade ou encontra-la? Poderemos resistir a tentacdo do “saber”, fruto proibido no fundo
do jardim do Eden? O que leva alguém a estudar filosofia? E o que o faz perder-se no
caminho de sua busca? Quando comeram o fruto proibido, Adao e Eva se envergonharam de
seus corpos, negaram sua nudez, (re)vestiram-se, procriaram com suas proprias crias,
redundaram eternamente em sua prole. O filésofo, de alguma maneira, ndo tem feito o
mesmo? Ensinar filosofia ndo tem sido reproduzir a histéria que todo filosofo finge negar?
Incesto. Palavra feia. “Que santo Hegel nos proteja!”.

Que fique claro, ndo defendemos aqui uma antiapologia a filosofia, pelo contrério,
sustentamos antes um compromisso para com ela. Por creditar no poder dessa disciplina uma
forga subversiva, contraria a dominagdo, ¢ que questionamos sua abordagem no contexto da
representacdo escolar. Nao aceitamos a sua domesticagdo aos interesses ideologicos corruptos
que, dominando-a, transmite através de sua boca um discurso que nao lhe pertence. Mas nao
somos ingénuos o suficiente para acreditar que aquele que ensina ética seja o mais ético dos
homens, e queremos saber, saber para disseminar o poder, ndo para reté-lo em nossas maos;

por que professores de filosofia, ainda hoje, insistem no lugar-comum do ensino?
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1 O TEATRO COMO METAFORA

Estamos acomodados. Em nossas cadeiras assistimos confortavelmente a encenagao
do ator que no palco se pavoneia. Quem ¢ ele? O que tem a dizer? O mesmo. Somente o
mesmo todos os dias. A cada temporada, os mesmos pontos e virgulas, a mesma respiragdo, o
mesmo aplauso de uma plateia que dorme durante o espetdculo. Filosofia!(?) Alunos e
professores numa eterna representacao de mentiras. Ambas as personagens de agdes definidas.
O que hé entre o proscénio e a plateia? O fosso de uma orquestra esquecida: uma infinidade
de musicos tocando uma diversidade de instrumentos silenciados pelo ego de um charlatao
mascarado, o professor. Fim do primeiro ato.

Dona de uma linguagem rococd, a filosofia enclausura a si mesma, pois, no ambito da
comunicagdo, desconsidera o seu “receptor”. Vive mondlogos. Uma prelecao de filosofia ¢
como um foco a nos cegar através do prolixo e do inacessivel, quanto mais se fala, menos se
aprende, pois ao invés de suscitar o interesse € a aproximagao, reverbera a distancia, enfatiza
os limites e se estabelece o trono das vaidades onde o fil6sofo assenta ndo s6 o seu corpo, mas
a sua arrogancia real num mundo por ele mesmo criado — um mundo de intelectuais.

A metodologia aplicada ao ensino de filosofia assemelha-se a um receituério: no
primeiro ano, uma dose de pré-socraticos; no segundo, uma dose de Kant; e no terceiro, uma
revisdo de tudo, s6 para garantir. Ah! “E pra ndo dizer que ndo falei das flores”, a velha
discussdo etimologica sobre ética: a diferenga entre éthos com epsilon e éthos com eta.
Prescrigao perfeita aplicada a todos com o nome de filosofia, onde o merecedor ou aqueles
que dispdem de condigdes vocacionais para compreendé-la recebem-na como uma hostia
(sem saber que sdo tdo somente vitimas expiatorias).

Nao se trata de negar a Historia da Filosofia, mas de aborda-la por meio de novas
perspectivas. Renunciar o lugar de espera pela chegada do colonizador que nos livrard das
trevas e da prisdo corporea e mundana que nos impede de ascender ao privilégio do
pensamento. “‘VLADIMIR. — Entdo, devemos partir?’ ‘ESTRAGON. — Sim, vamos.” — Eles
ndo se movem.” (BECKETT, 2015, p. 99).

Dois personagens, aluno e professor, que se langam numa espera infindavel pela
chegada de Godot, enigma sem forma e sem rosto, desculpa para o estado permanente das
coisas. Ficcdo absurda? Godot ¢ como uma fera contida num lampido cuidando para que ele
proprio nunca se apague. Sua chama ¢ mantida por nosso medo da escuridao, cuja luz impede

o voo da Coruja de Minerva. Até que ponto filosofia ¢ esclarecimento, se conserva em si o
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medo infantil da escuriddo e, por isso, se reveste de luz? Ah! A filosofia e suas
“ignorangas”... (BARROS, 2012, p. 7).

Ao perceberem sua derrocada num mundo tecnocrata, os filésofos se filiaram a
ideologia do mercado por diversos motivos, entre eles, a vaidade. Negando o abismo de sua
queda, prenderam fios no alto e embaixo de suas maos, como que bonequeiros, a fim de
permanecerem, ainda que como marionetes guiando marionetes - uma espécie de
metamanipulagdo -, iludidos pelo poder. Coitados! Estdo colonizados, por isso também
colonizam. O que se percebe no momento atual da historia, depois de tantas lutas para o
fortalecimento da area filos6fica em nosso pais, ¢ o seu inverso, seu enfraquecimento. Aquilo
que nomeamos como colonizacdo discernida. “Valha-nos, Princesa Isabel!”.

Verifica-se, portanto, a urgéncia em se tratar do ensino de filosofia e do lugar que tem
ocupado em nossa sociedade tecnocrata, bem como sua manipulacdo ideoldgica em
detrimento de sua possibilidade educacional emancipatoria, pois, quando ndo democratica e
acessivel, presente no mundo e com o mundo, falseia-se, mascara-se, manipula e avilta a
condi¢do da liberdade humana. Em outras palavras, habita um corpo e uma terra que nao lhe
pertence. Desvelar a serviddo da filosofia significa desvelar também a serviddo dos homens. E
preciso descolonizar a filosofia. Principalmente a filosofia brasileira que, segundo Gadotti
(1980), segue como um mero reflexo da perspectiva europeia e acovarda os nossos filésofos

na busca de sua libertacdo e, consequentemente, no auxilio a libertacao do outro.

2 CONTROVERSIAS ARTICULADAS (SONHOS DESPERTOS)

Aqui suscitamos uma velha questdo metodologica, ha cisdo entre filosofia e filosofar?

Assim nos diz Gallo & Kohan:

[...] a propria pratica da filosofia leva consigo o seu produto e ndo ¢ possivel fazer
filosofia sem filosofar, nem filosofar sem fazer filosofia [...] porque a filosofia ndo ¢
um sistema acabado nem o filosofar apenas a investigacao dos principios universais
propostos pelos filosofos. (GALLO; KOHAN, 2000, p. 184).

Se filosofia nao ¢ um sistema acabado, por que dissocia-la de articulagdes possiveis?
Filosofia ¢ de-formagdo, ¢é resisténcia, ¢ nao subordinagdo das diferencas a identidade, ¢
articulagdo, criagdo de caminhos, proposi¢do, criagdo de possibilidades para além do
determinado, controvérsia, perspectiva ndo normativa, ndo docilizada, experimentagdo para

além de, sonho, emaranhado rizomatico. Isto € muito mais! A linguagem nao da conta da
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filosofia, por isso “deve-se ler filosofia como se 1€ poesia, revivendo-a: ressuscitando-a,
encarnando-a, emocionando-se com ela, reinventando-a” (ASPIS, 2004, p. 308).

Para se construir um ensino filoséfico de filosofia e questionar sobre a filosofia do
ensino de filosofia, ¢ necessario se largar ao abismo do inesperado e da contingéncia, €
preciso amar o desconhecido. Um professor que adentra em sala como um manual ambulante
apenas reproduz sua prole, assim como Addo e Eva, e mais, toma de seus alunos a
oportunidade da criacdo. E da vida mesma dos educandos que se deve partir uma aula de
filosofia. Um professor-manual ¢ um conservador, pois o medo ¢ o antidoto da criatividade.
No ensino, ndo ha lugar para os covardes. Ensinar significa oferecer o seu corpo a outros

corpos. Filosofia ¢ antropofagia. E do outro que nos alimentamos, sem do outro nada retirar -

pelo menos nada que lhe faga falta.

[...] um sujeito s6 se torna interessante, profundo ou valido quando ressoa com os
outros, quando ¢ efectuado, influenciado, posto em movimento por novas entidades
cujas diferencas sao registradas de formas novas e inesperadas. [...] a diferenca é o
que produz sentido [...] (LATOUR, 2008, p. 43).

A filosofia tem operado segundo um discurso puramente ldgico-racional, mas tem sido
suficiente? A racionalidade ¢ capaz de acambarcar as dimensdes mais significativas da
existéncia? Ela ¢ capaz de compreender um ser humano em sua inteireza, um jovem, um
adolescente que vive suas primeiras experimentacdes amorosas, sexuais, experiéncias de
afeto, amizade, e de relacdo com o meio social que os atravessa como uma flecha? E quanto
aos mais velhos que ap6s o labor dos afazeres, apds anos sem estarem inseridos no sistema
educacional, retomam os seus estudos no programa de Educa¢do para Jovens e Adultos
(EJA), durante o turno da noite? J4 sdo avos, pais, maes, pessoas com vivéncias significativas.
Devem elas suprimir toda a sua vida para personificarem uma realidade laboratorial no
colégio — este cemitério de corpos sem sonhos?

E quanto aos docentes? Gostariamos de saber o exato momento em que suas escolhas
se tornaram um fardo. No Brasil — e isto ¢ uma tristeza -, ninguém diz “Quero ser professor” e
pronto. Vida resolvida. Quando assumimos a responsabilidade desse desejo, normalmente ja
presumimos suas consequéncias — € com isso nao queremos justificar as condigdes insalubres
as quais estamos submetidos pelo sistema educacional brasileiro, mas, se assim escolhemos,
que realizemos nossa tarefa com convicgdo. O que nos leva a permanecer no exercicio da

docéncia quando ja nao acreditamos mais naquilo que fazemos? Antes mesmo da alvorada,
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vestimos 0s nossos uniformes, tomamos o nosso café — porque professor sem café nao ¢ nada
-, pegamos a condugdo lotada para chegar ao colégio e, finalmente, nos recobrimos de
antipatia e poder de coercdo para com os nossos alunos. O professor € um operario que todo
dia aperta 0 mesmo parafuso. Apesar de estar cercado de vidas, foca-se apenas no contetido
do seu trabalho - e “ai” daquele que atravessar o seu caminho. Qual ¢ o sentido disso? Temos
que ter cuidado para ndo nos tornarmos cumplices da rotina que o mercado nos expde.

A ruptura da filosofia para com o mundo, € ndo somente o seu contrario, tem muitos
motivos. A relevancia do projeto educacional, principalmente do professor de filosofia, como
“experiéncia filosofica” (ASPIS, 2004, p. 305) encontra-se na importancia da vida humana
ndo subjugada, mas auténtica, porque auxiliada por uma filosofia sem grilhdes, emancipada,
verdadeiramente ligada ao contexto social, real e concreto da existéncia dos homens, que por
muito tempo em nosso pais estiveram desvalidos de sua condi¢do criadora, construtora nao de
um projeto no papel, mas de uma proposta de vida que se reconhece inacabada, repleta de
possibilidades e, portanto, essencialmente filosofica - porque a realidade em nada se distancia
dela. O professor de filosofia ¢ o filosofo que mais do que transmitir contetidos, cria,
juntamente com os alunos, a possibilidade do filosofar.

Filosofia ndo pode ser conformismo, espera pelo redentor, caule vertical que sustenta a
copa das arvores. Filosofia ¢ problema, movimento, estranhamento, proposi¢do... Por isso nao
existe receita pronta para o ensino de filosofia, posto que ele seja ndo uma forma fechada e
arborea, mas um rizoma que se expande onde ha espaco. Essa horizontalidade rizomatica ¢
condi¢do de possibilidade para se ir além do fim do caminho pois, no fim, ndo existe
caminho, mas caminhos; nem filosofia, mas filosofias. Ir além ¢é vislumbrar o desconhecido,

sentir o que nunca antes se havia sentido, experimentar e recriar a vida. Conhecimento ¢

O~

geragao, catarse, devaneio, combate a normalidade, nunca universalidade. Filosofia ¢ agao,
corpo, ¢ criagao! E na academia ndo aprendemos isso.

A academia ¢ um muro que durante a nossa formacdo escalamos sem saber que ao
final dessa etapa teremos que saltar na realidade. Quando olhamos para tras, o triste ¢
perceber quantos ndo tiveram essa coragem.

CONCLUSAO

E do labirinto da vida que nos comunicamos. E a comunicac¢ao pouco tem a ver com a
palavra como verdade. Na dramaturgia de Beckett, Vladimir e Estragon ndo percebem que sdo

eles mesmos o seu proprio fio de Ariadne, tal como os educadores brasileiros ndo se deram
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conta de seu poder de proliferacdo de possibilidades educacionais criativas. Nao nos deixemos
guiar pela luz opaca do medo, o medo que conserva o preconceito e a ilusdo de grandeza
daquele que carrega o lampido. O velho discurso de racionalidade, bengala da filosofia, ndao se
permite ser afetado pelas articulagdes do mundo. Quando em aula, nds professores
procedemos como meros manuais, estamos gastando palavras sem qualquer proveito. Com os
nossos alunos, devemos nos permitir ser afetados, pois ¢ o afeto que nos faz agir. E a beleza
da vida se faz presente no ensino quando as coisas adquirem sentido, quando vocé, como
coisa, se vé repleto de possibilidades e, portanto, se descoisifica. E cada gesto, cada palavra,
cada acdo ndo serd mais em vao, mas o resultado daquilo que se € ou se busca ser, sendo. E
que pode a todo tempo se modificar durante o seu processo de existéncia.

E por uma filosofia do afeto que escrevemos. E por uma filosofia do afeto que
fazemos.

Pensar a educacdo significa defrontar-se com o mundo e consigo mesmo, pois, no
processo de construgdo de nossas identidades, manifestamo-nos num mundo dado, mas
também em constru¢do. Somos, por assim dizer, uma profusdao de cosmos numa dialética de
encontro e desencontro, um beijo entre o interior € o exterior, uma roda ao som de uma
ciranda que nunca sera de pedra.

Nossa proposi¢do filoséfica teve inicio na manifestagdo de desejos e necessidades,
entre elas, a assun¢do do poder criativo e a compreensdo da escola ndo s6 como ensaio para a
vida real, mas como manifestacdo genuina da realidade. H4 em nossa proposi¢ao um
desvelamento: toda educacao ¢ politica — ndo devemos nos perder no rio do esquecimento.

Quando a simples formalidade assume a posi¢ao mais elevada no espirito da educagao,
estd minando o movimento, tornando inexoravel e tomando para si a alma de nossa juventude
— como um vampiro a beber o sangue de suas veias. Basta analisarmos 0 nosso cotidiano para
verificarmos a abundancia das insuficiéncias produzidas pelo modelo de nossa sociedade
parasitaria - infiltrada com sua mascara de bondade nos ambientes de formagdo para
manuten¢ao de nossa miséria.

A dimensao do sonho tem sido considerada como fundamental a formac¢ao de nossos
jovens? A ideologia da competéncia abarca em si um pé de carambolas no patio da escola, um
espaco de didlogos, uma sala sem cadeados? As cicatrizes de nossa cultura e a colonizagdo de
nosso intelecto e corpo hd muito tem representado uma ferramenta de dominacao de nossas
diferencas. Negando o poder criador e democratico da filosofia, padronizando e unificando o

modelo escolar, temos apenas “a educagdo”, ou seja, ndo temos nada. Nao temos nada porque
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nada nela nos pertence, nada criamos, nada produzimos e nada humanizamos dentro desse
modelo. Somos como o quadro ou o caderno em branco a ser preenchido pelos outros. Somos
indios aceitando a cruz e largando as flechas, ndo porque temos medo de lutar, ou porque ndo
lutamos, mas porque nos batizaram no Letes. Nossa amnésia reverbera numa auséncia, a
auséncia contida no preenchimento de nossas vidas pelos conteudos do trabalho. Mas a noite
dormimos. E quando vislumbramos num atimo de segundo o que ha de mais verdadeiro em
nos, a vastiddo do universo - ndo s6 um caminho, mas caminhos. O plural ¢ sempre mais
bonito. E percebemos que somos as trevas que propiciam o brilho das estrelas - mesmo que
muito distantes de nds elas ja tenham se apagado, seguindo o rumo de seu devir.

Como a luz das estrelas que demora anos para chegar ao nosso planeta, assim ¢ a
educagdao emancipatéria, um projeto, porém um projeto que necessita ser presentificado em
nossas agoes, incorporado em nossas palavras, vivenciado em nosso cotidiano. Nao devemos
ser ingénuos, mas devemos ter esperanga, pois o seu contrario ¢ a maior arma que o modelo
tem contra nos.

“Sonhar mais um sonho impossivel” (CERVANTES, 2012), ja dizia Dom Quixote.
Um senhor que aos cinquenta anos — veja, o numeral se relaciona com o tempo de uma aula
de filosofia, cinquenta — decide desbravar a natureza do dissidente, encarar os perigos da
anormalidade. Um homem louco e patético, como nds educadores, disposto a enxergar a
decadéncia de um modelo de sociedade que enforma ao invés de formar.

Para terminar, cabe um relato: entre os muitos sonhos sobre o futuro que ja ouvi de
meus alunos, hd um em que uma menina da 1* série do ensino médio sonha estar numa
passarela da Fashion Week. Mal sabe ela que ja se encontra num passadico, a passarela da
vida; um caminho de modelos anoréxicos que temem os moinhos de vento, pois se esquecem
de que a vida ¢ uma dialética entre passado, presente e futuro. Tudo ¢ muito ligeiro, como se a
funcdo daquele ser que se pavoneia na artificialidade de uma identidade fosse apenas
caminhar numa linearidade e contemplar um abismo, o fim da passarela, ou da vida. A plateia
¢ quem assentada aplaude o modelo. Imagina que bonito seria se todos se levantassem para

vaia-lo...?
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