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RESUMO

O presente artigo pretende conciliar duas formasedensinar filosofia que usualmente se
entende como opostas: 0 recurso a historia deofitoe a analise de temas e problemas
filoséficos. Pretendemos mostrar, a partir dos etos de “procedimentodémarchg de
Ferdinand Alquié, e de “pintura da realidade”, d&t Piercey que o ensino de filosofia
encontra na tradicdo os elementos que possibibtaeilexdo autbnoma e o conhecimento
de si, essenciais a propria prética da filosofia.
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ABSTRACT

This paper intends to conciliate two ways of teaghiPhilosophy usually understood as
opposed: the historical approach and the analytic Based Alquié’s concept démarche
(procedure) and Piercey’s concept of “pictureseaiity”, we intend to show that a good
way to teach Philosophy is to find in the philosisghtradition the elements to develop the
autonomous thought and the self knowledge, which iar the very heart of the
philosophical practice.
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| - Infroducao

O titulo deste artigo, que é o mesmo da mesa redgue o originot) coloca trés
coisas em jogo: dois tipos de fundamento e o erdarfdosofia.

Sobre o fundamentontolégicq deve-se considerar, primeiramente, que todo ensin
de filosofia implica uma compreensdo do que sefdoaofia, ou seja, exige que se

responda a questdo “o que é a filosofia?” — quesi@afisica, pois pergunta pelo ser da
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filosofia. No entanto, € importante observar q@e ise trata propriamente de definir,
previamente ao exercicio do filosofar, e de umapaztodas, o que seja a filosofia. Pelo
contrario, a compreensao do ser da filosofia eg&giada a investigacao filosdfica, ela se
recoloca a cada momento desta investigacdo e pedalesenvolvida em diferentes
perspectivas. A idéia de filosofia de Descartesrécprto diferente da de Santo Tomas e da
de Derrida — e isto na medida em que suas filosaféo, de fato, diferentes. Assim, a
guestdo “o que é a filosofia” € uma questdo alertiinamica, que nédo pode colocar-se
como fundamento no sentido de ser respondida “atitesxercicio da filosofia ele mesmo.
Ela vai tornando-se real — e diversa — no ato mefariavestigagédo, no decorrer do ensino,
na frequentacéo dos fildsofos e no exercicio degreme qualquer modo, podemos dizer
gue uma concepcao ou compreensdo do que sejsafiilaefine em grande parte o tipo
de ensino que se pratica — e podemos, talveztireftdre as concepcdes mais praticadas
hoje em dia, suas possibilidades e limites.

O fundamentoepistemoldgicado ensino da filosofia pode ser explicitado aipala
relacdo entre filosofia e verdade, e formulado camma questdo: “Em que medida — e
como — a filosofia se relaciona com a verdade?8akguestdo leva a comparagcao entre
filosofia e ciéncia. Pode-se afirmar, em princigjoe o registro do verdadeiro e do falso é
inequivocamente o registro das ciéncias (no quablmente, pretende-se decidir da
verdade ou falsidade de uma teoria ou proposicloesfatos), mas é apenasn dos
registros da filosofia. E fato que diversos sistefilasoficos apresentam teses e teorias que
tém pretensdo de verdade e podem ser avaliadaargagais; mas a filosofia vai além
desse registro, na medida em que a ela é o lugaerdanta sobre “o que €” o verdadeiro e
o falso. De forma que ela chama a atencao patoalé que a questdo do verdadeiro e do
falso, por importante que sejaugaquestdo entre outras tantas. Outra idéia impeitant
relativa a questao epistemoldgica, é que a filasafiicula-se ndo apenas como um projeto
de conhecimento, mas como projeto do conheciments, ois a reflexividade € uma de
suas caracteristicas essenciais. Seria mais exdfm, dizer que a pretensdo das ciérsgas
resumeao registro do verdadeiro e do falso, enquantetepsdo da filosofigai aléemdo
escopo do verdadeiro e do falso

No desenvolvimento deste artigo, a questao progriéenepistemoldgica — a da

relacdo entre filosofia e verdade — serd um campana se pensar a natureza da filosofia,
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ou seja, a questao ontoldgica. A analise conjuesaab perspectivas abrir-se-a, entdo, para
a questao: “o que é” ensinar filosofia? As considées sobre o ensino aqui desenvolvidas
dizem respeito mais diretamente ao nivel médiqyuad se trata de fazer uma apresentacao
mais breve da filosofia, que a mostre em sua dolexs.

Colocada esta espécie de abordagem geral do prblentarei um breve

desenvolvimento defa.

Il - Historia e Verdade

Para pensar seu ensino, proponho como uma primpmaimacao da questao

ontoldgica e epistemoldgica da filosofia o seguinte

Situacao ontologica da filosofia — sua historicigéad filosofia € uma producéo da
cultura e, portanto, traz as marcas da histériacetdmpo. Toda compreensdo do que seja
a filosofia tem como referéncia, em maior ou megroporcao, os exemplos concretos dos

pensadores e sistemas historicamente existentes.

Projeto epistemologico da filosofia: De forma gera filésofo aspira a um
conhecimento, a uma teoria que se pretende verdgdgresentando teses e argumentos.
Este projeto do fildsofo tera de ser assumido pealguer pessoa que se empenhe no

aprendizado da filosofia.

Como bem nos lembra Paul Ricoeur, as dineensfa verdade e da histéria séo
aparentemente contraditorias: a verdade deve ser,definicdo, permanente, supra-
historica e atemporal; ja a historia € o lugar decmento e da morte de teorias, que nela
aparecem como frutos de contingéncias e circunisrie fato que a consciéncia historica
€ comumente acompanhada da consciéncia do fradags@pria pretensdo a verdade. No
entanto, como também propbe o filésofo francésreeigo que historia e verdade se

articulem, para além desta aparente dicotomia.aeredito eu, o ensino de filosofia deve

2 Este artigo deve muito a obra de Robert PIERCBYagamente ao seu cap. 1), onde se encontra aspsiopo
de “fazer filosofia historicamente”.
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levar em conta tanto a historicidade quanto a pséie a verdade da filosofia. Para tanto é
preciso superar uma oposicao bastante comum erosessos académicos: aquela entre o

filbsofo e o historiador da filosofia.

lll - A oposicao filésofo e historiador da filosofia

Todo professor de filosofia ja se viu diante de pnoblema ao pensar seus cursos:
como lidar com mais de 2000 anos de tradicdo, didasia nos textos de filésofos,
acrescida dos seus inumeros comentadores? Eslodafi& é estudar esta tradicdo? Outra
pergunta que sempre surge entre os que se dediessirear a filosofia: devemos seguir
um programa de ensino histérico (seguindo a Hestda Filosofia dos pré-socraticos a
nossos dias) ou um programa tematico (trabalhprmdemas ou questbes)?

Uma possivel resposta, comum, por exemplo, nacliacanalitica, & propor que se
esqueca a histéria da filosofia, o conheciments fildsofos do passado, e se encare
diretamente os problemas filoséficos. P. F. Steemvpor exemplo, compreende a filosofia
como andlise conceitual, ou seja, como busca ddicdgao dos conceitos presentes nos
diversos discursos. No mesmo espirito, Louis Pojassim define filosofia:

“A caracteristica da filosofia é centrar-se no amganto. Filésofos clareiam conceitos,
analisam e testam proposicfes e crencas, mas a maaga € analisar e construir
argumentos (...) O raciocinio filoséfico esta bexdxpmo ao raciocinio cientifico no fato de
gue ambos buscam a evidéncia e constroem hipotgesesao testadas na esperanca de
chegar mais perto da verdade” (POJMAN, apud PIERGEY2O0). Assim, o filésofo vé a
filosofia como tentativa de resolver problemassiiificos como:

Ha uma acéao livre e ndo causada?
Existem valores morais absolutos?

O que é a identidade pessoal?

Sendo assim, o recurso a histéria da filosofia gheleessario e muitas vezes prejudicial
porque nos desvia do problema, o qual, se algusdfib ja o tivesse respondido, nds néo
precisariamos mais fazé-lo (PIERCEY, 2009, p. 10).
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De fato, como bem viu Michel de Montaigne ja nous@cXVI (um século que se
dedicou a recuperar o legado dos gregos e latiaosira ocupagcdo com a tradicdo pode
prejudicar o pensamento, pode ser algo que desretpirito. Ele usa duas metéaforas para
criticar os que confundem filosofia com conheciroesit pensamento dos outros ou com a
simples erudicao:

“assim como as plantas se afogam por excesso derbsira as lampadas por excesso de
Oleo, assim também a acdo do espirito por excessstddo e de matéria, o qual, tomado e
embaracado por uma grande diversidade de coibasz fzerca a maneira de se desenredar,
e essa carga 0 mantenha encurvado e encarquilhaddrabalhamos apenas para encher
a memoria, e deixamos o entendimento e a consai&azios. ASSim como as vezes as

aves vao em busca do gréo e o trazem no bico sxpesimentar, para dar o bocado a seus
filhos, assim nossos pedagogos vao catando a @igosilivros e mal a acomodam na beira

dos labios, para simplesmente vomita-la e e laag@vento” Ensaiosl, 25, 200-203).

Para Montaigne (que era um leitor assiduo do®dextigos), assim como para o
contemporaneo Pojman, ndo ha filosofia sem o esierdd julgamento, sem a apropriacdo
pelo filésofo de um problema e a tentativa de cemipdé-lo, de formula-lo adequadamente
e, se possivel, de resolvé-lo. Parafraseando Rjesdemor do filésofo que quer pensar os
problemas é o da irrelevancia: ele quer dar umaribaitdo efetiva ao pensamento dos
problemas vivos em seu tempo.

Do outro lado do espectro, ha aqueles que defermigmconhecer filosofia é
reconstituir o que pensaram os fildsofos do passadoonstruindo fielmente suas
concepcdes e compreendendo seu projeto. Toda gm@&prou traducdo de uma filosofia
para além dos seus préprios termos equivaleria al@swirtuamento ou a uma traicao.
Estes seriam os historiadores da filosofia, pamguass os problemas filosoficos ndo podem
ser abstraidos do seu contexto intelectual e fgstésob pena de se desfigurarem; ainda
citando Piercey, o maior medo do historiador é amtcronismo (PIERCEY, 2009, p. 10).

Na verdade, porém, essa oposicdo classica entibsofé e o historiador &
enganosa, pois nenhum dos dois projetos é paskivedalizar-se na pratica: nem o puro
fildsofo analitico filosofa fora de uma tradicdade uma histéria, nem o historiador da
filosofia consegue reconstruir seu objeto sem @wlse a si mesmo (e suas questbes

filosoficas) em sua investigacdo. Por um lado, tp@osamento, por mais puramente
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racional ou abstrato que pretenda ser, pode, ferakn ser remetido ao seu contexto
intelectual no qual ele adquire o seu sentido erquela seus limites e suas possibilidades
— e 0 historiador pode tomar como o objeto o fldgpe quer colocar-se do ponto de vista
do puro pensamento, mostrando a historicidade fuoedtal de seus procedimentos. Por
outro lado, o trabalho do historiador, como intétprda tradicdo, sempre sera marcado por
alguma questao filosdfica, ou seja, ndo se fazdimestda filosofiaa partir do objeto
estudado, mas sian partir das indagacdes do historiador, que é o sujeittodbecimento
— e o filosofo sempre poderd interpelar o histaagbbre suas crencas e pressupostos. O
gue coloca o historiador da filosofia na comparmudilosofo, este ser movido pelo senso
do problema e do questionamento, e faz com quabaltro da histéria da filosofia seja
uma tarefa infinita e multiplicadora de seu objewde se desdobra nas diferentes
perspectivas que sao as questdes do intérprete.

Podemos concluir, entdo, que tanto o historiadofildsofia quanto o filosofo que
nao quer se ocupar da histéria estdo mais préxionogue parece: pois a atividade de

ambos envolvem tanto o questionamento filosofica@nt se enraizam na historia.

IV - O ensino de filosofia articulagdo da historicidade com a andlise de
problemas

A tese basica que queremos defender aqui € a@® agmsino de filosofia deva
articular as duas dimensfes acima descritas: aleats problemas e a sensibilidade para
o legado da tradigéo, pois se toda a filosofia @@a@m o sentido do problema ou do
guestionamento, o estudante de filosofia pode @¢ravomo passado, na histéria da filosofia,
instrumentos que dirijam e iluminam sua reflexao.

Esta possibilidade pode ser ilustrada a partir mleexemplo: a obra de Tzevan
Todorov, O jardim imperfeitp um estudo sobre os humanistas franceses, tai® com
Montaigne, Descartes, Montesquieu, Rousseau e &unsintre outros. O critico literario
compreende o humanismo como uma maneira especiewante de se responder ao
problema da liberdade humana, evitando tanto debregdo absoluta, quanto sua negacao,
e — 0 que é mais importante —, afastando-se deint®gretacdo tragica da liberdade
humana, presente em muitos pensadores modernostempmraneos. Nesta Ultima
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perspectiva, a liberdade é vista como algo qu& ten imenso custo, expresso na forma de
um pacto com o diabo: “Se queres manter a liberdaderads que saldar um triplo preco,
separando-te primeiro de teu Deus, em seguidaudpréximo e finalmente de ti mesmo”
(TODOROV, 2005, p.13).

Humanistas como Montaigne e Rousseau séo, seduuiwov, autores essenciais
na construcdo de um pensamento que se recusatar age? a afirmacédo da liberdade
implique pagar tal preco. E na medida em que Mgntie o humanismo elaboram uma
resposta especifica a um problema filoséfico furefgtal que eles interessam a Todorov:
afastando-se do conservadorismo ou do nihilismloymmanismo surge entdo como “uma
das familias de espiritos modernos que poderajodaramelhor do que todas as outras, a
pensar nossa condicdo presente e a superar swatddides” (TODOROV, 2005, 15). A
obra de Todorov € um exemplo dta possibilidadesdair, em uma investigacao, filosofia
e historia da filosofia, 0 senso do problema etodesda tradicao.

Na verdade, os exemplos deste tipo de procedime&to sdo raros. Podemos
lembrar aqui Maclntyre, com sua apropriacado etrekeide Aristoteles para pensar a ética
na contemporaneidade; Paul Ricoeur, que retomadfeies e Kant para construir sua
pequena ética; Michel Foucault, que investiga ast@ieedo cuidado de si nos antigos para
pensar a subjetividade ontem e hoje, etc. Todaspaleasam com a historia, refletindo e se
apropriando dos pensamentos dos outros.

Assim, compreender um filosofo do passado ndopge @ tentar resolver um
problema filoséfico contemporaneo; pelo contranim, pensador do passado ou mesmo do
presente pode ter aberto um bom caminho para peosanossas questdes. Mais ainda:
apenas se tivermos inquietacdes que se relaciamsglagdqque moveram os filésofos do
passado, seus textos podem realmente fazer sguatidanés, ou seja, eles serdo objeto de
uma leitura autenticamente filoséfica; e € a faléauma pergunta propria, nossa que,
muitas vezes, faz com que os alunos ndo vejamideérm estudar filosofia.

Mas, como se diz, falar é facil, a execucdo dpsigeto, porém, € exigente. Que
Todorov ou Foucault o tenham realizado, com tofteraacéo e contetdo filosoéfico de que
dispunham, & compreensivel. Mas podera isto acemesn sala de aula, com estudantes
iniciantes e professores que estdo em processwrdagao e aprendizagem?

Sem duvida é um grande desafio, envolvendo risnas,que tem sido encarado por grupos
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envolvidos na elaboracdo de programas e mateiiddsiabs em filosofia que apresentam
propostas de explorar temas e problemas filosgfieos articulagdo com o legado da
tradicao filosofica. O sucesso ou fracasso destgsarndimentos ainda deve ser avaliado.

Articular o questionamento filosofico com a retomath tradicdo demanda uma
compreensao especial do lugar do “outro”, querrdide pensamento do fildsofo que é
objeto de investigacdo. Assim, é preciso ter unteatégia de abordagem dos textos
filosoficos. Retomo a este respeito algumas idé@ms/ergentes que estdo presentes em
autores de tradicbes tdo diferentes quanto Ferdiddquié e Robert Piercey. Usando
diferentes terminologias, eles partiiham de umaaimoncepcdo quando afirmam que,
devemos distinguir dois niveis no texto de um €ifos

1- A teoria ou as teses, ou seja, aquilo que ele gigtendendo estabelecer algo como
verdadeiro ou falso.

2- Seuprocedimentamais essencial, ou sg@marche(para usar o termo de Alquié),
ou apintura da realidade(para usar a expressao de Piercey), que suafi@doso
possibilitou. Proponho entender este ponto comergpgctiva por aberta por este
fildsofo, o tipo de olhar sobre a realidade porieigigurado.

Um nivel da filosofia € diferente do outro. Ou, @bescreve Piercey:

“Uma teoria € um conjunto de proposicdes, ou umiacéo de respostas para
algumas questdes filoséficas. Uma ‘pintura’, actiGoio, € uma disposicao: uma tendéncia
a abordar as questodes filosoficas de determinadagims. N&o se trata de uma resposta a
nenhuma questdo especifica, mas uma disposicascarbrespostas de um certo tipo”.
(PIERCEY, 2009 p. 26)

Tomando como ilustracéo a filosofia de Descarte®$e no que diz respeito as suas
teses, a afirmacdo da dualidade radical entre mooera alma, a afirmacéo do “eu” como
substancia pensante e a definicdo dos corpos vMD® maquinas ou mecanismos. Ja em
relacdo aos procedimentos ou a “pintura da readifadodemos listar a busca de
independéncia do pensamento em relacédo a tradigdmposta de dominar a natureza, a
valorizacdo do conhecimento claro e distinto, dreéidade da subjetividade, etc.

3 A expressao “pintura da realidade” tem uma acepeéiv especifica em Piercey: pensada enquanto
disposi¢éo ou tendéncia, ou, como propomos nosp @aTspectiva e associada a procedimentos, ela se
distancia da idéia de "pintura” como representatzicealidade (a exemplo da idéia-quadro de Espireoda
como imagem pictérica de estados de coisas (a dgatepVittgenstein I).
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Se algumas das teses da filosofia cartesiana Istj@ elaramente superadas, seu
procedimento abriu novas possibilidades, que slmpyaram no tempo e estdo diante de
nos hoje, como um manancial para a reflexdo erekighosso posicionamento. Quanto a
Platdo, podemos ndo aceitar a tese de um munddédas; mas ndo esta de forma alguma
superada sua desconfianca em relacdo ao valor pai@xcia imediata ou do consenso
para fundar nossas opinides, as quais constituepripmente sua perspectiva filosofica
mais ampla.

Ora, é diante dos procedimentos ou das pinturagalamlade que o fildsofo deve,
finalmente, posicionar-se. Assim, o que podemaspeotilhar, n0s e os filésofos do
passado, ou mesmo do presente, sdo as perspealiggdas por eles, que, por serem
concepcdes amplas da realidade ou possibilidadesedado, podem ser criticadas,
desenvolvidas ou apropriadas por outros e podemistoena diferenca. Aprender filosofia
sera, ao fim e ao cabo, contemplar diferentes ppiidsides de sentido e escolher, num
certo ponto, a “pintura de mundo” que faz sentidoapnds. Isto ndo é possivel sem um
conhecimento amplo da historia, mas também nacsgiy® sem a pergunta fundamental
sobre a verdade, o bem e o belo. Filosofar setapgehabitar num tipo de mundo sobre o
gual se refletiu e que, em certa extensao, foilleislto Aqui se mostra tanto a divida
guanto a autonomia do ensino da Filosofia em relagdradicdo, e é esta a relagcédo
responsavel e criativa com a histéria que o erdinfilosofia deveria buscar.

Ao falar sobre a educacao das criancas e o enaitfiitodofia, Montaigne tenha ja
tinha recomendado como pratica correta em reladflosafia o exame das opinides e o

posicionamento em relacdo a elas:

Que ele [o professor] o faga [0 aluno] passar tugelo crivo e nada aloje em
sua cabeca por simples autoridade e confianc¢a;apiprincipios de Aristoteles
Ihe sejam principios, ndo mais do que os dos estdic epicuristas. Que lhe
proponham essa diversidade de opinides, ele eséolke puder, se nao,
permanecera em davida. Seguros e convictos ha apendoucos(Ensaios |,
26,229.

A proposta de Alquié e de Piercey, que eu subscrévam pouco diferente da de
Montaigne na medida em que sugere gque se va alemeskzs e dos sistemas na dire¢do da

compreensao do projeto, da intencdo ou do mundsilpltados por uma filosofia. No
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entanto, em ambos 0s casos, a relacdo com o ogtmea historia € o lugar mesmo do
desenvolvimento da autonomia e do conhecimenta dedsivida é uma opc¢éo porque néo
é facil nem banal compartilhar, com conhecimentgcalesa, de uma perspectiva filoséfica
(ou critica-la, ou desenvolvé-la). Desde o inigorém, assim deveria ser o ensino de

filosofia conduzido pelos professores.
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