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RESUMO

O tema violéncia na escola ndo € novo e esta na ordem do dia, em nossa sociedade, por essa
razdo, este artigo trata de apresentar uma experiéncia de pesquisa-acao a partir da interlocucédo
da Universidade e Escola Publica da Educacdo Basica em Belo Horizonte. Este trabalho trata
de revelar o posicionamento do autor, pesquisador do Ndcleo de Estudos da Linguagem,
Letramento e Formacdo (NELLF) referente a realizacdo de Oficinas Educativas concebidas
como espaco do vinculo, da participacdo, da comunicacdo e da producdo e interacdo social
entre alunos do Ensino Médio, professores de Lingua Portuguesa da Escola Pablica Parceira,
estudantes da Graduacdo e do Mestrado/Doutorado em Letras - Linguistica e Lingua
Portuguesa, da PUC Minas no Projeto Leitura e Escrita no ensino médio: demandas para a
acdo e a formacdo de professores, caminhos para novas préaticas. Criaram-se oficinas
educativas para o combate a violéncia na escola a partir da escuta atenta de professores e
alunos sobre a realidade socioemocional, cultural e pedagdgica de uma Escola Estadual, na
regido oeste, da cidade de Belo Horizonte, que durante a pesquisa esteve em parceria com 0
curso de Letras e outros cursos de Licenciatura, da referida universidade. O resultado dessa
parceria foi dar voz aos alunos do Ensino Médio que participaram das atividades das oficinas
em especial a relacionada ao tema: incluséo e excluséo social. Os alunos manifestam o seu
posicionamento sobre esse tema e trazem para a cena do espaco escolar como é dificil ter de
lidar com as diferencas identitarias que atravessam o seu modo de pensar, agir e dizer no
cotidiano escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia. Discurso. Identidade. Pesquisa-acdo. Oficinas educativas.

ABSTRACT

The theme of violence in the school is not new and it is in debate in our society. Therefore,
this paper presents an experience of action research from the interlocution between the
University and a Public High School in Belo Horizonte. This work tries to reveal the
positioning of the author, researcher at the Center of Studies of Language, Literacy and
Training (NELLF) regarding the implementation of educational workshops designed as an
space of bonding, participation, communication, production, and social interaction among
high school students, Portuguese teachers of a Public School partner of the project,
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undergraduate and Master's/Doctorate students of Linguistics and Portuguese at PUC Minas
in the Project named Reading and Writing in High School: demands for action and the
training of teachers, paths to new practices. Educational workshops has been developed to
fight violence at school by attentively listening to what teachers and students have to say
about the cultural, educational, social and emotional reality at a public school in the western
of region of Belo Horizonte city, which during the research was a partner of the linguistics
and other departments of the university. The result of this partnership is giving voice to the
high school students who participated in the activities of the workshops, particularly those
related to the theme: social inclusion and social exclusion. The students express their
positioning on this issue and bring to the school space how difficult it is having to deal with
the identity differences that cross their way of thinking, acting, and saying in the school
dynamic.

KEY WORDS: Violence. Discourse. Identity. Action research. Educational workshops.

1 PARA COMECAR A CONVESAR SOBRE O COMBATE A VIOLENCIA NA
ESCOLA

Sob o enquadre dos pressupostos filosofios e sustentados pela no¢do preconizada por
Gallo (2014), defendemos um ensino de filosofia que possa produzir efeitos de sentido tanto
em alunos quanto em professores de maneira interdisciplinar e que esteja sempre em dialogo
com outros saberes constituidos como a Lingugem, a Psicologia, a Sociologia, e a Pedagogia.

Com base nesses argumentos é que aceitamos o convite do Departamento de Filosofia,
da PUC Minas, para contribuir com o debate no Simpdsio: Violéncia, Discurso e Poder, na
mesa que se dedicou a trabalhar e tratar do tema: Violéncia, Escola e Poder, em abril de 2017.
Sabemos que € necessario na Universidade, como lugar de formacédo de professores, debater e
discutir a respeito de que é preciso dirimir a violéncia na escola, e em especial em escolas do
Ensino Medio.

Em nossa pratica docente, esse debate sempre esteve presente mesmo antes do
Mestrado em Letras, uma vez que defedemos e acreditamos que é preciso estabelecer um
dialégo entre Universidade-Escola Publicas da Educacdo Baésica. Por esse motivo
desenvolvemos um Projeto de Extensdo com o intutio de levar a frente uma discussdo baseada
na construcdo de praticas investigativas e extensionistas que articulem de modo
socioeducativo o debate em torno dos Direitos Humanos Fundamentais das Criancas e dos

Jovens em nosso pais’.

! Projeto criado, em 2009, numa parceria com a Escola Estadual Madre Carmelita, em Belo Horizonte, que
articula préticas investigativas, em sala de aula, sobre Direitos Humanos Fundamentais da Crianga e do
Adolescente, com base no ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente) na formacdo de alunos de Direito, da
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Um grupo de pesquisadores do Porgrama de Pos-Graduacdo em Letras da PUC Minas
— alunos do Mestrado, do Doutorado e da Graduagdo juntamente com o0s professores
orientadores do respectivo programa — resolveu criar e sistematizar, e dar corpo ao Projeto
Leitura e escrita no ensino médio: demandas para a acdo e a formacdo de professores,
caminhos para novas praticas (doravante LEEM) e estabelecer um amplo diadlogo com
professores e alunos de uma Escola Pablica da regido oeste de Belo Horizonte, com vistas a
realizar um mapeamento de habilidades de possiveis eventos de letramentos? no ensino médio
dentro e fora do espaco escolar tal qual aduz Assis et al. (2012, p. 17).

Esse grupo de pesquisadores teve por escopo realizar uma pesquisa-agdo com a
intencdo de construir uma proposta de diagnostico na escola supracitada a fim de identificar
como se processavam esses eventos de letramentos nesse locus. Para nossa surpresa surge
uma queixa recorrente vinda da direcdo e da coordenacdo pedagogica no sentido de: “o que
vamos fazer com esses alunos que apresentam problemas de (in)disciplina em sala de aula e
fora dela?”

Em principio foi cogitado por parte do grupo de docentes da Universidade e também
da Educacdo Basica que se fizesse uma intervencdo psicoldgica: uns defendiam que essa
intervencdo fosse feita fora da escola, no campo da Universidade, posto que seria melhor uma

vez que os alunos ditos indisciplinados poderiam realizar outras experiéncias socioeducativas.

1.1 Respondendo a questédo sobre o problema da (in)disciplina e em especial da presenca

dos alunos indisciplinados

Como pesquisadores, encontramos na literatura cientifica fundamentos e pressupostos
a respeito da questdo da indisciplina na escola, fendmeno que ultrapassa fronteiras

socioculturais e econémicas, como assevera Aquino (2003). Para esse estudioso, o fenénemo

PUC Minas. Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa, da Instituicdo sob o0 CAAE — 0021.0.213.000-10, em
agosto de 2010. Contempla a disciplina: Metodologia do Trabalho Cientifico, do 1°. Periodo do Curso de Direito
da Unidade de Sao Gabriel sendo que um dos pressupostos desse projeto é ler e interpretar a realidade social, a
partir da compreensdo e do entendimento, do que seja o papel de um cidaddo de fato e direito, que se utiliza dos
valores éticos e estéticos na constru¢do da sociedade, para se situar como corresponsavel pela divulgagdo e
comunicagdo dos aspectos fundamentais da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e do ECA 1990
(Estatuto da Crianca e do Adolescente) entre os alunos e professores da escola parceira e da Universidade.

? O termo Letramentos esta sendo utilizado aqui neste artigo embasado nos estudos e pesquisas de Street (2014)
que defende o modelo ideoldgico, centrado nas praticas sociais concretas dos individuos, considerando as
diversas ideologias, as rela¢des de poder, a inser¢do do individuo na historia, as culturas locais, as identidades, as
relagdes entre os diversos grupos, enfim, para o autor os individuos vivem praticas sociais concretas e as praticas
de letramento devem ser compreendidas como sendo produtos da histéria, da cultura e dos discursos.
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se coloca como um contraponto das escolas democraticas e ndo se reduz ao universo
brasileiro e estd em toda parte tanto em escolas publicas quanto em particulares.

Em determinados contextos escolares tem-se entendido que o ato de indisciplina por
parte dos alunos estd centrado na dificuldade intrinseca desses estudantes em lidar com as
figuras de autoridade que mutias vezes e de maneira geral se interpreta como algo proprio das
vivéncias permissivas propiciadas na primeira infancia, pondera Aquino (2003).

Sob essa perpectiva, Aquino (2003) revela-nos que esse fenbmeno em tela carrega em
sua magnitude contornos ambivalentes que podem significar um rompimento com os lacos
institucionais convencionados e instituidos em uma dada comunidade, no caso escolar,
argumenta esse autor.

Voltemos a demanda e a pergunta dos coordenadores da Escola em que fizemos o
mapeamento com os alunos. Essa questdo pode des-velar para nés, estudiosos da linguagem e
das préticas dicursivas sociointeracionistas, o que esses professores estdo dizendo. Esse dizer
pode revelar, para nés, como nesse momento esta sendo dificil produzir pactos, estabelecer
acordos e também formar e constituir lugares de didlogos entre professores-alunos, alunos-
alunos, professores-alunos-coordenacdo para que se possa conviver democraticamente no
espaco escolar.

E desse lugar do n&o dito, da borda, o entremeio, do que escapa no dialogo tenso que
se estabelce nessa escola com 0s seus atores que vamos apresentar uma proposta de combate a
violéncia na escola sob um outro referente,® que é a construcdo de oficinas de convivéncia
democratica na escola sob a égide de Merleau Ponty, quando constréi em seu Projeto da

Fenomenologia da Percepcdo uma proposta filosofica de re-aprender a ver o mundo.

2 AS OFICINAS DE CONVIVENCIA DEMOCRATICA NA ESCOLA - ASPECTOS
ELEMENTARES

Sabemos o quanto é dificil para professores-alunos estabelecerem um diadlogo em

torno da convivéncia no espaco da escola que vai de encontro as velhas prescricdes e outros

* Aqui estamos defendendo que essas oficinas enquanto atividades possiveis de serem construidas no espago
escolar, bem ao modo de Mondada e Dubois (2003, p. 20), que aduzem que a acdo de referir ao mundo é
marcada por “negociacdes, modificacdes, ratificagdes de concepgdes individuais e pablicas do mundo, ligadas a
uma constituigdo de objetos de discurso e cogni¢do” posto que o Nosso convite é, no sentido de participacdo nas
oficinas, para a toda comunidade escolar, inclusive no ambito da Universidade, suspender a crenca de que 0s
habitos e costumes dos alunos indisciplinados do ensino médio devem ser alterados em detrimento de que devam
encaixar num espaco escolar cujas regras de conduta se espelham em habilidades e competéncias disciplinares-
atitudinais (saber-se comportar e adequar-se moralmente) para o exercicio do processo da aprendizagem mutua.
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dizeres disciplinares proprios de uma gramética do discurso pedagdgico que tem na punicdo,
na corregdo e na excluséo os seus pilares.

Para combater essa dificuldade de dialogar na escola é que tomamos a inciativa de
propor como um desafio a todo o grupo envolvido esse projeto da feitura de oficinas
educativas, considerando essa demanda para o enfrentamento da violéncia e da indisciplina
nesse momento de tensdo na Escola.

Essas oficinas educativas estdo a volta com os seguintes obejtivos: a) criar espacos de
dialogo entre alunos no que diz respeito a construcdo de relagdes comunitarias, de carater ndo
discriminatorio no ambiente escolar para se estabelecer convivéncia democréatica baseada na
igualdade de género e no respeito a diversidade; b) construir possibilidades de préaticas reais
de leitura e escrita a respeito da convivéncia democratica que gerem discussdes/acbes sobre
igualdade de género e respeito a diversidade.

A respeito do que seja o cerne dessas oficinas educativas, defendemos, sob o enquadre
de Candau e Sacavino (2000), que elas podem ser consideradas espaco interativo para a
criagdo de vinculos, de comunicagdo entre os participantes como também de construcdo de
objetos para o estabelecimento de socializacao.

Nos, professores pesquisadores, juntamente com os professores e alunos do Ensino
Meédio, compreendemos que a configuracdo desse trabalho com oficinas necessariamente
estimula o diadlogo essencial para a organizacdo do processo pedagdgico de convivéncia
democratica e possibilita a criacdo de oportunidades que propiciem respeito as diferencas,
promocdo da igualdade de género no cotidiano escolar podendo intervir na (in) disciplina em
sala de aula.

Entendemos que ao trabalhar com Oficinas Educativas, como uma estratégia
pedagdgica, elas constituem e tornam-se um dispositivo poderoso que direciona os alunos e
professores a se instituirem como grupo e, com isso, poderem se colocar como possiveis
agentes de modificacdo do espaco escolar proporcionando a si mesmos e ao seu entorno
situacdes de convivéncia democréatica na Escola e na Sociedade.

A organizacdo do contelido dessa atividade toma por base o Programa Etica e
Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade, produzido pela Secretaria de
Educagdo Basica do Ministério da Educagdo. (BRASIL, 2007). Esse Orgdo preconiza e
ressalta a essencialidade de trabalhos/atividades educativas que promovam o protagonismo de
jovens homens e mulheres estimulando sua insercdo em espacos e lugares que efetivem a

Cidadania.
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Ademais 0 Programa Etica e Cidadania: construindo valores na escola e na sociedade
(BRASIL, 2007) tem a intencdo e pretensdo de discutir ativamente as questdes relacionadas
com liberdade de expressao, apoio a diversidade, para que esses jovens possam atuar em prol
de experiéncias que oportunizem uma convivéncia igualitaria e ndo discriminatoria em
relacdo ao respeito as etnias, aos géneros, as opg¢des religiosas as comunidades indigenas.

Para que haja democratizacdo das relagdes humanas na Escola é preciso que se criem e
empreguem instrumentos, enquanto dispositivos de intervencdo psicologica, educativa que
possibilitem a transformacao das representacdes individuais de género para que se superem as
desigualdades entre homens e mulheres, brancos e negros/indios, heterossexuais e
homossexuais, como propde o supracitado Programa o qual tomamos por base e elegemos
como o fio condutor de nossa atividade na Escola Publica parceira do Grupo de Leitura e

Escrita no Ensino Médio.

3A ORGANIZAQAO METODOLOGICA DAS OFICINAS EDUCATIVAS
Considerando pressupostos tedrico-metodoldgicos construidos para a elaboracdo da

pesquisa-acdo proposta pelo Grupo de Leitura e Escrita no Ensino Médio (GLEM)

desenhamos um quadro que vai oferecer a base metodolégica de nosso trabalho:

Quadro 1 - Base tedrico-metodoldgica das oficinas sustentadas no enquadre do Grupo
LEM

Base tedrico-metodolodgica das oficinas sustentadas no enquadre do Grupo LEM

1. Formagcdo de jovens cidaddos criticos

2. Enfase no processo de aprendizagem para a autorreflexdo e autonomia

3. Elaboracdo de conhecimentos que utilizem a lingua(gem) como produto social de

interacdo na e pela coletividade

Fonte: Elaborado pelo autor a partir de dados retirados de Assis et al. (2012).

A organizacdo das oficinas educativas estd fundamentada nos pressupostos elencados
nesse quadro que servem para orientar/direcionar a pratica pedagdgica que sera detalhada a
seguir, posto que escolhemos, para fins de exemplo, neste artigo, a oficina intitulada: Inclusédo

e Exclusdo Social, que tem por alicerce o propoésito de estimular a construcdo de
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concepcdes/conceitos de Etica e Cidadania pautada em agbes de participacio e cooperacio
entre todos os membros da Comunidade Escolar.

Quadro 2 — Oficina Incluséo e Excluséo Social
OFICINA: 5° Tema: Inclusdo e Excluséo Social
Objetivo: Estimular a construcdo de concepcdes/conceitos de Etica e Cidadania pautada em acdes de
participacdo e cooperacao entre todos os membros da Comunidade Escolar.

Estratégia facilitadora:

a) Ler para todo o grupo A histéria de Priscila® e pedir para os jovens marcarem/grifarem os
pontos principais da historia.

b) Dividir a turma em trios para que possam identificar e analisar os diferentes tipos de violéncia
presentes ao longo da situacdo, as possiveis causas e consequéncias dos fatos, 0s sentimentos
e pensamentos de cada um dos protagonistas, comentar como as relagées mudam ao longo do
conflito, etc. Independentemente da direcdo tomada nas discussdes, é importante pedir que
cada trio apresente, ao final, uma proposta de resolucdo para o conflito em questao.

C) Apresentar as solugdes dos trios ¢ ao final discutir com todo o grupo: “De que tipo de
violéncia falamos quando falamos da violéncia na escola?”

d) Ressaltar as solugdes que foram trazidas pelos trios.

e) Responder individualmente: VVocé ja contribuiu para que acontecesse algum tipo de violéncia
na escola?

PRODUTO: Cada participante devera escrever um depoimento que tem relagdo com a sua vida no
que diz respeito a situacfes de preconceitos ou mesmo de exclusdo no espaco escolar, tomando por
base A histéria da Priscila.

Tempo estimado para esta oficina: 1 h e 40 min.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Alem dos passos da oficina que versa sobre o tema inclusdo e exclusdo social,
compreendemos que um trabalho com esse tipo de atividade deve fundamentar-se nos
pressupostos que alicercam a teoria de grupo, tal qual Guareschi (2007) argumenta a respeito

das relacbes sociais que sdo estabelecidas entre 0s sujeitos em um determinado grupo, visto

* Priscila estava na fila da cantina havia pelo menos dez minutos, de olhos espichados para um grupo animado de
meninos e meninas que conversavam e riam no cantinho debaixo da escada, proximo & sala da coordenadora. —

“Puxa vida!” — pensou — “esta fila bem que podia andar mais depressa”. A vontade de estar com amigos
nesses minutos do intervalo, que passavam tdo rapido, era enorme. Daqui a pouco o sinal iria tocar e estaria de
novo assistindo as aulas. — “Acho que vou desistir!”. Porém, o vazio no estdbmago lembrou-lhe que a fome era

muita, e que seria dificil depois aguentar até a hora do almoco. Foi nesse momento que Carolina e sua amiga
Raquel chegaram a cantina, junto com outras colegas de sua turma. Animadissimas com a festa que estavam
organizando para a classe, tinham pressa em voltar para a reunido do grupo que decidia sobre todos os
preparativos necessarios. Chegaram falando alto, abrindo espacgo entre os alunos que estavam aguardando sua
vez. Em pouco tempo a fila estava a maior confusdo. Foi quando as duas aproveitaram para empurrar Priscila
para fora da fila e tomar o seu lugar. Quando a menina quis protestar, dizendo que ja estava esperando por sua
vez havia um tempo enorme, foram logo ameagando: — Sai fora, babacal— Mas isto ndo é justo, eu fiquei até
agora esperando a minha vez... — tentou reagir Priscila. Carolina, aproximando-se muito dela, disse baixinho,
num tom ameacador: — Se vocé ndo der o fora daqui rapido, as coisas podem ficar piores para vocé!— Priscila
olhou em volta para ver se alguém tinha presenciado a cena toda. Mas todos estavam envolvidos com suas
atividades. (BRASIL, 2007).
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que é preciso analisar uma comunidade a partir das possiblidades que os individuos tém de ser
ouvidos e reconhecidos no espago em que convivem.

Essa atividade de oficinas educativas para nos, professores-pesquisadores, foi
construida com o intuito de proporcionar aos alunos da Educacdo Béasica uma experiéncia de
grupo que se orientou pela construcdo de relagdes comunitarias. Em seu trabalho sobre
RelagcBes Comunitarias — Rela¢fes de Dominagdo, Guareschi (2007) preconiza que quando
vamos realizar um trabalho com outra comunidade que ndo a nossa devemos ter como
posicionamento o didlogo e a partilha de saberes, uma vez que 0s agentes sociais da escola
devem ser escutados da maneira mais genuina, dado que nossa inser¢do (como pesquisadores)
nesse espaco escolar deve ser como alguém que, por respeito, pede licenca para também
participar enquanto cidaddos que somos todos para junto em cooperacao trabalhar em prol de

uma conivéncia que seja benéfica para os envolvidos.

4 ESCUTAR A VOZES DOS PARTICIPANTES DA OFICINA EDUCATIVA:
DESAFIO DE RE-CONHECIMENTO DE POSICIONAMENTOS DOS ALUNOS NO
ESPACO ESCOLAR

Seguindo a orientacdo da perspectiva dialégico-discursiva de Bakhtin (1997) e
Bakhtin (2009), defendemos que 0s sujeitos sdo seres sociais que em interacdo uns com oS
outros vao construindo suas praticas discursivas em contextos socio-histérico-ideoldgicos, e
com isso integram a dinamicidade semiética que compde a pluralidade de vozes
socioculturais que se constituem em um grande dialogo entre os seres humanos.

Em outro trabalho (BRITO, 2016) ja& mencionamos que, em Bakhtin (1997), a palavra
na vida com certeza ndao centra em si mesma, e a enunciacdo indica que a palavra entra em
contato com um acontecimento da vida, lembrando que o enunciado isolado é vazio e carece
de todo sentido.

Além disso, o filésofo da linguagem demonstra que o contexto do enunciado verbal é
composto por trés situacbes que, inevitavelmente, irdo se relacionar e fazer intercessdo para
que haja a compreensdo da palavra. Sdo eles: primeira situacdo: cenario onde os falantes
(locutor e interlocutor) compartilnam; segunda situagdo: conhecimento e compreensdo
comum de uma dada situacdo vista por ambos; e a terceira situacdo: a valoracdo
compartilhada dessa situacdo (BAKHTIN, 1997, p. 114).
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Apresentamos abaixo duas vozes de alunos, do género masculino e do género
feminino, que responderam ativamente a respeito de sua participacdo na oficina sobre

Inclusdo e Exclusdo social:

Assim que a gente é, ndo somos iguais perante o Brasil, cada um tem um ponto de
vista, assim de acordo com a lei ... que a sociedade ndo vé todo mundo igual, a partir
do momento que envolve a classe social tem muita diferenca. Ja sofri muita
discriminacéo pela cor, pelo modo de vestir, pelo 0 modo de falar, em outras escolas
fui acusado de estar usando drogas, pelo modo de falar, pelo modo de vestir e pelas
pessoas com que eu ando. Fui acusado de usar drogas s6 porque estava andado com
essas pessoas, mas eu nunca usei... Aqui na escola ndo fui discriminado ndo! Agora
que eu estou vindo para essa escola eu mudei esse més! Na outra escola era muito
discriminado. (Aluno da 12. série do Ensino Médio — A01).

Aprendi que é a Constitugdo que fala que todas as pessoas tém direitos iguais, s6 que
na verdade, ndo é bem assim, as pessoas pobres, negras, nAO tém esses direitos, que
outras pessoas que ndo sdo assim tém. Ah aqui na escola somos iguais porque todos
somos da mesma classe. Aqui na escola os professores as vezes sdo bravos porque
sdo estressados, mas é porque os alunos ndo os respeitam, ndo cooperam, nao ligam
pra nada e maltratam o professor. (Aluna da 12. série do Ensino Médio — A02).

As duas vozes apresentadas trazem um aspecto importante que merece nossa atencao,
enquanto professores-pesquisadores, dado que na materialidade linguistica posta em cena
nesses dois modos de dizer® proferidos pelos alunos da Escola Publica, revelam que esse
movimento inclusdo/exclusdo esta atravessado na convivéncia deles nesse espaco da escola:
“[...] a sociedade ndo vé todo mundo igual, a partir do momento que envolve a classe social
tem muita diferenga” (AO1) e “[...] Ah aqui na escola somos iguais porque todos somos da
mesma classe.” (A02)

Podemos flagrar aqui o movimento de incluir e excluir que esta na base da construcao
da identidade desses jovens, posto que esses dizeres nos remetem ao que Silva (2013) aduz
sobre o0 processo de diferenciagdo no sentido de que isso se constitui em um processo da
formacédo da identidade ligado com a diferenca produzindo marcas do poder. Nesse caso, do

pertencimento ou ndo a uma determinada classe social trazida nos enunciados de A0l e A02

® Os modos de dizer, que revelam e constituem suas identidades em suas diversidades, correspondendo aos
valores defendidos, de modo consciente ou inconscientemente por ele, dado que caracterizam a identidade social
e ideoldgica. A nogdo de posicionamento pode ser entendida como uma contribuicdo para a possibilidade do
entendimento da personalidade; os seres humanos sdo caracterizados pelos modos de dizer, que revelam e
constituem suas identidades em suas diversidades. Brait (2012, p. 16) considera que 0os modos de dizer revelam
enunciados que apresentam caracteristicas que estdo ligadas a relagdo com sujeitos, mundo visdo de mundo,
valores e, por isso mesmo, sdo marcados por tensdes, fronteiras, confronto de valores e ponto de vista, que pode
ser entendido como ato vivo de compreensao do texto e do contexto e dos discursos, ou seja, do posicionamento
dentro de uma prética discursiva (BRITO, 2016, p. 33, 94).
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para sinalizar que a sociedade ndo vé todo mundo igual e que s6 Vvé na escola certa igualdade
porque se tem a ilusdo de “pertencimento” que € convencionado pelo dizer.

Outro aspecto que pode ser analisado a partir do que foi dito por esses dois alunos esta
relcionado também a producéo social da identidde na diferenca enquanto poder de definir
posta em discusdo por Silva (2013, p. 81-82) quando assevera que: “A identidade e a
diferenga ndo sdo nunca inocentes e se traduzem assim [...] sobre quem esta incluido e quem
estd excluido”. O que pode ser depreendido em: “a partir do momento que envolve a classe
social tem muita diferenca ja sofri muita discriminacéo pela cor, pelo modo de vestir, pelo
modo de falar, em outras escolas fui acusado de estar usando drogas, pelo modo de falar,
pelo modo de vestir e pelas pessoas com que eu ando. Fui acusado de usar drogas sé porque
estava andado com essas pessoas, mas eu nunca usei...” (A01). Este aluno que diz dessa
marca da diferenca: a partir do momento que envolve a classe social, indicando que a
exclusdo ja esteve presente na sua histéria de sujeito quando pertencia a outras escolas.

Essa exclusdo é pronunciada na voz de A01 como uma relacdo de dominagdo que
assinala relacGes assimétricas discutidas por Guareschi (2007) quando nos expde que: “vamos
criando juizos de valor, discriminages, estere6tipos e preconceitos. Vamos juntando, ligando
qualidades, caracteristicas valorativas a determinadas pessoas ou coisas”. (GUARESCHI,
2007, p. 91). O que pode ser depreendido desse dizer: “ja sofri muita discriminacéo pela cor,
pelo modo de vestir, pelo o modo de falar, em outras escolas fui acusado de estar usando
drogas, pelo modo de falar, pelo modo de vestir e pelas pessoas com que eu ando”. (A01).

A voz de A0l nos des-vela que no espaco escolar, tal qual Guareschi (2007)
argumenta, as relaces de dominacao estao presentes, e 0s agentes que participam desse grupo
estabelecem na conviéncia cotidiana significados e definicbes para criar, sustentar e
(re)produzir essas tais relagbes: “Fui acusado de usar drogas so porque estava andado com
essas pessoas, mas eu nunca usei...” (A01).

Na voz de AO02 podemos capturar um duplo sentido em direcdo ao processo do
emprego simbolico dado que se refere a esse sentido de atravessamentos de relacfes de
dominagdo quando diz que: “Aprendi que é a Constitucao que fala que todas as pessoas tém
direitos iguais, sé que na verdade, ndo é bem assim, as pessoas pobres, negras, ndo tém esses
direitos, que outras pessoas que ndo sdo assim tém”. (A02). Flagramos aqui marcas do dizer
do outro presentes no enunciado que essa aluna profere: “Aprendi que € a Constitucdo que

fala que todas as pessoas tém direitos iguais, mas nao é bem assim . (A02).
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Em termos de direitos iguais, essa aluna deixa entrever no seu modo de dizer que nota
quem tem direito e quem ndo tem direito. Inclusive para referir-se a esses direitos, faz uma
parada na palavra (nAO) para salientar o que ndo é bem assim: pobres e negros ndo tém e
outras pessoas (brancos e ricos - sem mencionar explicitamente ) tém.

Além do mais, essa aluna continua dizendo que a igualdade na escola de que participa
se da porque: “Ah, aqui na escola somos iguais porque todos somos da mesma classe ” (A02)
ou pelo menos no seu modo de enunciar pertencem a uma mesma classe social e s6, somente
SO, por essa razdo, é que essa tal igualdade se afirma. Com isso revela-nos como preconizado
por Silva (2013): afirmar uma identidade (somos iguais) é um processo discursivo de
demarcar fronteiras. Assim a aluna deixa-nos indicios linguistico-discursivos que podem
manifestar separacdes em nds (alunos) eles (professores). Para distinguir quem fica dentro e
ou fora desse espaco delimitado.

Em seguida, traz no enunciado: “Aqui na escola os professores as vezes sdo bravos
porgue sao estressados, mas € porque os alunos ndo os respeitam, ndo cooperam ndo ligam
pra nada e maltratam o professor” (A02). Essa demarcacdo de fronteiras se des-cobre visto
gue de um lado estdo os professores (sdo bravos porque sdo estressados) e de outro lado os
alunos (ndo os respeitam, ndo cooperam, ndo ligam pra nada e maltratam o professor).
Capturamos nesse dizer uma atribuicdo da origem da braveza dos professores em decorréncia
de um certa neglicéncia cometida pelos alunos, trazida em cena pela ilusdo de A02 que
acredita em — ou seja, cria-se, por causa da opacidade da linguagem —, um embuste que 0s
alunos causam/provocam stress (braveza) em seus professores por causa do seu ndo ligar pra
nada, e ndo pela diferenca identitaria que os permeia e os interpela em seus lugares de sujeitos
que tém de dar conta ou ndo das relagbes assimétricas que se instauram na con-vivéncia no
espaco escolar.

Por fim, explicitamos a seguir a avaliacdo desses dois alunos no sentido de demonstrar

0 que essa oficina pode Ihes ter causado durante esse acontecimento:

Na verdade é a primeira oficina que estou fazendo, ¢ um momento de descontracéo e
é aquilo: o espacgo para gente deixar 0 que a gente pensa! Na outra escola era muito
discriminado. (Aluno da 12. série do Ensino Médio — A01).

Porque essas oficinas séo diferentes e muda um pouco a rotina da escola porque faz
a gente pensar em quem nds somos. (Aluna da 12. série do Ensino Médio — A02).
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Os dois alunos, ao avaliarem a sua participagdo na oficina que tratou do tema: inclusao
e exclusdo social posicionam-se no sentido de que elas constituiram para eles ha mudanca de
rotina no espaco escolar: momento de descontracdo e muda um pouco a rotina, mas
manifestam também que foi um espacgo para poder pensar e dizer a respeito de quem sao e
poderem ser escutados, principalmente A01 (re)conhece que era muito discriminado na outra
escola.

CONSIDERACOES FINAIS

As oficinas educativas foram preparadas para ser um dispositivo que pudesse
possibilitar, no espaco escolar, momentos e situacdes de producdo de reflexdo tanto para
alunos envolvidos como para seus professores, e também no grupo de professores da
Universidade, alunos da P6s-graduacdo Stricto Sensu e da Graduacdo, a fim de se efetivar o
compromisso que o Grupo de Leitura e Escrita no Ensino Médio desenhou como meta,
durante a pesquisa, que foi a contribuicdo para a solucdo de problemas e demandas da
educacdo basica publica visando ao aprimoramento da formacdo de docentes para o Ensino
Médio.

O que podemos perceber ao entrar em contato com essa Escola Publica que nos
acolheu, enquanto pesquisadores, que cada vez mais fica evidente que a Universidade precisa,
sempre, dialogar com a Educacdo Basica, pois juntos devemos despertar nesses alunos e seus
professores, desses dois campos de saber, a perspectiva da constru¢do de Cidadania com
atitude Etica, pro-ativa, em dire¢do ao cuidado com as Criancas e Adolescentes, Sujeitos de
Direito, para que possam, realmente, emponderar-se de sua Cidadania, por meio da
contribuicdo da Universidade, que tem papel decisivo nessa edificacdo da Civilidade, e
efetivacdo dos Direitos Humanos Fundamentais.

Faz-se urgente no combate a violéncia nas escolas 0 comprometimento de todos os
atores sociais, que operam nesse espaco, 0 engajamento com a formacéo de redes sociais que
possam estimular e oportunizar, por meio de intervencdo socioistorica educativa, na realidade
escolar, as seguintes competéncias: capacidade de didlogo com as escolas parceiras
respeitando sua construgdo de conhecimento em relacio aos temas ligados a Etica e
Cidadania; de compreensdo que a feitura de préaticas educativas deve ser realizada a partir da
realidade encontrada na Escola, de escuta sensivel do significado desses temas para 0s atores

envolvidos nas praticas; de entendimento que essas praticas, nas escolas parceiras, sdo
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flexiveis e, por essa razdo, sujeitas as mudancas e as criticas para implantar relacbes mais
simétricas que sdo essenciais para o estabelecimento de uma convivéncia democratica na
escola, mesmo que 0 nosso tempo demonstre o contrario. Professores e alunos devem e
podem, em conjunto, se posicionar por meio de uma ideologia que seja capaz de, sob o
enquadre de Guareschi (2007), sustentar e criar relacionamentos baseados na proximidade
com a igualdade e a equidade de poderes, ainda tdo dispares neste campo.
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