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Resumo

Esse trabalho vem oferecer uma proposta didatica, pautada na Literacia Cientifica e na Ma-
temadtica, como forma de caminhar para uma aprendizagem significativa, direcionada para
turmas de sexto ano do Ensino Fundamental. A pandemia da COVID-19 modificou radical-
mente diversos contextos da sociedade. Configurou-se, assim, como um fendmeno de cu-
nho social, histérico, cultural, politico e econdmico, tendo diversas reverberacdes praticas
no curriculo escolar. Logo, é papel do docente ajudar os alunos a construir bases cientifi-
cas e matematicas que permitam a eles compreenderem como os argumentos e enunciados
desses elementos sdo apresentados, bem como emitir juizo de valor dessas declaracdes.
Disso, apresentamos a constru¢do de uma Sequéncia Didatica, abordando estudos de re-
presentacdo grafica com os dados relacionados a transmissdo, letalidade e mortalidade em
decorréncia da COVID-19 na cidade, estado e/ou pais dos estudantes. Na elaboracdo desta
proposta, articulamos elementos tedricos da Sequéncia Fedathi (SF) e suas fases (Tomada
de Posicdo, Maturacio, Solugdo e Prova); a Insubordinagdo Criativa e a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC). Com uma metodologia qualitativa do tipo descritiva, utilizamos a
metodologia de ensino SF para a promocdo de habilidades previstas na BNCC. A proposta

aqui apresentada articula diversas bases tedricas para estimular o aluno a refletir sobre os

“Submetido em 24/10/2022 - Aceito em 10/04/2023

Professor do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Ceard — IFCE, Brasil — E-mail:
efraimmat @ gmail.com.

’Doutoranda em Ensino de Ciéncias e Matemdtica do Programa de Pés-graduagio em Ensino da Rede Nordeste de
Ensino (RENOEN), Polo - Universidade Federal do Ceara - UFC, Brasil — E-mail: larascipiao@gmail.com.

3Mestrando em Ciéncias Naturais pelo Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Naturais - PPGCN da Universidade
do Estado do Rio Grande do Norte - UERN, Brasil — E-mail: lucas-matheus- @hotmail.com



Proposta Didatica para o Ensino de Matemadtica do 6° Ano do Ensino Fundamental Utilizando Dados da
Pandemia da Covid-19

processos cientificos e sociais que o circundam e que contribuem para o estimulo a investi-
gacdo, participacdo ativa e proposicao de mudangas sociais para o mundo enquanto constréi
sua aprendizagem. Elementos como a interdisciplinaridade e o uso de tecnologias digitais
foram fundamentais para que o professor possa revisar sua prética e para a promocao de
uma aprendizagem significativa e insubordinada criativamente nos alunos.

Palavras-chave: Matemacia. Sequéncia diddtica. Literacia cientifica.
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Abstract

In this paper, we build a teaching proposal, based on Scientific Literacy and Mathematics as
a way to move towards meaningful learning, directed to sixth-grade students. The pandemic
of COVID-19 radically changed several contexts in society. It was configured, therefore,
as a social, historical, cultural, political, and economic phenomenon, having several re-
verberations in the school curriculum. Therefore, it is the teacher’s role to help students
build scientific and mathematical bases that allow them to understand how arguments and
statements of these elements are presented, as well as to make value judgments on these
statements. Thus, we present the construction of a Teaching Sequence, addressing studies
of graphical representation with data related to transmission, lethality, and mortality due
to COVID-19 in the city, state, and/or country of the students. In the elaboration of this
proposal, we articulate theoretical elements of the Fedathi Sequence (SF) and its phases
(Taking a Position, Maturation, Solution, and Proof); the Creative Insubordination, and the
National Common Curricular Base (BNCC). With a qualitative methodology of descrip-
tive type, we use the SF teaching methodology for the promotion of skills foreseen in the
BNCC. The proposal presented here articulates several theoretical bases to encourage stu-
dents to reflect on the scientific and social processes that surround them and that contribute
to the stimulation of investigation, active participation, and proposition of social changes
for the world while building their learning. Elements such as interdisciplinarity and the use
of digital technologies were fundamental for the teacher to review his practice and promote
meaningful and creatively insubordinate learning in students.

Keywords: Mathemacy. Didactic sequence. Science literacy.
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1 INTRODUCAO

Um contexto importante que permeou as relacdes sociais em um nivel global foi o da
pandemia da COVID-19, causada pelo virus Sars-CoV-2, e bastante agravada por um movi-
mento social denominado de Fake News. No contexto da educagio brasileira, a propagagao do
virus impediu que as escolas funcionassem por um tempo de forma presencial, tendo, inclusive,
casos de retorno e suspensao das aulas com o publico nos espacos fisicos novamente. Nesse in-
terim, o ensino remoto assumiu a frente da educacdo, permitindo que as aprendizagens fossem
exploradas de outra forma.

Esse novo contexto permitiu aos docentes repensarem suas praticas e comegarem a refle-
tir sobre as implicacdes de sua formacdo, inicial ou continuada. Nesse exercicio, se configurou
uma proposta de ensino hibrido que tinha uma parte presencial e outra a distancia, sendo remota
sincrona ou ndo. Em qualquer um desses contextos, foi - e ainda € - um desafio para os pro-
fessores construirem reflexdes pelo ensino, promovendo uma criticidade, tdo necessaria para a
vida em sociedade, em seus alunos.

A partir desses e de outros contextos, a aprendizagem em matematica pode ser vista por
diversos profissionais do ensino e alunos como um conjunto de técnicas, algoritmos e bases
tedricas que operam em solucionar questdes a partir de um conjunto de procedimentos. A
grande questdo que envolve essa abordagem € que ela ndo fomenta uma atitude adequada aos
contextos sociais nos quais a disciplina de matemadtica precisa fomentar. Nesse cendrio, temos
alunos e cidaddos que, apesar de poderem dominar as técnicas de resolucio de questdes, ndao
conseguem refletir sobre as praticas que assumem, enxergando a matematica como uma area do
saber que ndo se relaciona com as realidades do cotidiano.

Na atuacdo docente, € importante que o exercicio seja pautado na compreensao e refle-
xao pelos alunos acerca de contextos sociais como os impactos da pandemia, seja no dominio
bioldgico, no social, econdmico e/ou no campo familiar. Além disso, as compreensdes do que
¢ exibido em jornais, midias digitais, televisivos e/ou impressos, acerca da pandemia e de seus
efeitos pode ser fomentada pela escola e pelos didlogos construidos nesse espaco. E impor-
tante compreender que o mundo externo a escola também compde o desenvolvimento cognitivo
dos sujeitos e, por isso, € crucial que haja uma formacao cientifica adequada aos alunos. Uma
atividade docente que leve tudo isso em considera¢do permitird ao discente levantar hip6teses
acerca das problematicas dialogadas na escola e fora dela, podendo emitir um julgamento de
valor acerca delas e de como validé-las ou ndo. Logo, conseguird perceber se h4 um movimento
de falseamento na apresentacdo ou de uso indevido de dados que sustentem o argumento do
outro com quem esse aluno dialoga.

Estes sao elementos basilares da literacia cientifica e matematica (TENREIRO-VIEIRA;
VIEIRA, 2013), sendo essa tltima tratada como matemacia por compreendermos que os aspec-
tos cognitivos que todo cidaddo deve construir na Educacdo Bésica para o exercicio da cidadania
vao além dos nimeros, mas perpassam as habilidades de se compreender enquanto sujeito social
(D’AMBROSIO, 2019). Isso pode ser alcangado a partir de uma Sequéncia Didética (SOUZA,
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2013; ZABALA, 1998), doravante SD, que permita a constru¢do de uma aprendizagem com
significado (AUSUBEL, 2003), bem como a promoc¢ado do desenvolvimento do ensino. Assim,
o professor pode promover uma ligacdo entre 0 mundo material e as bases epistemoldgicas para
constituir a promog¢ao da formacao cidada.

Dessa forma de trabalhar, o docente pode permitir ao aluno a articulagdo do conheci-
mento para julgar noticias, discutindo sua validade, as técnicas utilizadas para levantamento de
dados, a forma como esses foram apresentados, suspeitando se elas sio do movimento das Fake
News (NETO et al., 2020) ou ndo. Parte desses dados advém de propriedades estatisticas de
cunho descritivo, logo, o estimulo ao estudo e a compreensdo desses conceitos desde cedo €
importante para garantir que a crianca tenha habilidade de dialogar com a producgao/divulgacao
dos dados, emitindo pareceres, inclusive, acerca desses enunciados que lhe forem apresentados.

Esses pressupostos estdo contidos na Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRA-
SIL, 2018), onde sdo elencados diversos pontos que, se articulados, compdem uma aprendi-
zagem significativa (AUSUBEL, 2003) de matemética. Como competéncias gerais, podemos
apontar o desenvolvimento de empatia, a tomada de medidas por parte dos estudantes pautada
na coletividade e em principios conscientes e inclusivos, além da argumentacdo com base em
dados confidveis e que sejam passiveis de verificagdo como forma de uma tomada de decisdao
ética. Também temos as unidades temdticas no que tange a matemdtica, a saber: Numeros,
Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, e Probabilidade e Estatistica (BRASIL, 2018). Essa
ultima € o foco do nosso trabalho, e atendendo a proposi¢cdo de abordar as realidades do co-
tidiano, promove uma formagdo dos sujeitos de forma mais completa e letrada matemadtica e
cientificamente.

Nesse sentido, uma SD que se preocupe com os contextos sociais dos alunos pode operar
como uma forma de promover nos sujeitos a capacidade de elaborar hipéteses, testa- las, validar
argumentos, bem como produzir didlogos para defender suas ideias. Diversos trabalhos anali-
sam o uso das SDs como metodologia de ensino, como em Nascimento e Schimiguel (2017),
Aratjo (2013), Peretti e Costa (2013), Viecheneski e Carletto (2016), Vaz e Jesus (2014), Lopes
(2013), Souza (2021), Rodrigues e Alves (2019), Souza e Lima (2014), Lima (2019) e Souza e
Calejon (2019). Desses, s o ultimo trata do ensino de Estatistica no Ensino Médio.

Sabemos que existem pessoas que, apesar de poderem dominar as técnicas de resolucao
de questdes, ndo conseguem refletir sobre o contexto de suas realidades, a fim de perceber a
matematica dentro do contexto da vida real (D’AMBROSIO, 2019). Mesmo assim, ainda ha
casos em que a dificuldade no dominio das técnicas também estd presente, demonstrando que
a falta pode ser de habilidades sejam de cunho procedimental, atitudinal e/ou conceitual (FER-
NANDES, 2010). Disso, percebemos que o ensino de Estatistica no inicio dos Anos Finais do
Ensino Fundamental é uma importante base para a formacao critica dos cidadaos. Essa pratica
vai permitindo ao sujeito compreender as realidades impregnadas no cotidiano, analisando e
compondo argumentos sobre os enunciados.

Dai, emerge a necessidade de uma construcao didatica que dé conta dessa realidade e

que promova o desenvolvimento educacional dos sujeitos. Logo, esse trabalho propde a apre-
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sentacdo de construcao de uma SD que trate, considerando o que dispde a BNCC (BRASIL,
2018), dos dados da pandemia do COVID-19 utilizando os principios e fases da Sequéncia Fe-
dathi (BORGES NETO, 2018) como forma de potencializar as aprendizagens. Se o exercicio
da préatica docente for pautado no estimulo a compreensao e reflexdo dos alunos acerca dos
impactos da pandemia, seja no dominio bioldgico, no social, econdmico ou no campo fami-
liar, teremos efetivamente uma formagao que contemple a constru¢do de uma sociedade ética

inclusiva, consciente de seu papel.

2 SEQUENCIA FEDATHI E O ENSINO

A Sequéncia Fedathi, (SF) propde que os conhecimentos matematicos sejam abordados
de forma investigativa. Essa proposta teérico-metodoldgica foi “elaborada pelo Laboratério
de Pesquisa Multimeios, na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceard, sob a
coordenagdo do professor Dr. Herminio Borges Neto” (BORGES NETO, 2018, p.11).

Sua criag@o se deu a partir de vivéncias do professor Herminio desde a Educacao Ba-
sica até o Ensino Superior, em que se buscavam mudancgas nas a¢des docentes, sob um olhar
atento no professor, em sua intencionalidade e na interacdo com o estudante; dessa forma, Bor-
ges Neto(2018) afirma que, as ideias incorporadas nessa proposta t€ém indicios para auxiliar e
orientar o professor em sua acao docente. L.ogo, a metodologia citada se preocupa com a con-
ducdo das aulas, sendo mais do que uma lente, da qual se pode olhar, pois € necessério planejar
e interpretar os fendmenos que acontecem fora da sala de aula, nos espacos extraescolares.

Tais acontecimentos t€m influéncia em diversas outras questdes, como o planejamento e
elaboracdo das sessoes diddticas que, de acordo com Santos (2016), € um termo utilizado na SF
para definir o conceito tradicional de aula. O planejamento deve ser organizado didaticamente
contemplando o inicio, meio e fim dos momentos na sala de aula, em que se faz referéncia a
Anadlise Ambiental e Andlise Tedrica, elementos essenciais que acontecem antes das fases da SF.
Esses se referem, respectivamente, a andlise do plateau (nivel de conhecimento e experiéncia do
aluno acerca de determinada temética) e a escolha do material pedagégico adequado ao 16cus e
ao publico a ser trabalhado (SANTOS, 2017).

Segundo Santos (2016), no inicio da preparacdo da sessdo didatica, baseada na SF, o
professor deve levar em consideracio a andlise ambiental, momento em que ele explora os re-
cursos disponiveis para utilizar nas aulas e a andlise tedrica, momento da construcio do plateau.
Além disso, serd conduzida uma discussdo que leve a compreensiao do contetiido estudado e a
forma de como ira elaborar o desafio inicial. Outro aspecto importante ¢ o de como abordar
a problematica, uma vez que essas andlises sdo importantes para a organizacdo do trabalho do
professor, na mediagdo do processo de aprendizagem (SANTOS, 2016).

O professor que pretende seguir uma abordagem fedathiana organiza a sessdo didatica
em quatro fases, sequenciais e interdependentes, assim denominadas (BORGES NETO, 2018):

Tomada de Posi¢ao, Maturacdo, Solucao e Prova. Na primeira delas, tem-se 0 momento em que
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o professor apresenta um problema, uma situacdo desafiadora ao estudante, a fim de acionar
seus conhecimentos prévios. E importante ressaltar que, segundo Santos (2016), o professor, ao
planejar sua aula, deve ser atento aos passos propostos pela SF.

Na Maturagao, o aluno se debruga sobre a situagdo proposta (aqui fica a cargo do profes-
sor como ele trabalhara essa ideia, se como uma questdo, problema ou situacao, por exemplo),
na tentativa de buscar estratégias, levantar hipdteses e/ou dividas e, nesse instante de construgao
de maturidade cognitiva, o professor deve assumir o papel de mediador, evitando dar respostas
prontas (BORGES NETO, 2018). A situacdo explorada nesse momento devera estar na Zona
de Desenvolvimento Proximal da turma, em processo de didlogo, tendo no ambiente escolar o
incremento de fungdes cognitivas superiores (VYGOTSKY, 2007).

Em seguida, vem a fase da Solucdo em que os alunos deverdo organizar e apresentar
modelos/esquemas, construidos por eles, que acreditam serem capazes de ajudar a encontrar
respostas para o desafio proposto; essas possiveis estratégias de solu¢do podem ser apresen-
tadas por ilustragdes, de forma oral ou escrita (SANTOS; MATOS, 2017). As representacoes
enunciadas pelos discentes precisam ser compreendidas como construgdes emergentes de atitu-
des insubordinativamente criativas (D’ AMBROSIO; LOPES, 2015).

As préticas construidas e efetuadas em sala de aula precisam, assim, serem reinventa-
das para que se tenha uma nova ideia de Educagdo Matematica. Ou seja, a inovagdo na pra-
tica docente € algo que pode contribuir para a constru¢do de uma aprendizagem significativa
dos elementos matemaéticos e de suas relacdes com o mundo dos sujeitos (SANTOS; MATOS,
2017; D’AMBROSIO; LOPES, 2015). Para Ausubel (2003), essa aprendizagem ndo acontece
de forma aleatdria, sem intencionalidade, pois parte do elo entre novas abordagens acerca de
uma temadtica, compondo novos conhecimentos, e aquilo que os discentes conhecem, podendo
expandir suas percepgdes acerca do mundo e dos saberes, ndo restrito a uma disciplina, mas ao
conhecimento de uma forma ampla (THIESEN, 2013).

Por fim, chegamos a fase da Prova que se proemina depois das discussdes e debates
a respeito das solucdes propostas pelos alunos. Esse momento € caracterizado pela sintese da
situacdo problema pelo professor. Assim, este explica o desafio proposto, apresentando um novo
conhecimento, estabelecendo relagdo com as solugdes dadas pelos estudantes e seus caminhos
percorridos (SOUZA, 2013).

Disso, é importante perceber que, a partir dessas fases, a metodologia Fedathi constitui-
se de principios que orientam a a¢do docente durante a elaboracio e a execucdo de sessoes
didéticas®, contribuindo de forma significativa para a exploracdo e o aprofundamento da aula,
que sdo: Acordo Didético, a pedagogia Mao no Bolso, Mediagdo, Pergunta e Contraexemplo,
Concepgio do Erro. E salutar ressaltar cada principio a seguir: o acordo didético deve resultar
na parceria entre professor e alunos definindo atitudes que serdo utilizadas em sala (BORGES
NETO, 2018).

A pedagogia Mao no Bolso, na SF, durante a sess@o diddtica, implica em uma mudanga

de postura também do estudante. Santana (2019, p. 219) salienta que quando o educador tem

“Pode haver aqui uma comparacio com a Resolugio de Problemas proposta George Polya, nesse sentido, indicamos
a leitura de Soares e Nobre (2017) que constréi um comparativo entre as duas sequéncias.
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essa postura, significa que os alunos estdo com a “mao na massa”. Nesse momento, a aten¢ao,
seguranca e ousadia sdo importantes para que o professor possa intervir em uma situagdo ade-
quada. Essa expressao faz referéncia aos estimulos promovidos no sentido de provocar o aluno
a ser um pesquisador, a refletir e a colaborar com o didlogo acerca daquela temdtica que esta
sendo trabalhada. As duas expressdes: “mao no bolso” e “mao na massa” se referem a um mo-
mento de reflexao na a¢do em busca de, numa atividade, nao dar as respostas prontas e acabadas
e sim explorar os principais equivocos (SANTANA, 2019). Essa postura deve percorrer todas as
fases da SF, oferecendo elementos tedrico- metodolégicos a mediacao do professor, auxiliando
o estudante a refletir e expressar suas opinides em busca de solugdes para a problemdtica que
estd sendo discutida.

J4 a fase de Mediacdo se refere a acdo docente, ao didlogo, pois segundo Souza (2013),
o propdsito da mediacao € a busca por significados. Assim, apresenta-se Como um processo in-
tencional almejando o favorecimento da imersao do aluno na prética investigativa. A Pergunta,
¢ uma acdo muito importante no desenvolvimento dos alunos, e € necessdrio que esteja funda-
mentada nas bases dos conceitos ensinados (BORGES NETO, 2018). Para isso, é de extrema
validade que o professor interrogue e instigue o aluno a pensar sobre a situacdo proposta, pois,
quando bem elaborado, o questionamento comega a operar como um estimulo a pesquisa, ao
levantamento de suas hipéteses. Porém, € necessério saber como elaborar e enunciar a pergunta,
inclusive pensando sobre a natureza dessa, baseado nos conceitos a serem ensinados, pois € um
elemento essencial na acdo mediadora do professor. Esse cuidado se delineia pelo fato de uma
pergunta poder ser motivadora ou desestimuladora para o aluno.

Freire (1996) reforca essa necessidade de didlogo ao afirmar que o professor mediador
deve estar “aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢des; um
ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que tenho - a de ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.” (FREIRE, 1996, p. 47). Souza (2013) vai além ao também indicar aos pro-
fessores a possibilidade de utilizar novas perguntas denominadas de esclarecedoras, tidas como
aquelas que almejam entender aquilo que os alunos ji sabem sobre o assunto. As perguntas
estimuladoras t€m como objetivo incentivar a investigacdo, pois sdo utilizadas como forma de
desafiar, de sair da zona de conforto e de refletir sobre o problema proposto, sem esperar uma
resposta pronta e que eles possam compreender e ir a busca de uma solugao (SOUZA, 2013),
e as perguntas orientadoras, que ajudam a estabelecer relacdes entre a situacao desafiadora e o
caminho a percorrer.

Um outro principio bastante importante € o Contraexemplo, que o professor utiliza para
motivar o aluno, provocando a reflexdo sobre o que foi perguntado (BRITO et al., 2020). Atra-
vés de um exemplo contrario ao que o sujeito apresenta ou afirma, hd um estimulo cognitivo ao
estudante que ndo centra mais o pensamento apenas na sua elaboracdo, mas em outro contexto.
Essa dinamica dialdgica vai possibilitando reflexdes sobre as atitudes desse discente. A partir
disso, a aprendizagem, através da mediacio pedagdgica, promove o desenvolvimento do aluno,
uma vez que “Se a crianga fala de modo mais egocéntrico ou social € fato que depende nao sé

da idade mas também das condi¢des que a rodeiam, nas quais ela vive” (VYGOTSKY, 2001, p.
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94).

A Concepcao do Erro estd muito ligada ao Contraexemplo, pois nao cabe ao professor
apenas verificar os erros ou acertos, mas fomentar discussdes e reflexdes acerca do assunto.
Ainda nesse sentido, Cury (2015) afirma que o erro se constitui um conhecimento e, nessa
mesma linha, Lorenzato (2010) acentua que o erro € uma oportunidade que o professor tem
para compreender suas possiveis causas, como forma de aprendizado.

Na Figura 1 temos um compilado do que foi discutido sobre a SF, ressaltando que as
fases descritas nesta figura e no decorrer do texto podem mudar, pois como o planejamento €

dindmico, pode haver um constante movimento didético por parte de professores e/ou alunos.

Figura 1 — Fases e principios da Sequéncia Fedathi

Sequéncia Fedathi
) I

Tomada de
Mat
Posicio El ura;au Prova

Acor R ds
di ;O do Tempr.- didatico I::::;‘“ :
iddtico B33! Observagbes preliminares
Ferramentas disponivels

a respeito da natureza da
no local da aula a— r:ﬂ:(i\:r::se Relnvestimento informagso
desafiadoras GO
Avaliagio
Situagdo- roxegs
Contraexemplos experiéncia
problema entre os pares

Fonte: Construida pelos autores com base em Borges Neto (2018), Santana (2019) e Santos (2016).

Apresentadas as fases e os principios, € importante ressaltar que a sessdo diddtica, de
acordo com a SF, provoca mudancas de posturas tanto do professor quanto do aluno; porém, é
preciso refletir que ndo existe um botdo que liga/desliga a mediacdo com a metodologia Fedathi
para constituir a pratica docente, isso ndo acontece automaticamente; a mudanga de atitude
vai sendo incorporada gradativamente (FELfCIO; MENEZES; BORGES NETO, 2020). Dessa
forma, se o professor mudar sua maneira de dar aula, conhecendo melhor e incorporando na sua

pratica a estrutura da metodologia citada € possivel que haja um melhor aprendizado do aluno.

3 SEQUENCIAS DIDATICAS NO ENSINO DA MATEMATICA

A Sequéncia Didatica (SD) € definida como uma organizacdo de sequéncias de aulas,
previamente planejadas, cujos objetivos sdo desenvolver pesquisas; organizar e orientar produ-
¢oes voltadas para o ensino (SOUZA, 2013; ARAUJO, 2013). Zabala (1998) conceitua ainda
a SD como, “(...) um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a reali-
zacdo de certos objetivos educacionais, que t€ém um principio € um fim conhecidos tanto pelos
professores como pelos alunos.” (ZABALA, 1998, p. 18).

A partir de um contetdo estabelecido, pode-se elaborar uma SD para estruturar o nu-
mero de aulas necessdrias e os topicos abordados em cada um dos objetivos propostos (VIE-
CHENESKI; CARLETTO, 2016; VAZ; JESUS, 2014). Ja a Sequéncia de Ensino € entendida
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sob uma perspectiva instrumental como um elemento de orientacdo para a realizacdo de cada
aula sobre como abordar o assunto, decidir quais € como serdo construidas e enunciadas as
perguntas e como avaliar os estudantes (SOARES; NOBRE, 2017).

A partir disso, podemos notar intersec¢des interessantes entre as sequéncias Fedathi e de
Ensino. Logo, a SD pode organizar as sessoes didaticas, planejadas anteriormente, para aplicar
as sequéncias de ensino, que de acordo com Souza (2013) operam com a organizacdo de um
determinado saber a fim de produzir um conhecimento especifico.

No planejamento de suas acdes, o professor deve possibilitar atividades instigadoras que
proporcionem momentos para debate, argumentacdo e didlogo para a sistematiza¢do do conhe-
cimento. As SDs planejadas e contextualizadas, com a realidade dos alunos, podem conduzir
a elaboracgdo dos significados individuais, a partir do confronto com os significados sociais em
circulacdo, estando assim apresentadas como uma forma de planejamento de ensino que se
preocupa com a aprendizagem significativa dos sujeitos (LOPES, 2013).

Lima (2019) acrescenta que a SD deve oferecer uma articulagdo/integracdo entre as ati-
vidades propostas, apresentando desafios diversificados, a fim de motivar o aluno para uma
aprendizagem significativa, pois quando o professor prepara suas aulas, utilizando varios con-
ceitos e possibilidades, os alunos se sentem mais estimulados a aprender. Dai que os principios
da SF vio se articulando em suas fases para compor uma formag¢@o mais integral aos sujeitos.

Nessa perspectiva, Souza e Lima (2014) complementam que a proposta das SDs para o
ensino da matemadtica vem se fortalecendo no sentido de propor situacdes favoraveis a aprendi-
zagem, além de auxiliar no desenvolvimento de atitudes que fomentem o exercicio da cidadania
planetdria - onde os aspectos e as formagdes globais respeitem os espagos e as vivéncias locais
e os sujeitos se reconhecam numa relagdo solidéria e dialégica com o outro (REIS, 2020). Com
isso, os alunos-cidaddos vao rompendo com a ideia de fragmentacdo dos conteidos. Nessa
dindmica, Morin (2011) alerta que ja ndo podemos continuar acentuando os problemas ou re-
tardando a busca de suas solucdes, pois é urgente encontrar o ponto de partida, promovendo
politicas humanizadoras e uma forma de se conseguir isso € observando os contextos a partir de
uma visao interdisciplinar (THIESEN, 2013) dos saberes.

Mas isso s6 podera ser alcangado, uma vez que considerarmos importante a utilizagao
de estratégias metodoldgicas que fomentem uma formacdo cidada mais integral e interligada
com as realidades sociais, econdmicas e culturais dos sujeitos. Como ponto de partida dessa
realidade, a utilizacao da SF na sala de aula pode ser um dos possiveis caminhos, pois contribui
para o bom desenvolvimento do trabalho do professor, a organizacdao dessas estratégias e o

enriquecimento das aulas, que pode se constituir através de SDs.

4 LETRAMENTO MATEMATICO E A BNCC

A leitura € um ponto importante para a aprendizagem. Porém, pode existir uma pequena

confusdo entre ler e compreender o que se estd lendo. Assim, o letramento surge como um tema
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muito atual no contexto da educacdo e estabelecendo uma relacdo com a etimologia do termo,
Soares (2009) afirma que a palavra letramento € uma traducdo do termo inglés literacy que € a
condi¢do de ser letrado.

Para Tfouni (1995), letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo e que
deve ser compreendido como um processo socio-histérico, relacionando, assim, letramento com
o desenvolvimento das sociedades. Kleiman (2008) acrescenta ainda que, letramento significa
compreender as préticas do uso da escrita como préticas sociais.

A partir disso, pode-se complementar dizendo que o Letramento Cientifico oportuniza
0 acesso aos conhecimentos cientificos, que sdo essenciais para a pratica social. A BNCC
(BRASIL, 2018) opta em discutir os aspectos do conhecimento cientifico, a partir da utilizacao
do termo “Letramento Cientifico”, para o ensino de Ciéncias, apresentando os aspectos para
o desenvolvimento cientifico e tecnolégico. Porém, essas bases sdo bem mais amplas e se
complexificam dentro da rede de significados que os sujeitos atribuem ao mundo e ao seu papel
nele.

Ampliando o conceito para a literacia cientifica ou letramento cientifico, Tenreiro-Vieira
e Vieira (2013) apontam esse como a compreensao de normas e do processo de investigacao
cientifica. Evidenciam que o entendimento de termos e conceitos-base da ciéncia podem con-
tribuir para o reconhecimento da conscientiza¢do dos impactos que ela e a tecnologia podem ter
na vida dos sujeitos. Logo, ha a contribuicao para a solucdo de problemas e tomada de decisdes
na vida civica, pessoal e profissional, pois a compreensao de realidades sob diversos prismas
permite um julgamento melhor daquilo que se apresenta, de como os contextos sao construidos
e das articulagdes desses no contexto da realidade dos sujeitos.

Assim, se ndo hd no professor elementos que o permitam se sentir letrado cientifica-
mente, provavelmente, esse ndo conseguird incentivar o aluno a desenvolver essa habilidade
(NASCIMENTO; SCHIMIGUEL, 2017). Isso é um fato importante no desembocar das dis-
cussoes acerca da formacgao de professores ja que esse reflexo na formacao dos cidadaos é um
processo que se retroalimenta. L.ogo, ndo € necessdrio somente conhecer o termo literacia para
que se proponha alguma mudanca, pautada na reflexdo e na revisdo (TENREIRO-VIEIRA; VI-
EIRA, 2013), € preciso também ter a iniciativa da mudanca de postura docente a fim de utilizar
o conhecimento cientifico de forma a identificar questdes e construir conclusdes baseadas em
evidéncias com o propdsito de compreender e ajudar a tomar decisdes sobre o mundo natural
(SOUZA, 2021).

Uma saida para discutir e fomentar a literacia cientifica e matemadtica, aqui denominada
de matemacia, mas compreendida como numeracia por autores como Tenreiro-Vieira e Vieira
(2013), € a formacao de professores como citamos anteriormente. Essas bases tedricas arti-
culadas na formacdo docente podem operar para um curso mais interdisciplinar, articulado e
valorizador das realidades dos sujeitos e dos entornos sociais a sua volta (PERETTI; COSTA,
2013). A producio de materiais didaticos e o desenvolvimento de praticas de ensino das cién-
cias e da matematica, o desenvolvimento de praticas mais consonantes com metas de literacia

sdo ferramentas que podem ser desenvolvidas e estimuladas dentro dessa realidade para que
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se tenha um desenvolvimento mais completo e capaz de compreender as potencialidades que
levem a uma aprendizagem realmente significativa (VIECHENESKI; CARLETTO, 2016).

Nesse sentido, por volta dos anos 1980, a Organizagao das Nac¢des Unidas para Educa-
cdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO) sugeriu aos 6rgaos responsaveis pelas avaliacdes em larga
escala que avaliassem os alunos ndo sé na acdo de ler, escrever e contar. Deveriam, assim,
buscar analisar até que ponto se sentiam capazes de, e como fazer, para avaliar mais as capa-
cidades do estudante, no que se refere a compreensao daquilo que 1€. Essa leitura precisaria
estar relacionada ao contexto social em que o discente vive, como também no que se refere as
habilidades em matematica, possibilitando a esse aluno habilidades que operem no sentido de
resolver problemas da vida cotidiana e lidar com informacdes matemadticas, sendo denominada
literacia numérica (UNESCO, 2006), aqui tratamos esse conjunto como matemacia.

A partir de Fonseca et al. (2004), defendemos esta como sendo o conjunto de habilida-
des matemadticas que permitem ao estudante ler, interpretar e tratar dados numéricos, de medida,
entre outros, relacionando-os com a multiplicidade de enunciados encontrados no mundo ma-
terial e que podem se relacionar as bases epistémicas dos sujeitos que com elas tém contato.
Deve-se ressaltar que essas bases ndo s@o estdticas, mas dinamicas como a vida em sociedade,
assim, ndo se héd de pensar em uma estrutura consolidada, mas em constante transformacao.

Nessas performances quanto a formacgdo dos sujeitos, a BNCC (BRASIL, 2018) faz
referéncia aos processos matematicos no Ensino Fundamental que contribuem para desenvolver
o letramento, a saber: raciocinar, comunicar e argumentar matematicamente. O documento
assegura que o letramento matematico € fundamental para que os alunos possam compreender
e atuar no mundo favorecendo o desenvolvimento do raciocinio 16gico e critico, estimulando
a investigacdo. Logo, ¢ um documento que se interliga e se propde a estimular a promogao a
matemacia e literacia cientifica.

Partindo de reflexdes a partir da racionalidade, o pensamento critico tem como foco pro-
mover uma reflexao sobre crengas e atitudes, sendo primordial que ele seja estimulado na escola
objetivando formar sujeitos capazes de agir num mundo que se intersecciona com as identida-
des (SKOVSMOSE, 2008). Logo, é demandado do individuo se informar, buscando construir
uma pratica de uso e enunciar fontes crediveis, procurando razdes e alternativas, investigar, ter
abertura ao didlogo e buscar desenvolver argumentos com precisdo sobre uma determinada te-
matica, pois a construcdo do pensamento critico exige processos de investigacdo, raciocinio,
organizagdo e transposi¢do da informacao (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013). Além disso,
a BNCC (BRASIL, 2018) aponta a importancia de trabalhar com as competéncias socioemoci-
onais e criar uma sala de aula caracterizada pela empatia, aceitacdo e abertura de espirito que
contribuem para o exercicio da cidadania.

E necessdrio possibilitar ao aluno uma aprendizagem mais significativa, onde ele possa
se tornar um protagonista do seu proprio conhecimento. Sabe-se que a BNCC exige um traba-
lho do professor voltado para o letramento matematico, em que situacdes vivenciadas na sala
sejam refletidas e levadas para a vida cotidiana, ou vice-versa (BRASIL, 2018). Logo, busca-se

um exercicio que valorize situag¢des reais, abordando problemas ou temdticas numa abordagem
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interdisciplinar (THIESEN, 2013) e realidades advindas de perspectivas individuais e coletivas,
possibilitando conciliar as andlises que se limitam a compreender o mundo a partir de faces pris-
maticas cujas formas de analisar os saberes disciplinares subsidiam, construindo ou propondo a
constru¢cdo de uma nova visao (TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013).

Assim, a escola deve ser capaz de auxiliar os alunos a pensarem por si préprios, a al-
cancarem uma participagdo esclarecida e racional nos diferentes contextos de vida, incluindo
a reflexdo para a busca de solucdes de problemas observando o conhecimento de uma forma
ampla e contextualizada e ndo fragmentada ou apenas integrada, mas de forma que a interdisci-

plinaridade possa realmente estar sendo fomentada (THIESEN, 2013).

S METODOLOGIA DA PROPOSTA

Propondo uma SD, para o 6° ano dos anos finais do Ensino Fundamental, mas sem ne-
cessariamente aplica-la, essa proposta se caracteriza como basica. A partir de Gil (2002) enten-
demos que estamos ampliando o acervo sobre a temética, permitindo que demais pesquisadores
e professores possam explorar novos caminhos e tracados metodolégicos em seus processos de
ensino. Assim, esse € um estudo exploratério (GIL, 2002), por apontar caminhos para uma
complexificagdo maior sobre o tema, mas aprofundando bem o que se tem acerca das ligacdes
e articulagdes aqui propostas.

A escolha do 6° se deu ap6s andlise da BNCC (BRASIL, 2018), e verificacdo de que
em suas Unidades Tematicas (UT) pode-se trabalhar com os dados referentes a pandemia da
COVID-19 em varias delas. Além disso, a experiéncia dos autores em trabalhar com turmas
do Ensino Fundamental apontou para necessidade de comecar a trabalhar com Estatistica Des-
critiva desde esse ano como forma de potencializar a aprendizagem e a formacao matematica
destes alunos. A opcao pela especificagdao da unidade Probabilidade e Estatistica se deu a partir
da necessidade de afunilar mais a proposta que pode vir a ser expandida em outros trabalhos
com as outras UTs. Feita essa escolha, fomos analisar as habilidades que poderiam ser desen-
volvidas e associar com os conteudos elencados para trabalhar na SD.

A construcdo da SD (SOUZA, 2013; ZABALA, 1998) utilizando os elementos da SF
(BORGES NETO, 2018) parte dos pressupostos € objetivos elencados na BNCC (BRASIL,
2018) para propor uma formacao mais completa aos sujeitos. Com isso, teremos a possibilidade
de uma atuacgdo cidada mais eficaz, pois esses serdo capazes de realizar julgamentos acerca dos
dados com que se depararem, além de verificar como as informagdes estdo sendo articuladas
sobre determinada problemdtica. Isso € literar cientificamente e propiciar uma matemacia para
os sujeitos conforme apontam Tenreiro-Vieira e Vieira (2013).

Discutindo dados referentes a pandemia da COVID-19 a partir dessa SD, esses sujeitos
poderio ir lidando com o que é comunicado em veiculos midiéticos, bem como em redes sociais
tdo préximas ao cotidiano social de hoje. As informagdes e os dados coletados podem ser

tratados utilizando a estatistica descritiva, através do uso de graficos, tabelas e/ou férmulas que
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permitam uma melhor compreensdo deles. Com um bom embasamento, serd possivel construir
uma formagdo que pode contribuir para vencer as tdo danosas Fake News que t€m se integrado
na sociedade (NETO et al., 2020) e promovido diversos movimentos anticientificos como o
terraplanismo e 0 movimento antivacina, por exemplo.

Para a constru¢d@o da proposta, tomamos como base Souza (2013), Souza e Lima (2014),
Zabala (1998), Borges Neto (2018), Felicio, Menezes e Borges Neto (2020). Essa revisao bibli-
ografica (GIL, 2002) nos serviu de ponto de partida para a compreensao de como as articulagdes
que objetivamos construir poderiam ser feitas a partir de um instrumento que pudesse potencia-
lizar a aprendizagem sem deixar de levar em consideragdo os aspectos tedricos, metodologicos
e epistemoldgicos dos saberes ali trabalhados.

Feito esse levantamento bibliografico, fomos pensando sobre como se dariam os mo-
mentos da SD e como os elementos da SF se articulavam a cada etapa, como poderiam ser
trabalhados em cada contexto, mas sempre atentos para a formacgao que literasse cientifica e
matematicamente os sujeitos. Logo, construimos uma tabela que dividisse as teméticas aborda-
das com base no que preconiza a BNCC a partir de contextos e conceitos a serem trabalhados
em cada momento.

Para compreender as contribuicdes de cada etapa da SD, elencamos suas dimensdes
epistémicas e pedagdgicas (MEHEUT; PSILLOS, 2004). Dentro da dimensio epistémica, bus-
camos elencar qual a problemética envolvida naquelas sessoes didéticas, além dos objetivos e
do contetido a serem trabalhados. Mais especificamente, na parte de dimensdo pedagdgica, fo-
mos articulando quais os recursos e estratégias que podem ser utilizados para aquela dindmica

proposta.

6 RESULTADOS E DISCUSSOES

A BNCC (BRASIL, 2018) aponta a importancia dos saberes matematicos para o exer-
cicio da cidadania, seja pelas bases que propde como solugdo as problematicas, seja pelo au-
xilio a construcdo de uma visdo sobre o mundo. Além disso, estabelece um alerta sobre o
que é a matematica, apontando-a como um espacgo de articulacdo de eventos quantificaveis,
pré-determinados e aberturas ndo-probabilisticas da realidade social, cultural e econdmica.

No que tange especificamente ao Ensino Fundamental, preconiza uma constru¢do mais
holistica dos saberes, constituindo relacdo entre o mundo material e realidades epistémicas dos
sujeitos. A forma de apresentacdo dessas questdes precisa de uma base dedutiva para demons-
tracdo daquilo que se defende, mas ndo se resume a isso, permitindo e incentivando o levan-
tamento de hipdteses. O teste destas e as enunciacdes advindas das respostas que porventura
surjam € algo que precisa ser estimulado nesses alunos (BRASIL, 2018).

Mais especificamente ao tratamento de dados estatisticos, 0 documento faz alguns apon-
tamentos sobre articulacdo com elementos do cotidiano dos alunos. Nao a toa, este trabalho

propde a construcdo da SD a partir dos dados da COVID-19, pois é uma realidade social que
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atingiu a todos, de formas e intensidades diferentes, mas abrangendo toda a sociedade. Disso,

no quadro 1, apresentamos a proposta da SD construida.

Quadro 1 - Esquema da sequéncia didatica discutindo a COVID-19

Sequéncia . B . Dimensio
oo Dimensao epistémica .
didética pedagdgica
Sessao Didatica Problemadtica Objetivos Conteiddo Materiais
Mudangas . .
L Compreender o impacto Griéficos e
paradigmaticas .
de uma pandemia nas Tabelas( . . .
Impactos no o . Matérias de jornais
. . . dinamicas sociais como EFO6MA31, . .
socioecondmicos | desenvolvimento impressos e digitais.
. emprego, trabalho e EFO6MA32 e
econdmico das .
. renda familiar. EF06MA33).
sociedades.
X X . Construcdo de Pesquisas sobre
Coleta de dados e Aspectos Discutir como medidas L
B . . tabelas e vacinag@o e
representagdes sanitarios da sanitdrias e de . . . .
. . . L . graficos (EFO6MA32 e distanciamento social
tabular e grafica COVID-19 distanciamento social diminuem os riscos. j
EFO6MA33). pelos paises.
. . . Representacio . .
. Dialogar sobre os riscosde contaminagio . ~ Pesquisas sobre medidas
Representando Risco de . K de informacdes . K
L a partir de determinados sanitdrias e risco de
dados contaminagao. (EFO6MA32 e L
comportamentos. contaminagéo.
EFO6MA34).

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

Um ponto importante de ser evidenciado € que sessao didatica ndo se resume a uma aula,
e que uma SD ndo ¢ prescritiva de forma fechada. Assim, cada docente devera construir dentro
de seus limites e a partir de suas possibilidades as aulas dentro dessas sessdes para discutir
essas problemdticas, atingindo seus objetivos a partir dos recursos metodoldgicos e materiais
sugeridos.

Disso, € importante que a tematica dos impactos socioecondmicos seja discutida a partir
das nocdes que os discentes t€m acerca das dinamicas sociais que eles presenciam e presenci-
aram nesses tempos pandémicos, partindo de suas percepcdes, valorizando seus saberes, suas
visdes de mundo e conduzindo uma discuss@o sobre como esse fato social mexeu com a so-
ciedade. Tais nocdes ja apontam para uma perspectiva interdisciplinar (THIESEN, 2013) nédo
se restringindo a isso, pois perspectivas bioldgicas sdo tratadas também na proposta. Peretti
e Costa (2013) enunciam a importancia dessa valorizagao dos saberes dos alunos para o de-
senvolvimento de uma SD que promova uma aprendizagem significativa, além de estimular a
participacdo dos sujeitos envolvidos, tornando-os ativos.

Esse respeitar a vivéncia dos alunos e sua participacdo pode permitir a construg¢do de
uma atitude mais insubordinada criativamente, promovendo suas ligagdes com os saberes, arti-
culando com sua vida (SANTOS; MATOS, 2017). E nesse momento que o professor procede
com a andlise ambiental, identificando como esta o nivel de conhecimento acerca daqueles sabe-
res, em que pontos a atencao precisa ser focada, ou seja, conhece seu publico (SANTOS, 2016,
:2017). E nesse aspecto que Viecheneski e Carletto (2016) defendem que a aprendizagem se
desenvolverd, pois, o nivel de desenvolvimento do sujeito que aprende estd sendo considerado,
respeitado e valorizado dentro de sua realidade social, econdmica, cultural e cognitiva.

Nessas sessoes, podem ser utilizadas tecnologias digitais de pesquisa para que a inves-
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tigacdo esteja ligada as ferramentas que tantos sujeitos aprendentes t€ém acesso hoje em dia.
Nascimento e Schimiguel (2017) e a prépria BNCC (BRASIL, 2018) apontam como o uso de
tecnologias digitais pode ser salutar para essa experiéncia, nao podendo o docente ter receio de
também utilizar esses recursos por serem novos para ele. Nesse universo tecnolégico, os alunos
trazem saberes construidos fora do ambiente escolar, e, nesse outro, constroem-se discussoes
sob diversos olhares que se apropriam da natureza ao refletir sobre ela e sobre ser um elemento
dela, sendo que essa apropriacao se dd na apropriacdo de conhecimentos (THIESEN, 2013).

O trabalho com graficos e tabelas, seja em sua interpretagdo ou construcao, ajuda a for-
mar criticidade com relagdo as formas como os dados sdo distribuidos e apresentados, podendo
ainda ser discutidas, a partir de perguntas instigadoras (SOUZA, 2013). Tal abordagem precisa
partir de uma situac@o proposta pelo professor para que os alunos possam pensar sobre ela a
partir da fase Tomada de Posi¢do na SF Borges Neto (2018). Para Souza e Calejon (2019),
assumir uma postura de cuidado e respeito com os alunos ¢ uma forma de valorizar a autonomia
deles, conforme nos enuncia Santana (2019) ao falar sobre a pedagogia mio no bolso. E a partir
dessas bases tedricas e praticas que serd possivel construir um letramento matematico efetivo,
uma matemacia.

Discutir os graficos e tabelas produzidos, pelos alunos ou nio, a partir de reflexdes sobre
os impactos da COVID-19 permitird aos alunos uma visdo interdisciplinar (THIESEN, 2013)
de como um contexto bioldgico tem impactos sociais na economia, cultura, saide, entre outros.
Os dados referentes a COVID-19 no Brasil estdo disponiveis em <https://covid.saude.gov.br/>,
mas por um tempo houve um apagamento ou controvérsia de informagdes, sendo necessdria
a criacdo de um consorcio de imprensa para divulgacdo dos dados como apontam Barbosa,
Andrade e Cony (2022).

Essa perspectiva fomentard o desenvolvimento das habilidades EFO6MA31 que se pre-
ocupam com varidveis e suas frequéncias distribuidas em graficos e EFO6MA32 cujo foco esta
em verificar dados socioecondmicos e ambientais discutidos em meios midiaticos, além do esti-
mulo a escrita de textos com conclusdes sobre as interpretacdes desenvolvidas acerca dos dados
(BRASIL, 2018). Tenreiro-Vieira e Vieira (2013) defendem que tal interdisciplinaridade pre-
cisa estar permeando as aulas para que se formem cidaddos mais conscientes de seus papeis.
Assim, na fase de Maturagao, o professor pode estimular seus alunos a levantar hipéteses sobre
esses impactos, promovendo didlogos estimulantes acerca dos dados, inclusive sobre como se
deu a divulgacdo destes e a proliferacdo de Fake News, alicercando novas suposi¢des a partir
do que se tinha anteriormente (VYGOTSKY, 2007).

Para trabalhar especificamente a construgdo de gréificos e tabelas dentro da perspectiva
da SF, pode-se estimular uma pesquisa sobre os dados de contaminagdo, reinfeccao, obitos, le-
talidade, mortalidade, antes e pds-vacinacao, além de serem dados distribuidos por municipio,
estado, regido ou pais. Aqui é importante ressaltar o cuidado e a sensibilidade do docente para
com a turma na qual esteja trabalhando, uma vez que muitas familias foram afetadas pela pan-
demia e tratar essa questdo exigird empatia e compaixao para com as pessoas afetadas pelas

perdas e/ou sequelas da doenca. Essa é uma abordagem que promoverd uma atitude insubor-
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dinada criativamente por parte dos alunos, uma vez que eles serdo os autores da investigacdo
(SANTOS; MATOS, 2017; LORENZATO, 2010).

Nao desconsiderando as demais fases, aqui € um exemplo de como a fase da Solucao
permite aos alunos a organizacdo dos seus argumentos, exposi¢do desses para os demais, e
verificacdo de como foram construidos, promovendo, assim a autonomia desses sujeitos que
podem perceber os erros como forma de construir seu caminho (CURY, 2015; LORENZATO,
2010), bastando que o professor possa estimular os alunos com perguntas que desestabilizem,
motivando os alunos e apontando contraexemplos como forma de verificagdo daquilo que eles
afirmam (FREIRE, 1996; BORGES NETO, 2018; BRITO et al., 2020). Nessa abordagem,
ha um estimulo a habilidade EFO6MA33 que se preocupa com o uso de tecnologias digitais
para "planejar e coletar dados de pesquisa referente a praticas sociais escolhidas pelos alunos”
(BRASIL, 2018, p. 305).

Os didlogos, em busca de novos significados, apontando para novas formas de pensar e
de se construir percepcdes sobre o mundo (SOUZA, 2013; SOUZA; LIMA, 2014), sdo elemen-
tos que promovem a aprendizagem significativa (AUSUBEL, 2003) e a autonomia do estudante
(SANTANA, 2019; LORENZATO, 2010). Assim, dialogar sobre como as medidas sanitérias
e politicas publicas podem contribuir para a diminui¢do da propagacdo dos virus, inclusive das
Fake News (NETO et al., 2020), contribui para estabelecer uma relag@o entre dados estatisticos
descritivos e questdes sociais. Essa conversa orientada e mediada pelo docente pode operar
como uma abordagem interdisciplinar (THIESEN, 2013) que transcende um curriculo prescrito
de forma engessada e que nao valoriza realidades.

Construir representagdes (biologicas como a estrutura, transmissdo, multiplicagdo do
virus no organismo; matemdticas como as taxas relacionadas a contaminacgdo, transmissao,
mortalidade, letalidade; bioquimicas como propriedades do virus e como sua estrutura pode
se danificar por sabdo, dlcool 70°, por exemplo) promove a habilidade EFO6MA34 que trata da
capacidade de interpretar e construir fluxogramas de relacdes entre objetos (BRASIL, 2018).
Tal construcdo também € promovida em habilidades de Ciéncias, pois espera-se que os alunos
do Ensino Fundamental sejam capazes “de estabelecer relagdes ainda mais profundas entre a
ciéncia, a natureza, a tecnologia e a sociedade, o que significa langcar mao do conhecimento
cientifico e tecnoldgico para compreender os fendmenos e conhecer o mundo, o ambiente, a
dindmica da natureza” (BRASIL, 2018, p. 343).

Assim, vemos como essa SD, construida como forma de ampliar as possibilidades dos
docentes de matematica para trabalhar com o uso de didlogos (ARAUJO, 2013), tecnologias
digitais (VAZ; JESUS, 2014; LOPES, 2013), e abordagem interdisciplinar (PERETTI; COSTA,
2013; TENREIRO-VIEIRA; VIEIRA, 2013), permite ao docente romper com possiveis enges-
samentos de sua pratica e de sua formagdo. Assim, permite aos seus alunos a oportunidade de
desenvolvimento de uma matemacia (UNESCO, 2006). A SF é uma ferramenta metodolégica
capaz de potencializar essa pritica mais completa e que respeita as complexidades dos sujeitos
(SOUZA; CALEJON, 2019), estando, assim, como uma forma de humanizar a educagdo, am-

pliando suas possibilidades e permitindo aos alunos serem mais investigativos € autbnomos em
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suas aprendizagens (RODRIGUES; ALVES, 2019).

Em relacdo aos acidentes radioativos foram selecionados trés acidentes: Chernobyl
(ocorrido na Ucrania, especificamente na cidade de Pripyat, em 1986), Césio-137 (ocorrido
no Brasil, especificamente em Goiania no ano de 1987) e o mais recente Fukushima (ocorrido
no Japao, em 2011). Assim, todas as perguntas da AG sdo norteadas a partir do funcionamento
de uma usina nuclear, considerando os possiveis riscos e as a¢cdes mais adequadas de lidar com

a radiacdo, além de discutir as consequéncias em casos de exposi¢ao a mesma.

7 CONSIDERACOES FINAIS

Esse trabalho se prop0s a apresentar a constru¢do de uma SD que tratasse, considerando
o que dispde a BNCC, utilizando os principios e fases da SF, dos dados da pandemia do COVID-
19 como forma de potencializar as aprendizagens. Percebemos como as SDs fomentam bases
para o trabalho docente, permitindo uma reflexdo sobre suas praticas, e uma nova visio sobre
como trabalhar alguns conceitos pertinentes 2 Educacao Matematica de contetidos da Estatistica
Descritiva como distribui¢do de elementos em graficos, tabelas, além da interpretacio desses e
suas relacdes com outros contextos disciplinares.

Tais contetidos podem e devem ser relacionados com outros de outras disciplinas, além
de se relacionar com outros da propria matemadtica, construindo elos entre os saberes. Esse
contato com o novo, tanto para o docente quanto para o discente, € algo estimulante, pois
estremece as bases de suas certezas para poder acomodar novos conceitos, fomentando novos
alicerces tedricos. Caso esses sejam ligados a conceitos da realidade, a aprendizagem se vera
mais significativa ainda, fomentando a criatividade dos sujeitos envolvidos que ndo se verao
mais submissos ao outro, podendo inovar suas percepg¢des, enunciando a partir dos conceitos
discutidos e construidos a partir das sessoes didaticas trabalhadas.

Os principios e fases da SF operaram como uma base tedrico-metodolégica muito im-
portante para a construcdo da proposta, pois indicaram posturas que, se assumidas pelo docente,
podem contribuir bastante com a aprendizagem dos alunos € com o repensar sobre o exercicio
da profissao do professor. Tal abordagem nos permitiu indicar o estimulo ao uso de perguntas
que nem fossem tdo dificeis que pudessem desestimular os alunos, nem tdo faceis que nao lhes

fossem atrativas.
Outra ferramenta importante para a pratica a partir da SD proposta foi o uso de tecno-

logias digitais como instrumento para coleta de dados relacionados a COVID-19. Esses dados
deverdo ser utilizados para discutir, a partir de uma base interdisciplinar, os elementos de uma
tabela e de um gréfico, caminhando por sua interpretacao até sua construcao. Tal pratica contri-
buird para uma formagao mais integral, tomando como base a interpretacdo de dados cientificos
€ matemadticos, a construcao e o julgamento de hipdteses e argumentacdes, bem como para o
uso correto das linguagens envolvidas no processo cientifico. Com isso, é possivel estimular o
desenvolvimento de habilidades preconizadas na Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018).
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