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RESUMO

O objetivo do presente texto é analisar as dimensdes do
discurso pedagdgico no que tange a sua materializacao
enquanto pratica pedagodgica. Diante da constatacao de que
o curriculo escolar nao é neutro e que, ao contrario,
reproduz de uma forma velada, as ideologias que
predominam na sociedade se fazem importante o estudo
das relacoes de poder e controle social intrinsecas as
dimensdoes do curriculo. A partir desta perspectiva
pretende-se refletir acerca do papel da educacao no
resgate da formacao de sujeitos plenos, éticos e cientes do
seu papel enquanto agentes sociais.
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ABSTRACT

The purpose of this paper to analyze the dimensions of
pedagogical discourse in pedagogical practice. The school
curriculum not is neutral, but reproduces the veiled
ideologies that prevail in society, is important to study the
relations of power and social controls in dimensions of
curriculum. From this perspective we intend to reflect
about the function of the education in the formation and
rescue of full subjects as social agents.
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1 INTRODUCAO

A discussao acerca do curriculo e da escola (como locus de sua concretizacao) traz
consigo importantes reflexdes sobre poder, discurso e pedagogia. Algumas delas estao
aqui colocadas no sentido de explicitar as imbricadas e complexas forcas presentes na
realizacao de um curriculo, que muitas vezes determina a funcao social da escola que, em
Ultima analise, contribui enormemente para a construcao da identidade dos sujeitos.

Historicamente, as escolas e os curriculos nao foram necessariamente criados para
ampliar e fortalecer o capital cultural de todas as classes e de todas as comunidades.
Mas, ao contrario, para privilegiar conhecimentos, costumes e valores de determinados
segmentos mais poderosos da populacao, contribuindo ideologicamente para a formacao
da sociedade discriminatoria que vivemos até os dias atuais.

O conhecimento selecionado e organizado para veiculacao na escola, nunca foi e
continua nao sendo neutro. E fruto da selecdo de conteldos, principios e valores que
provém de grupos hegemonicos da sociedade. Assim, torna-se importante compreender
porque o conhecimento desses grupos € sempre primeiramente representado nas escolas
e, que interesses sociais, politicos e ideologicos, ou seja, que critérios orientam a selecao
e formatacdo do curriculo. Interesses econdmicos e ideoldgicos incorporaram
compromissos com estruturas e politicas educacionais que contribuiram historicamente
para a promocao das desigualdades sociais. Dai a importancia do papel da escola na

manutencao (ou nao) de significados:

As escolas nao controlam apenas as pessoas; elas também ajudam a
controlar significados. Desde que preservam e contribuem o que é
considerado como o “conhecimento legitimo” - o conhecimento que “todos
devemos ter”. - as escolas conferem legitimacao cultural ao conhecimento
de grupos especificos. Mas isso nao € tudo, pois a capacidade de um grupo
tornar seu conhecimento em “conhecimento par todos” esta relacionada
ao poder desse grupo no campo de acao politico e econdomico mais amplo.
Poder e cultura, entao, precisam ser vistos, nao como entidades estaticas
sem conexao entre si, mas como atributos das relacoes economicas
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existentes em uma sociedade.Estao dialeticamente entrelacados, de modo
que poder e controle economico estao interligados com poder e controle
cultural. (APPLE, 1982, p.98)

Nesse sentido, € importante contextualizar que a escola precisa ser compreendida
através das relacoes que estabelece com outras instituicoes da sociedade. Instituicoes
também poderosas economica, politica e socialmente. Essas instituicoes produzem
desigualdades de poder e de acesso a recursos.

E fundamental salientar que as desigualdades podem ser, reforcadas e reproduzidas
na escola e pela escola. Através de suas atividades pedagdgicas e curriculares,
procedimentos de avaliacao, o “discurso” por ela veiculado, na formacao de docentes ou
até mesmo e principalmente através das atividades cotidianas, a escola desempenha um
papel importante na manutencao, senao na criacao dessas desigualdades.

A tematica do papel da escola como certificadora das desigualdades sociais é
abordada por Thomas S. Popkewitz em seu livro “Lutando em Defesa da Alma”. O autor
argumenta sobre o funcionamento da pedagogia nesse cotidiano da escola como uma
pratica para legitimar os padrdes educacionais de “normalidade” e “diferenca” na sala de
aula.

Através da analise e avaliacao do “Teach for América”, um programa alternativo
para a formacao de professores nos Estados Unidos, Popkewitz (2001) discute como as
linguagens de “ajuda” as criancas “diferentes”, utilizadas pelos professores do programa,
incorporavam formas de raciocinio sobre elas e sobre o ensino “adequado” a essas
criancas. A investigacao nao tratou de quem atinge o sucesso ou o fracasso ou como o
sucesso/fracasso acontecem e sim sobre os sistemas de raciocinio incorporados nas
maneiras como ocorre a referéncia ao sucesso dos “normais” e ao fracasso dos
“diferentes”.

A educacao é produtora de separacdes que geram um terreno desigual. E as
estratégias pedagogicas sao construcoes de diferentes espacos sociais para as criancas. A
pedagogia através do curriculo, das matérias escolares, avaliacao, plano de aula e outros
mecanismos, viabilizam o discurso “velado da diferenca” e formam o professor e a
crianca competentes e qualificados para a participacdao cidada como também

desqualificados para tal. Sao estratégias da pedagogia “solicitadas” para a transformacao
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das comunidades “desiguais” em “iguais”.

Enquanto a historia das ciéncias e as ciéncias sociais apontam
continuamente para as lutas em prol do conhecimento disciplinar como o
ponto focal do avanco cientifico, o local da luta na pedagogia é diferente.
E a luta pela alma a ser resgatada. (POPKEWITZ, 2001, p. 112)

No tocante ao conhecimento pode-se utilizar o mesmo raciocinio. O conhecimento
se relaciona de forma intrinseca com as relacoes de poder, sobretudo no que se refere ao
controle do “real”, ou seja, nas adequacdes e dinamicas daquilo que € realidade, e
também na validacao para que essa mesma realidade seja aceita como verdade enquanto
discurso sociopolitico. O discurso nao € algo axiomatico, mas sim socialmente construido.
O mesmo raciocinio é valido para o discurso pedagogico. Um exemplo elucidativo acerca
da pratica discursiva é a escola como instituicao. Para alguns a escola representa a maior
traducao da construcao democratica, para outros € a representacao maxima da coercao
social, e os seus curriculos e praticas instrumentos de controle que legitimam o status
quo. E necessario entdo refletir acerca da legitimacdo e da validacdo do discurso
pedagogico, principalmente investigando quem este conhecimento representa. O discurso
possui um carater dual, sobretudo no que tange a dinamica do poder. Pode se referir
tanto a capacidade de acao efetiva, dentro de uma perspectiva direta e impositiva, como
também pode ser considerada uma acao coletiva e cidada. Dentro dessa perspectiva as
massas populares devem ser inseridas na ampliacao das acdes criticas para uma insercao
realmente democratica.

Popkewitz ao deitar seu olhar sobre o Teach For America, sobretudo no que
concerne a concretude de sua acao pedagogica percebe que praticas que qualificam e
desqualificam os educandos em termos sociais sao patentes. Para o autor a distincao
entre urbanidade e ruralidade s6 se aplica em ambito geografico. Apesar das
diferenciacoes fisicas o discurso pedagdgico em sua realidade pratica nao apresenta
grandes distincoes, ou seja, é socialmente combinado. Percebe-se que a construcao
linguistica da urbanidade e da ruralidade apesar de se constituir como uma oposicao
geografica € pautada em sua construcao teorica pelos mesmos sistemas e idéias
pedagogicas. Percebe-se entao uma homogeneizacao do discurso pedagogico, onde muitas

vezes o respeito ao diferente se torna instrumento retorico.
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Nao havia discursos pedagogicos distintos que distinguissem as praticas de
ensino urbanas das rurais quando se tratava das caracteristicas da
aprendizagem, das realizacoes ou das caracteristicas pedagogicas das
criancas. Os mesmos sistemas de idéias pedagogicas circulavam nas
diferentes localizacoes geograficas. Por essa razao, uso as duas palavras
como uma - urbano/rural. (POPKEWITZ, 2001, p. 11)

O conhecimento presente no curriculo tem papel fundamental na “luta pela alma”.

O curriculo envolve o que Popkewitz denominou “alquimia”.

[...] as qualidades socialmente construidas da ciéncia, da ciéncia social, da
historia e da literatura sao criadas para parecerem uma série de entidades
logicas ou objetos da logica. Em varias matérias escolares, supoe-se que o
conhecimento disciplinar deva assumir a forma de uma série de estruturas
logicas e naturais que funcionem como bases para que a aprendizagem
ocorra. Os conceitos, as generalizacdes e os principios das matérias
escolares sao tratados como objetos logicos e analiticos a serem
aprendidos. (POPKEWITZ, 2001, p. 112)

Essa concepcao do conhecimento e do curriculo como objetos da logica supoe que
os conteldos curriculares sao dissociados dos individuos que tém apenas a funcao de
compreendé-los e afasta a idéia do sujeito na construcao desse conhecimento. Esse
tratamento dado as matérias escolares de forma fixa e inflexivel permite um
deslocamento da pedagogia para as subjetividades das criancas que devem ser “salvas”.
Assim, as criancas que tém as disposicoes certas conseguem aprender e, assim, obtém a
“redencao”, “integridade” através dos seus sucessos, enquanto aquelas que nao possuem
tais qualidades estao perdidas.

O livro didatico aparece como mais um instrumento da concretizacao de um
curriculo que deve ser assimilado por todos. O livro transforma-se no proprio instrumento
de transmissao do curriculo. Porém, o que ocorre é que via livro didatico transmite-se um
curriculo fragmentado tanto em termos da divisao das matérias escolares quanto dos
proprios textos de uma mesma matéria que aparecem “pincados” de suas fontes. E a

distribuicao dos “fragmentos de conhecimento”.

E importante compreender entdo que as controvérsias sobre conhecimento
oficial, que usualmente se centram no que é incluido ou excluido dos livros
didaticos, significam relacoes e historias politicas, econémicas e culturais
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muito mais profundas. (APPLE, 1997, p. 77)

Na realidade os livros didaticos enquanto reprodutores do conhecimento oficial
incorporam uma tradicao seletiva, ou seja, privilegia a visao de um determinado grupo
social, desconsiderando outros. O livro didatico de certa forma é uma forma eficiente de
informar as geracoes futuras sobre as formas ideologicas de uma determinada sociedade.
E importante salientar que o livro didatico enquanto simbolo e representacdo social e
cultural, nao é a expressao de todo corpo social, mas sim a visao de um grupo especifico.
O livro didatico se insere em um campo de disputas politicas e economica, portanto
passivel as ineréncias mercadoldgicas. O controle, a coercao social, e a dominacao
cultural estao presentes desde a escolha dos eixos curriculares e conteldos até as
demandas de impressao e distribuicao.

A insercao das minorias nos debates acerca do curriculo e da construcao do livro
didatico tem alterado o panorama da organizacao e disseminacao do conhecimento.
Varios grupos lutam para que suas perspectivas e olhares sejam introduzidos na dinamica
da legitimacao do conhecimento, sobretudo nos livros e textos didaticos. Obviamente a
insercao dessas mesmas minorias perpassa apenas a simples mencao, o que de fato so
confirma o processo de dominacao, a insercao real sO ira ocorrer através da participacao
desses grupos minoritarios na construcao e formulacao de materiais pedagogicos.

Ainda assim, esse conhecimento nao chega a todos da mesma maneira visto que a
alguns, faltam conhecimentos anteriores, os “pré-requisitos”. E o caso dos “diferentes”
cuja formacao (cultura familiar, habitos, ou até mesmo material de leitura) é deficiente.
Deficiente, claro, em relacao a classe hegemonica que dita qual é a cultura, quais sao os
conhecimentos e os habitos a serem assimilados pela sociedade.

Outro instrumento importante na manutencao da racionalidade do processo de
ensino refere-se ao plano de aula que determina a sequéncia, o ritmo e a organizacao das

praticas de ensino. Tal recurso apresenta-se como uma tecnologia normalizadora.

E uma maneira de organizar o que o professor quer, faz e alcanca. Ele
determina os objetivos de uma aula, estabelece uma sequéncia de
instrucao que conduz ao cumprimento dos objetivos e depois acrescenta
algum esquema de avaliacao para estabelecer o grau de sucesso alcancado
no exercicio do ensino. (POPKEWITZ, 2001, p.91)
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O préprio capitalismo cria um sistema de dominacao e normalizacdao que neutraliza
a capacidade de critica e reflexao do individuo. Esses artificios de dominacao sao
intrinsecos ao sistema, portanto de dificil rejeicao. Para Adorno a critica € dotada de um
carater historico, de insercao e capacitacao do homem de pensar o mundo a partir das
suas demandas enquanto individuo. A sociedade contemporanea, a sociedade do
capitalismo administrado se caracteriza pela padronizacao cultural, onde a venda de bens
culturais se torna um mecanismo de controle social.

Dessa forma, a educacao seria condicao basica para a luta contra a massificacao e
a alienacao, promovendo a formacao de individuos plenos. A pratica educacional, ao
combater o processo de exclusao, combate também o processo de semiformacao do
sujeito, e a logica da massificacado que muitas vezes se impoe pelo proprio discurso
pedagogico. Na sociedade de massas a reproducao da vida principalmente no que tange as
suas condicoes materiais e imateriais sao dotadas de um carater totalizante. Dessa
maneira na formacao social capitalista percebe-se certo determinismo no que se refere as
opcoes do sujeito. O que de fato parece escolha € algo determinado previamente e
concebido peal Industria Cultural. As massas sao semiformadas a medida que nao
constroem reflexdes acerca de suas escolhas, mas sim reproduzem como coOpia as
afirmacoes e modelos ja vigentes.

Para o cientista social alemao Theodor Adorno a semiformacao é fruto de um
complexo enlace das relacdes sociais, econdmicas e politicas dominantes. E a sujeicao a
aquilo que se adere, aquilo que é socialmente determinado de forma nao reflexiva e
determinante. Para romper com esta logica determinista faz-se necessario perceber as
condicoes objetivas determinantes em meio aquilo que é subjetivo, assim percebendo o
que é a dialética da producao, intervindo na realidade historica. O processo dialético é
congelado o que é gera uma sociedade semiformada, em que os sujeitos nao reagem
criticamente as situacoes da realidade, pautando muitas vezes sua existéncia pelo outro.
A superacao dessa condicao so seria possivel pela negacao, pela critica. A reflexao
possibilitaria a emancipacao do sujeito, a superacao das determinacdes objetivas. A
pratica educativa tem o explicito papel de levar os homens a perceber as contradicoes da
sociedade em que vivem. A educacao deve ser reflexiva e emancipadora, mas esta

emancipacao deve ser pautada na critica da realidade e dos condicionantes objetivos da
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sociedade.

O mundo dos homens é organizado de determinada maneira e é preciso
decifrar as condicbes e os condicionantes que causam seu modo
determinado de ser. A emancipacao como conscientizacao € a reflexao
racional pela qual o que parece natural, essencial na sociedade cultural,
decifra-se como ordem socialmente determinada em dadas condicées da
producao real efetiva da sociedade. (MAAR, 2003, p.14)

Para Popkewitz lutar em defesa da alma, sobretudo é resgatar o real papel da
pratica educativa. E qual seria este papel? Formar sujeitos plenos cientes de seus direitos
e deveres, prontos para intervirem de forma ética em uma sociedade democratica. A
“alma” entao seria o proprio sentido de se educar. Dentro dessa perspectiva de se
defender a “alma” na pratica pedagodgica na formacao do sujeito, o curriculo deve ser
pensado e tratado como uma via dialética entre os entes do processo de escolarizacao,
sobretudo escola e aluno. Deve ser estabelecida uma relacao de mutualidade, na
construcao daquilo que de fato deve representar o curriculo. Os saberes escolares
representam, sobretudo em seu processo de selecao, uma gama de relacoes
hierarquizadas de estratificacao, que em suma denotam as relacoes de poder implicitas e
explicitas na formatacdo do curriculo. E necessario que a pratica pedagogica e a
construcao do curriculo se alicercem em principios democraticos, de escolha e
participacao O discurso pedagdgico ndao pode ser uma mera realidade retorica, mas sim
calcado em bases efetivas das demandas e necessidade dos sujeitos a quem esse mesmo
discurso possui incidéncia. Propde-se uma interlocucao entre a teoria e a evidéncia, ou
seja, a pratica discursiva e a realidade.

Segundo Popkewitz o discurso pedagogico continua separando os educandos em
compartimentos estanques, mediante suas habilidades e niveis de conhecimento. Esses
discursos muitas vezes nao consideram de fato o esforco e a mobilizacao da crianca, uma
vez que os parametros que definem questoes como a subjetividade nao é contemplada
neste mesmo discurso. A mudanca da pratica pedagogica passa pela mudanca do discurso
pedagdgico. E necessario refletir acerca da politica do espaco da pedagogia no tocante a
pratica discursiva e sua materializacao na sala de aula. Para isso € necessario um
curriculo socialmente construido onde os individuos sao responsaveis por dotar as praticas

sociais de sentidos e significacées. O mundo social se traduz entao na interacao dialética
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entre os significados produzidos pelos individuos.

Um curriculo critico ndo aceita o enquadramento e a normatizacao existente na
selecao do que deve ser ensinado. Procura-se entao afirmar uma educacao ampliada que
valorize as varias formas de interacao e organizacao social, ao invés do mero
enquadramento. O enquadramento, a delimitacao nao somente dos conteldos, mas
também o cerceamento das atitudes dos educandos e também dos professores refletem as
relacoes de poder existentes no amago do processo educativo.

Uma pratica educativa critica e um discurso pedagégico interacionista devem levar
em consideracao varias significacoes sociais e representacoes culturais, uma vez que os
curriculos quando socialmente construidos e historicamente forjados se tornam
expressoes de cidadania.

Nesse sentido, a real “Luta em defesa da ALMA” deve significar a
instrumentalizacao do sujeito no sentido de sua insercao politica, social e cultural de
forma participativa e construtiva. Uma verdadeira insercao nao pode ser pensada no
sentido da assimilacao de culturas sobrepostas. Se assim for estara novamente colocada a
questao do poder de uns sobre outros.

A escola, como uma das instituicdes formadoras de individuos e de sujeitos precisa

assumir o seu papel indelegavel: formacao, educacao e ensino.
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