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RESUMO

O ensino de portugués como segunda lingua — PLE — é pouco difundido,
apesar da demanda recente (e crescente) de se atender estrangeiros que
vieram para o Brasil, motivados por diferentes razoes, como os eventos
esportivos ocorridos nos Ultimos anos, intercambios estudantis ou exilio
forcado por guerras ou catastrofes naturais (refugiados). Por isso, traz-se
na introdugdo, um recorte do aporte tedrico utilizado e os conceitos de
que nos valemos na pesquisa. Verifica-se que, no ensino de PLE, a
concepgao de lingua-cultura e o processo étnico-identitario permeado pela
lingua se inter-relacionam fortemente com as estratégias de ensino a
serem adotadas. Nesse sentido, buscamos identificar o que pode ser
considerada uma boa estratégia docente e os problemas encontrados na
elaboracdo dos materiais didaticos. E, por fim, a partir da andlise dos
dados — extraidos das unidades didaticas do Portal do Professor de
Portugués Lingua Estrangeira, que norteiam os trabalhos dos professores
em paises luséfonos— verificamos os principais temas que recorrem nos
materiais didaticos destinados a esse ensino. O obijetivo deste artigo &,
portanto, trazer um panorama sobre a realidade do PLE no Brasil, bem
como discutir metodologias de construcdo de materiais didaticos,
resultados de uma anadlise de seis livros destinados ao ensino de
portugués como L2.

Palavras-chave: Portugués Lingua Estrangeira. Ensino de PLE. Estratégias
e materiais didaticos.
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ABSTRACT

The teaching of Portuguese as a second language (PLE) is not
widespread, despite the recent (and increasing) demand represented for
foreigners who came to Brazil, motivated by different reasons, such as
sports events in recent years, student exchanges or exile, forced by wars
or natural catastrophes (refugees). Therefore, in the introduction, it is
presented a theoretical clipping of the contribution and the concepts at
which we based our research. In the teaching of PLE, the conception of
language-culture and the ethnic-identity process permeated by language
are strongly interrelated with the teaching strategies to be adopted. In
this sense, we seek to identify what can be considered a
goodteachingstrategy and the problems found in the preparation of
didactic materials. Finally, from the analysis of the data - extracted from
the didactic units of the Portal of the Teacher of Portuguese as Foreign
Language, which guide the work of teachers in Portuguese-speaking
countries - we verify the main themes that recur in the didactic materials
destined to this teaching The objective of this article is therefore to give
an overview of the reality of PLE in Brazil, as well as to discuss
methodologies of construction of didactic materials, results of an analysis
of six books destined to the teaching of Portuguese as L2.

Keywords: Portuguese as Foreign Language. Teaching of PLE. Strategies
and didactic materials.

1 INTRODUCAO

A Lingua Portuguesa como Lingua Estrangeira (PLE ou L2) tem sido alvo de
relevantes estudos e discussdes académicas nos ultimos anos. Entre outros estudos
dignos de mencao, é o tema tratado na dissertacao de Brandao (2014), “Crencas sobre o
ensino do portugués como Lingua Estrangeira: praticas discursivas de professores
formadores e em formacdo inicial”, assim como nos artigos “Desenvolvimento da
capacidade discursiva através das atividades dos livros didaticos de Portugués Lingua
Estrangeira” (GONDIM, 2012) e “Ensino de PLE - Lingua Global” (ALMEIDA, 2004)

Em “Crengas sobre o ensino de portugués”, abordam-se as crencas e as praticas
dos docentes de PLE que trabalham em diferentes niveis, como professores formadores
e de formacao inicial. Tal comparac¢ao péde evidenciar que mudam as perspectivas sobre
a docéncia conforme o perfil do professor e de suas experiéncias com o PLE. Esses

fatores, segundo Branddo (2014), sdo fundamentais para se definir o que seriam boas
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metodologias de ensino do portugués como L2. Nessa mesma vertente, a dissertacao
“Desenvolvimento da capacidade discursiva através das atividades dos livros didaticos
de Portugués Lingua Estrangeira” (Gondim, 2012) focaliza o uso do livro didatico como
material relevante no ensino do PLE e discute a importancia de se escolher materiais
adequados para a efetividade das agdes em sala de aula. E feito um grande debate acerca
da posicao do professor em relacdo ao material que possui, uma vez que, no processo de
ensino-aprendizagem, espera-se que se utilize deste apenas como suporte e ndo como
norteador de seu trabalho.

Em "Ensino de PLE - Lingua Global”, Almeida (2004) aborda a perspectiva
discursiva da lingua portuguesa; principalmente, discute como a variacao linguistica,
evidenciada por meio de certas estruturas da lingua, pode causar divergéncias e
confusdes para os estrangeiros, (uma vez que, muitos padrdes gramaticalizados ndo sdo
usualmente utilizados e a variagdo dialetal - sobretudo aspectos relativos a pronuncia,
bem diversificada -, é consideravel, se levarmos em conta a grande extensao territorial
do Brasil). Além disso, evidencia que é preciso fazer um recorte, ao decidir o que
ensinar, observando-se demandas do cotidiano deste ingressante numa nova lingua e
cultura.

Tais leituras nos proporcionaram uma primeira visdo sobre a realidade do PLE
no Brasil. Muito se fala sobre o brasileiro aprender o inglés, por exemplo, mas nao se fala
nas dificuldades que sente um estrangeiro para aprender o portugués. Os textos
mencionados agucam a visao critica dos docentes, ao alertarem para a precariedade das
metodologias utilizadas no ensino de lingua estrangeira por meio de mera repeticao e
ndo de imersdo na realidade. Uma questdo importante para reflexdo, ja que, se
tomarmos o exemplo do ensino do inglés, hd muitos cursinhos que usam a metodologia
da repeticdo e énfase na gramdtica normativa e, também nesse contexto, muitas pessoas
ndo aprendem o idioma por completo (e s6 o aprendem quando fazem um intercambio,
quando ficam imersos no ambiente, em convivéncia com falantes nativos).

Este artigo se organiza da seguinte forma: apds essa breve introducao a forma
como se tem discutido a tematica, na secao 2, trataremos da relagdo lingua/cultura e,
na secdo 3, da lingua como processo étnico-identitario; na secdo 4, falaremos sobre a

pratica do ensino de PLE; na secdo 5, traremos nossas consideragoes finais, uma sintese
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que ndo se pretende exaustiva, a partir do estudo em tela, visto que este ainda se

encontra em curso.

2 LINGUA, CULTURA, LINGUA-CULTURA

Ao longo de nossos estudos sobre PLE, uma palavra foi recorrente: cultura. Mas o
que é cultura? Para a antropologia, (Giddens, 2011), refere-se as formas de vida dos
membros de uma sociedade ou de grupos dentro da sociedade. J& Stuart Hall (2002),
considerando o periodo histérico moderno, considera que existam culturas nacionais,
em que “a lealdade e a identificagdo” que eram atribuidas anteriormente a tribo, a
religido, a regido e ao povo passou a ser transferido gradualmente para outros valores e
crencas, outros sistemas de referéncias, nas sociedades ocidentais.

Desta forma, pode-se pensar que a lingua é uma forma integrante da cultura de
um grupo, tendo em vista que é veiculo de representacao da realidade, de manifestacao
seja no ambito individual, seja no coletivo. A formag¢do da cultura nacional, conforme
Hall (2002) teve como um dos pilares relevantes a ado¢do de uma lingua como meio de
comunicacdo em toda a nacgdo; esse fator possibilitou a crenca em uma “cultura
homogénea” e subsidiou a manutencao de instituigdes culturais, posto que, na lingua,
inexoravelmente atuam forgas centripetas (que tendem a conservagdo e a manutenc¢ao
de valores e representagdes, como a escola, as for¢as normatizadoras - Academia de
Letras, etc.), ao lado de forgas centrifugas, que impelem a mudanca e renovag¢ao (como o
falar dos jovens, com suas girias; os jargoes profissionais, etc.). Pode-se perceber, assim,
que o codigo linguistico faz parte de toda a formacdo e a construcao da cultura de um
grupo.

Almeida (2004) traz também uma valida concepg¢ao para os nossos estudos: a de
cultura de lingua. Cultura de lingua, para o autor, “é a inser¢do do aprendente no
universo cultural da lingua, e deve ser considerada como um fator indispensavel na
aprendizagem de um novo cddigo linguistico” (ALMEIDA, 2004, p.2). Desta maneira, é a
essa cultura que estamos nos referindo quando dizemos que o aluno deve aprender

Portugués como Lingua Estrangeira ou L2 (doravante, PLE) por meio da compreensao
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da cultura porque assim, a insercdo e, consequentemente o aprendizado serdao mais
eficazes.

Concepgdes de Lingua-cultura e cultura de lingua (Almeida, 2004) remetem a
ideia de se pensar a lingua como instituinte e instituida no processo cultural de
aprendizado, pois, a0 mesmo tempo em que a lingua é veiculo de transmissao de valores
culturais, crengas, representacgoes, etc., ela se vé influenciada por esse mesmo contetido
que ajuda a veicular; a lingua é viva, plastica, dinamica - assim ela reflete a cultura e se
vé transformada pelas mudancas culturais, politicas, econémicas, que acontecem as
comunidades de falantes. E através da lingua que se pode conhecer o pensamento das
pessoas bem como muda-lo. E s6 é possivel tal movimento pela capacidade da lingua de
ser movente constantemente atualizada por novos falantes, em novos contextos e
praticas sociais.

E o que Signorini (1998) chama de dialética da lingua, pois o contexto que torna
possivel a lingua é também “o contexto que permite ao individuo ser ele mesmo e usar
sua lingua de acordo com seus desejos pessoais” (SIGNORINI, 1998, p.77). E pela lingua
que nos descobrimos pertencentes a um grupo, porque enquanto individuos, somos
socialmente construidos e individualmente orientados, por isso, entende-se que a lingua
s6 pode ser compreendida num contexto social e de producdo, porém, de modo
simultaneo, essa lingua é também individual. Assim é que Hall (2002) defende que a
cultura nacional é como um discurso por meio do qual podem construir sentidos e
influenciar nossas acdes sobre o diferente e sobre nés mesmos nesse espaco. Nisso, a
lingua tem papel cultural porque contribui para a reconstru¢io da identidade do
individuo.

0 que consideramos como identidade? A identidade é o espaco do incompleto no
ser humano, esta sempre em construgao. Saussure, em seus estudos, defendeu que nao
produzimos nenhum discurso novo: nossas palavras ja foram preditas depois de nds
serdo re-ditas. Nossos discursos sao permeados por vozes que circulam socialmente e
que independem de nossas vontades ou de nossas acoes. Por isso, é inegavel que a lingua
€ um sistema social e ndo um sistema individual.

Quando se trata do aprendiz de uma L2, essa identidade é quebrada pela auséncia

A desinstalagdo da identidade pode decorrer tanto do éxodo forgado (situacdao de
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refugiados politicos) quanto por uma op¢do pessoal (como é o caso de um intercambio
para estudos, uma viagem de turismo mais prolongada, etc.); dessa forma, sao diferentes

as percepgdes sobre a necessidade e o valor da aprendizagem de nova(s) lingua(s).

3 ALINGUA COMO PROCESSO ETNICO-IDENTITARIO E ESTRATEGIAS DE ENSINO

Lingua é identidade. “A lingua se relaciona com a sociedade porque é expressao
das necessidades humanas de se congregar socialmente, de construir e desenvolver o
mundo” (SIGNORINI, 1998, p76). Dessa forma, tomando o nosso objeto de estudo, que é
o ensino do portugués como L2, a apreensdo da lingua se torna também um processo de
(re)identificacdo, ja que o individuo tem sua identidade construida pela L1 e depois
precisa de novamente se identificar num novo meio.

Consideramos aqui que o ser humano é um ser social, portanto, alguém que
necessita de estar em grupos para socializar e produzir cultura. Desta maneira, sdo
estabelecidos cddigos que permeiam essas relacdes e, dentre eles, o mais importante é a
linguagem. Podemos dizer, assim, que quando o individuo aprende sua lingua ele
descobre seu grupo e pode expressar sua subjetividade. Do mesmo modo, quando esse
mesmo individuo se vé num novo contexto e ndo sabe a lingua ali falada, esse
sentimento de pertencimento se quebra e impossibilita uma verdadeira interacao com
os demais falantes, é o que acontece com o aluno de PLE: ao desconhecer a lingua
portuguesa e estar imerso num ambiente de LP, ele (a) naturalmente, terd o sentimento
de pertencimento alterado.

A aprendizagem de uma nova lingua pode ser considerada um processo que
esbarra no sentimento de etnocentrismo, se feita erroneamente. Tomando como base o
que Geertz (1989) defende, o comportamento humano é uma a¢ao simbolica feita
através de cédigos, dos quais nos utilizamos para a vivéncia em sociedade, e um dos
codigos dos quais podemos nos valer € a lingua, como expressao da linguagem e por sua
vez, da subjetividade. Por isso, a aprendizagem de uma nova lingua incorpora-se como
uma nova acdo simbdlica, uma nova forma de estar no mundo e de representar a

realidade e as relagdes consigo mesmo e com o outro.
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Valemo-nos da Antropologia, para entender como o etnocentrismo, que
etimologicamente significam (do grego ethnos "nacdo, tribo ou pessoas que vivem
juntas" e centrismo que indica o centro); e o relativismo cultural nos ajuda como
professores deste aluno estrangeiro, ndo impormos a nossa cultura por detras do fazer
docente e colaborarmos para um melhor funcionamento das praticas em sala de aula.

A melhor estratégia é adotar-se o relativismo cultural, que prevé os choques
culturais que sdo naturais aos diferentes grupos existentes e que se legitimem costumes
e comportamentos por eles apresentados. Porque, para se utilizar do relativismo
cultural, é preciso que sejam “suspensas” as préprias crencas, que ja foram sustentadas,
e examinar uma situa¢do de acordo com os padroes de outra cultura (Giddens, 2011).

No que concerne aos métodos que seriam adequados para o ensino de PLE, em
sala de aula, a comparacdo entre linguas heterotonicas (grafia semelhante, mas, silaba
tonica diferente) como portugués e espanhol, por exemplo, também pode ser uma boa
estratégia. Quando possivel, a assimilacdo das linguas em casos de truncamento no
aprendizado, pode ser uma alternativa para que a lingua seja aprendida mais facilmente.
Porém, o mesmo ndo se verifica quando se trata de alunos com idiomas anglo-saxdes ou
germanicos, por exemplo, que demandam distintas estratégias para o ensino da lingua.
Uma coisa é certa, o fato de o professor conhecer uma “lingua universal” ou de grande
abrangéncia, como o inglés ou o espanhol, pode ajuda-lo a ser compreendido nesses
casos; no entanto, como ressalta Brandao (2014), ancorado em suas pesquisas ressalta:
que nao se deve priorizar uma lingua em detrimento de outra, para nao dar preferéncia
a um aluno nao nativo (por ver a sua lingua sendo utilizada) em detrimento a outro, em

situa¢do de turmas heterogéneas.

4 0 ENSINO DE PLE NA PRATICA: O QUE EVIDENCIAM 0OS MATERIAIS DISPONIVEIS

Para entender como o processo de ensino de PLE acontece na pratica, foi tomado
como referéncia o portal destinado ao Professor de Portugués-Lingua Estrangeira,
(PPPLE.ORG), no que tange a organizagdo temadtica (progressdao e nivel de
profundidade), nos diferentes paises lus6fonos, e foi realizada uma andlise das

metodologias e materiais didaticos disponibilizados, levando em consideracdo as
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expectativas de aprendizagem sinalizadas. Foi possivel perceber que o foco recai
fortemente, no principio da aprendizagem do aluno ndo nativo, sobre a apreensdo dos
tracos culturais principais do lugar onde esta, para que assim, possa aprender a lingua.

E preciso entender que o aluno, especificamente o estrangeiro, é alguém que
possui experiéncias e saberes e, por isso, para ensina-lo, é preciso que se compreenda
que hd uma experiéncia anterior, uma lingua anterior, jd internalizada e que o processo de
aprendizado da 22 lingua serd, muitas vezes, mediado por demandas urgentes da
realidade, isto é, terd um cunho altamente pragmdtico; por isso, devem-se priorizar
métodos especificos - distintos do que sdo usados para ensino da Lingua Materna (LM) -
, especificando o didlogo, a cultura por meio do cotidiano e da expressao da realidade, a
inovacao, focalizando atividades praticas.

A partir de andlise da realidade de sala de aula, Gondim (2012) discute que é
possivel e necessario compreender as capacidades discursivas e de linguagem desse
aluno estrangeiro. Uma vez que elas sdao importantes para o ensino do PLE, porque
contribuem para que os alunos possam de forma completa adquirir habilidades de
oralidade e escrita. Somente assim: “é possivel melhor agir em fun¢do da ampliacdo das
competéncias comunicativas do aprendiz” porque “a capacidade discursiva possibilita
que se escolha um tipo de discurso para realizar determinada acdo de linguagem”
(GONDIM, 2012, p.5 e 6).

Focalizando o ensino de PLE sob a perspectiva dos materiais didaticos e da
abordagem de textos para apresentacdo na sala de aula, o contexto é ressaltado como
importante fator para utilizacdo de um texto em material didatico PLE. Uma
metodologia de ensino adequada, segundo o trabalho de Gondim (2012) salienta a
importancia do professor (e nunca a dependéncia deste) em relagdo ao material
didatico. Nesse viés, o material didatico deve sempre ser organizado em fun¢do das
expectativas de que o falante possa desenvolver capacidades discursivas, de linguagem
oral e de escrita, além de auxilia-lo na sua permanéncia no pais que o acolhe (funcionar
como um facilitador para sua convivéncia).

Consideramos que uma estratégia adequada de ensino deva ser pensada no
ambito da abordagem que Bronckart (2003) denominada como Interacionismo

Sociodiscursivo (ISD). “O quadro interacionista-social leva a analisar as condutas
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humanas como ag¢des significantes, ou como agdes situadas.” (BRONCKART, 2003, p.13).
E tomando como referéncia o trabalho de inimeros autores nessa linha, pode-se
considerar interacionismo sociodiscursivo um suporte tedrico importante para
desenvolver metodologias ativas em sala de , com base num estudo significativo de
géneros textuais com que os aprendizes tenham contato rotineiramente. Também
Bakhtin, grande tedrico da linguistica moderna, defendia que a linguagem, materializada
pelas enunciagdes sdo construidas por meio de todo um aparato situacional e social de
que o individuo precisa na producdo de linguagem e para a interagdo verbal, sendo este
permeado pelo intertexto (que se refere aos textos e enunciados que ja estdo
construidos e sacralizados quando nascemos) Dessa forma, o interacionismo
sociodiscursivo retoma um processo natural de apreensao dos discursos da sociedade e
torna-se uma estratégia docente na medida em que contribui para a construciao de

discursos por alunos aprendizes de lingua ndo materna.
4.1 Coleta, analise de dados e exposicio de resultados

De forma a iniciar uma visdo de como se da a aplicacdo das metodologias do
ensino de PLE, analisamos os materiais didaticos do PPPLE, que é uma referéncia
importante aos que se dedicam ao ensino de portugués como segunda lingua. L4, podem
ser encontrados materiais didaticos para os paises lus6fonos que fazem parte da
Comunidade de paises de Lingua Portuguesa (CPLP). Estes sdao disponibilizados por

voluntarios e podem ser encontrados nos trés niveis de ensino: 1, 2 e 3.

Imagem 1 - Pagina Inicial do Portal PPPLE

« C | @ wwwpppleory Qv i

—— * I TN 0
»

Oamtspres?  Quammma  Commrscomoprotmcr Wi Cnvpropetadsss  Mes Rotses

Bem-vindo ao Portal do
Professor de Portugués Lingua
Estrangeira/ Lingua Nao

Materna

Fonte: Portal PPPLE (ppple.org)
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Foram utilizados na andlise, materiais dos 09 paises lus6fonos, apenas no nivel
basico de ensino (nivel 1). Porém, apenas 05 deles disponibilizam os materiais para
consulta. Sao eles: Angola, Brasil, Timor Leste, Mogambique e Portugal. Os materiais
consistem em propostas de atividades de 3-7 paginas com exercicios curtos que contém
exercicios de oralidade, redacao e avaliagdo da unidade.

Importante ressaltar que é possivel encontrar materiais de tematicas das mais
variadas no portal, mas, nos dedicaremos a analisar os elementos que foram recorrentes
nos materiais propostos e que, durante a analise, pareceram se aproximar do objeto de

estudo.

Imagem 2 - Tematicas das unidades didaticas do PPPLE

F",?F"-E% I ) = e £ P N S

Procurar por

Oqueéo portal? ‘Quemsomos? Conversa com o professor Wiki Enviar proposta didatica Meus Roteiros. Fale Conosco

Vocé esta em: Inicio / Unidades Didaticas
AREA DO PROFESSOR

UNIDADES DIDATICAS

Pais Nivel

Fonte: http://ppple.org/unidade-didatica/

De modo geral, foram encontrados materiais didaticos com o mesmo formato, em
que se encontra a situacdo de uso, onde e de que modo o aluno ira utilizar as li¢des
aprendidas, as palavras chaves, e a expectativa de aprendizagem. Com relacdo a este
topico, sempre sdo elencados 03 principais objetivos que se espera alcancgar ao final da
atividade. Nos 05 materiais didaticos analisados, foi possivel perceber que
correspondiam em grande medida ao que foi anteriormente discutido sobre a necessaria
relacdo do ensino do ensino de PLE com a cultura.

Portugal, Angola, Brasil, Timor Leste e Mocambique chamam a atencdo para

aspectos importantes referentes ao ensino de PLE: a normatizacdo da 22 lingua, os
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objetivos do ensino, a inser¢ao da cultura e as razdes que levam o aluno a aprender o
portugués como segunda lingua: Estes podem ser trabalho, estudo, etc.

Durante a andlise, um importante aspecto foi observado: nao se devem priorizar
aspectos gramaticais da lingua ao estudante de portugués - lingua estrangeira. E preciso
que ele primeiro se interesse pela cultura, para que assim ele(a) possa aprender a lingua
por meio de aspectos salientes da cultura, e ndo da gramatica trabalhada de forma
prescritiva e descontextualizada. Apesar de conhecermos muitas gramaticas, a mais
valorizada e aceita é a gramatica normativa, por isso é complicado que ja se apresente
para o aluno uma listagem de varias regras se ele nao sabera aplica-las ou mesmo se ndo
tera contato efetivo com estas. Desse modo, estimular a prdxis (agao refletida sobre a
lingua) é mais importante do que a mera transmissao de teoria gramatical.

Tal perspectiva difere do que se faz em Portugal, j4 que os materiais
disponibilizados por esse pais, em grande medida, evidenciavam o interesse de que os
alunos conhecessem a gramatica; o que fazia com que tivessem tabelas e exercicios com
o uso “correto” da lingua. Desse modo, pelos materiais que foram analisados (ver tabela
de unidades didaticas a seguir), é possivel que se possa fazer um panorama das
diferencas de abordagem que se tem em cada pais e o que se espera que seja aprendido.
Outra vez, a reflexdo em torno do aprendizado permeado pela cultura volta as reflexdes,

ja que aprender uma lingua é aprender uma cultura.

Imagem 3 - Exemplo de material disponibilizado no portal (primeira pagina) /
Portugal

UNIDADE: Profissoces / Portugal

SITUACAO DE USO

Caracterizagao de profissoes

MARCADORES

PROFISSOES; RELACOES SOCIAIS; PESSOAS
EXPETATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Utilizar léxico adeqguado;

- Saber flexionar nomes em género e em ndmero;

- Compreender textos narrativos.
ATIVIDADE DE PREPARACAO

s i
T A
A B C D

Fonte: http: le.org /unidade-didatica/profissoes
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As propostas didaticas de Angola chamam a atenc¢do pela abordagem de temas
que, em primeira instancia, parecem pouco relevantes a um aluno de nivel basico, ja que
sdo apresentadas apenas situagdes de encontros comerciais e em aeroporto. Podem ser
relevantes se considerarmos as necessidades de um(a) empresario(a), executivo(a), ou
qualquer pessoa que precise de tais servicos em primeira mao. No entanto, didlogos que
possibilitem ao estrangeiro sanar alguma duvida ou se desenvolver bem em qualquer
situacao cotidiana, como pedir uma informacao, utilizar um transporte publico, iniciar

uma pequena interacao nao foram encontrados.

Imagem 4 - Exemplo de indicadores de unidade didatica /Angola

UNIDADE: Viagem a Luanda/ Angola

SITUACAO DE USO
Conversa com agentes de Migracao e de Fronteira.

MARCADORES
Servigos; Transportes; Viagem.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Dialogar com as autoridades de Migragao e de Fronteira.
- Construir frases com preposigées.

- Apresentar alguém com base em dados de uma ficha.

Fonte: http://ppple.org/unidade-didatica/viagem-a-luanda-1

Quanto ao Brasil, ressalta-se a abordagem de aspectos positivos, que, segundo as
metodologias de ensino de PLE, sdo as mais adequadas: abrangéncia dos aspectos
culturais e énfase em aulas nos niveis mais basicos da comunicagdo, como:
cumprimentos, agenda (planejamento de tarefas para dias, meses, anos) trazendo o
aluno para situacdes em que ele poderd se encontrar perdido, como: solicitar
informagdes, fuso horario e aspectos culturais como higiene. Como metodologia de
interpretacdo de texto, foram utilizadas musicas da MPB e, ao final, foram feitas

avaliacdes.

Imagem 5 -Exemplo de indicadores de unidade didatica/ Brasil
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UNIDADE: Cuwe dia chelo! | Brasil

SITUAGAD DE USO |
Definicio de agenda e rolina,

Rotinas; Planos; Pessoas.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM |
- Distinguir partes. do dia.

- Ampliar vocabuldno refenend a dias da Semana & mases

- Reconhecer uma agenda didria,

Fonte: http://ppple.org/unidade-didatica/que-dia-cheio

A andlise dos materiais didaticos de Timor Leste evidenciou como metodologia,
assim como o Brasil, aspectos estritamente culturais, como a relagdo com a higiene e
vacinas e as lendas e histdrias locais nos textos base dos exercicios. Outro importante
aspecto é alertar o estrangeiro para os diferentes dialetos falados no pais que podem

causar estranheza.

Imagem 6 -Exemplo de indicadores de unidade didatica /Timor Leste

&

UNIDADE: Compras / Timor-Leste

SITUAGAD DE USO
Dialogos em situagdes de compras.

MARCADORES |
Compras, Rotinas, Comida.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM |
- Conhecer nimeros para aplicar em situaches de compras.

- Conhecer géneros alimenticios.

= Por em pratica o uso de adjetivos para caralenzacao dos géneros alimenticios.

Fonte: htt-p_: / ]1‘)]-)ple.org/unidade-didatica/compras-4

As propostas ofertadas por profissionais de Mogambique, assim como nos
materiais utilizados para Brasil e Timor Leste, ttm como objetivo explorar o uso da
lingua sob a perspectiva da apreensao da cultura local e da utilizacao desta em situagdes
cotidianas: relacdes sociais, orientacdo no espaco, alimentacdo (identificacdo e compra
principalmente). Além disso, um aspecto importante pode ser observado, as compras e a
orientacdo no espag¢o sao frequentemente encontrados, o que contribui muito para o
aprendizado do aluno PLE.

Figura 7 - Exemplo de indicadores de unidade didatica / Mocambique

@rquivo Brasileiro de Educacao, Belo Horizonte, v. 6, n. 13, jan-abr, 2018.



73

o %

UNIDADE: Apresentar-se aos colegas de trabalho / Mogambique

SITUACAO DE USO
Relagoes sociais no trabalho

MARCADORES
Profissdes; Relagdes pessoais; Trabalho.

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

- Apresentar-se aos novos colegas de trabalho.

- Recolher informagdes pessoais e profissionais sobre os novos colegas de
trabalho.

- Utilizar adequadamente os verbos ser, estar e trabalhar.

Fonte: http://ppple.org/unidade-didatica/apresentar-se-aos-colegas-de-trabalho

Como se pode perceber, os eixos mais recorrentes se desdobram nas seguintes
posturas: uma vista como mais positiva e produtiva, que enfoca aspectos linguistico-
culturais (Brasil, Mocambique e Timor Leste); outra, calcada no ensino de regras
gramaticais - Portugal; ja os materiais de Angola centram-se quase exclusivamente na
tematica da viagem a negocios, presumindo um aluno que trabalhe como um executivo -
ndo ha um olhar mais amplo para outros aspectos do cotidiano, porém, igualmente, nao
se observa uma preocupagdo excessiva com tdpicos gramaticais. Com isso, podemos
definir distintos perfis de estudo / ensino de PLE: este pode ser pelo viés cultural, preso
a norma padrao da lingua ou centrado na necessidade do aluno (considerando-se, para
tanto, um grupo mais homogéneo de aprendizes).

A tabela de unidades didaticas, a seguir, mostra o mapeamento feito a partir da
analise dos materiais didaticos encontrados no portal PPPLE (Nivel 1) sob a 6tica das
metodologias e expectativas de aprendizagem que foram utilizadas para o ensino. Desta
forma, buscou-se refletir em que medida os métodos eram eficazes e se aproximavam do
que se pretende alcancar para obter resultados satisfatorios no ensino de PLE. Levando
em consideragdo as analises acerca de apenas materiais didaticos do nivel basico, pode
se ter um panorama do que em primeira instancia, ou seja, no nivel basico (A1), é

esperado que esses alunos aprendam:

Quadro 1- Tabela de Unidades Didaticas - Nivel Basico PPPLE
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Pais Metodologias Utilizadas Expectativa de aprendizagem

Angola Exemplificacdes, exercicios e | Explorar o uso da lingua em
interpretacdes de texto; uso de | situacdes cotidianas, como:
imagens, assimilacdo com a LM; | viagens, solicitacdo de
introducao de regras | informagdes e
gramaticais;  exercicios que | reconhecimento do espaco.
exploram o conhecimento que o
aluno tem da lingua.

Brasil Atividades  diversas  como: | Explorar o uso da lingua em
palavras cruzadas, | situacbes cotidianas: no
interpretacoes de textos e letras | contato com as pessoas, na
de musicas, simulagdes, | definicido e reconhecimento
exemplos, apresentacdo do | de rotina por meio de dias,
repertério cultural, maultipla | horas, meses e a relagdo com
escolha, assimilagdbes com a LM | a cultura por meio da
e, proposta de avaliagdo. Uso de | expressao da subjetividade.
imagens.

Cabo Verde Nido encontrado Nio encontrado

Guiné-Bissau

Nao encontrado

Nao encontrado

Guiné- Nao encontrado Nao encontrado

Equatorial

Mogambique Uso de imagens, recursos | Explorar o uso da lingua sob
multimeios (videos e audios), | a perspectiva da apreensao
quadro comparativo | da cultura local e da
assimilacdlo com a LM, | utilizacdo em  situacgdes
interpretacoes de texto, | cotidianas: relagdes sociais,
correspondéncia entre palavras | orientacdo no espacgo,
e imagens, introducdo de regras | alimentacao (identificacdo e
gramaticais; proposta de | compra principalmente).
atividade de oralidade.

Portugal Uso de imagens, ensino de | Aprendizagem do uso
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regras gramaticais com foco na

flexdo dos substantivos,
interpretacdo de texto, quadro
comparativo (imagem/palavra),
atividades de antecipacao de

leitura, multimeios; assimilacao

adequado do Iéxico, das
profissdes, tipologia textual,
situagdes cotidianas e
expressdo da subjetividade/

“entreajuda”.

com a LM, atividade de
avaliacdo.
Sdo Tomé e | Nio encontrado Nao encontrado
Principe
Timor Leste Interpretagdo de texto e de | Aprendizagem sob o viés da

imagens, atividade de avaliagao,

leitura da literatura local,

producdo textual, formagao de
de

palavras, identificagao

medidas, multimeios.

cultura local, das

necessidades cotidianas

basicas, as relacdes sociais,

foco também na satde,
literatura e produgao
agricola.

Fonte: (ASSIS, 2016).

Como exemplificado, as metodologias usadas em todos os materiais didaticos

para o ensino.

encontrados visam centrar o ensino da lingua em atividades que privilegiem a oralidade,
a interpretacdo e a utilizacdo dos multimeios (videos e audios). Pode-se perceber um
interesse grande por parte dos colaboradores em ampliar os métodos a serem aplicados

em sala de aula, tendo em vista a quantidade de diferentes recursos de que eles dispdoem

Com isso, nos niveis 2 e 3, as metodologias ndo se alteram, sendo recorrentes os

porque, considerando que os alunos de todos os niveis possuem uma situacao de uso
uma expectativa de aprendizagem especifica, os niveis 01 e 02 diferem quanto

abordagem das tematicas. Enquanto nos materiais do nivel 01 a “situacdo de uso”
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centrada na produgao textual (oral ou escrita) com foco em uma situagao corriqueira do

cotidiano daquele pais; no nivel 02 os temas sao mais especificos, como por exemplo, a
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unidade “vendendo o seu peixe”, de Angola, que aborda os varios sentidos que uma
palavra pode adquirir. - trata-se de uma ampliacdo de visada linguistica, considerando-
se que o aprendiz ja tenha superado aquelas dificuldades iniciais contempladas no
material anterior.

J& no nivel 03 os temas sdo mais especificos, considerando acontecimentos
histéricos ocorridos naquele pais e apresentando contextos de leitura e escrita como,
por exemplo, a unidade “arte contemporanea” (de “Outros Paises”), que demanda do
aluno o dominio de certas competéncias cognitivas mais sofisticadas (andlise, sintese,
comparagdo entre aspectos de um fato ou objeto, etc.), bem como a apresentacdo de
conhecimentos interdisciplinares. De maneira geral, as unidades didaticas mostraram
objetivos e metodologias muito semelhantes as dos niveis anteriores, mas, que
concorrem para o desenvolvimento simultaneo em trés frentes: o trabalho com os textos
(leitura/producao), com a literatura local / nacional e com tépicos gramaticais, ja que
buscam proporcionar ao aluno autonomia de leitura, compreensao, analise e producao
de textos de diferentes géneros, sejam eles orais ou escritos, compreensado e analise de
textos literarios, além da aprendizagem de aspectos gramaticais mais relevantes as

praticas de linguagem cotidianas.

4.2 Dificuldades na elaboracido de materiais didaticos

0 mercado editorial oferece uma gama variada de cole¢des destinadas ao ensino
de PLE. A analise de alguns desses materiais evidenciou que ndao ha uma obra completa,
que possa prescindir de adaptagcdes ou enriquecimentos por parte do professor. Isso se
torna mais evidente se considerarmos que, normalmente, turmas de aprendizes de PLE
sdo heterogéneas, englobando um espectro etario amplo (jovens ou adultos), portanto ja
com uma experiéncia pregressa de aprendizagem de lingua, e portadores de objetivos
bem claros em relacdo a aquisicdo desta L2. Disso decorre que o professor precisa
avaliar, frequentemente, aspectos que possam gerar dificuldades ao ensino e a
aprendizagem de PLE; a partir desses resultados, serd possivel melhorar materiais e

elaborar estratégias mais eficazes de ensino.
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Foi o que observou Gondim (2012), em sua dissertacdo “Desenvolvimento da
capacidade discursiva através das atividades dos livros didaticos de Portugués Lingua
Estrangeira”. Em sua andlise, ela elencou enunciados de sete livros didaticos (LD) de
grande circulagdo no meio editorial e estabeleceu critérios para avaliar se atendiam as
competéncias/habilidades de linguagem constatando que nenhum deles estava
totalmente preparado para contribuir para o desenvolvimento das capacidades do
usuario; a despeito do que evidenciavam seus respectivos autores, na apresentacdo de
cada colegao.

Uma possivel critica a se fazer ao resultado apresentado por Gondim (2012) da
analise dos LD € a aparente contradicdo evidenciada pela pesquisadora quando afirma
que: os enunciados das questdes de andlise linguistica, leitura e oralidade sao
estruturalistas, mas ao mesmo tempo, que considera o perfil do LD como um material
didatico que aborda a lingua(gem) pelo viés da cultura, ou seja, permeado por aspectos
caros a perspectiva sociolinguistica. No inicio da andlise ela apresenta o LD que sera

analisado e descreve o perfil abordado pelos autores:

De acordo com os autores de Avenida Brasil,o material é destinado a
estrangeiros de qualquer nacionalidade, jovens ou adultos que almejam
aprender portugués de maneira que consigam comunicar-se de forma eficaz
com outros brasileiros e utilizar a lingua nas diversas atividades cotidianas. O
objetivo deste LD é levar o aluno a compreender a falar. A competéncia escrita,
segundo os autores é desenvolvida com o livro de exercicios elemento que nio
se enquadra nesta analise. (GONDIM, 2012, p.70. Grifo da autora.)

na conclusao, ap6s avaliar alguns enunciados, conclui a analise com apontamentos sobre

o perfil que considera ser o mais adequado ao LD:

Este LD (Avenida Brasil) possui uma visdo menos estruturalista da lingua,
apresenta quase que um terco dos comandos voltados a interpretacio de textos
e de imagens, além disso, também ha uma preocupagdo com a mobilizagio dos
conhecimentos prévios dos alunos. Observamos ainda que muitos enunciados
trabalhem mesmo que de forma implicita, com o contexto de produ¢do, com o
plano geral do texto, desenvolvimento de sequéncia e 1éxico. Estes elementos
sdo capazes de desenvolver e sdo evocados a partir do desenvolvimento das
capacidades de linguagem. (GONDIM, 2012, p.78)

Considerando a constru¢do de materiais didaticos para turmas heterogéneas, é

importante ressaltar a experiéncia pregressa que esse aluno apresenta. Como preparar
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um material didatico capaz de se adequar aos conhecimentos anteriormente obtidos em
uma turma com trajetérias escolares distintas? E necessario que se facam diagnésticos
constantes para que se tenha um feedback se os materiais estdo cumprindo os objetivos
propostos, mas, também que atendem ao nivel de linguagem em que se encontra o aluno
e a turma.

Nesse sentido um dos principais tépicos a serem evidenciados e que pode ser
causa de estranhamentos por parte do falante nativo, provocado por truncamentos
(formais ou semanticos) sdo as expressoes idiomaticas. As expressoes idiomaticas sdo
aquelas que s6 tém sentido num contexto e numa determinada lingua. Porém, essas
expressoes muitas vezes estdo no nivel informal da lingua, ja que nascem de
neologismos que tém por objetivo suprir alguma necessidade linguistica de atribuicdo
de sentido que nenhuma palavra dicionarizada possui.

O conflito em torno das expressoes idiomaticas podera surgir, quando o professor
de PLE busca ensinar o léxico para um aluno que desconhece a lingua e ele se depara
com uma situacdo em que um item lexical é apresentado e ele tenta aplicar o que foi
aprendido em sala. Mas, sem o conhecimento prévio da natureza da expressao, seria este

o raciocinio feito por esse aluno exemplificado por Almeida (2004) com esse quadro:

Quadro 2 - Exemplo de confusoes linguisticas (expressoes idiomaticas)
Brincar com fogo | Brincar Fogo Resultado

“Divertir-se em | “desenvolvimento | “divertir-se em
jogos” simultaneo de | jogos em que haja

calor e luz que é | desenvolvimento

produto da | de calor e luz que
combustao de | é produto da
matérias combustado de
inflamaveis” matérias
inflamaveis”

Fonte: Almeida (2004)

O sentido obtido na coluna “resultado” (composicional) é totalmente diferente do

que realmente significa “brincar com fogo”, que é usado com o sentido de lidar com o
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perigo ou o perigoso. Isso se deve ao fato do que o autor chama de combinatéria lexical:
que € a junc¢do das particulas lexicais em busca de uma unidade de sentido, que nesse
caso, ndo corresponde ao sentido que individualmente, cada particula tem.

Mas como se pode analisar, o resultado de uma expressao nao resulta do
somatorio dos significados dos morfemas ou palavras apresentados, e, na busca de
chegar a uma combinatdria lexical, muitas vezes ocorrem mas interpretacdes como a
que foi exemplificada anteriormente. Almeida (2004) apresenta para nos possiveis
situagdes pelas quais o aluno estrangeiro pode se deparar enquanto busca o significado

de uma expressao idiomatica:

a) nao encontrar nos verbetes dos léxicos que compdem a locugao;

b) encontrar alocucdo e desde logo a sua defini¢do;

c) encontrar alocucdo definida por outra locugao;

d) encontrar a locucdo a definida por outra locucdo e esta definida por sindnimos
(palavras simples);

e) encontrar a locucdo definida por palavra simples sindbnima e esta definida
novamente por locu¢des ou palavras simples sindnimas;

f) encontrar alocucdo definida por outra locugao e sé entao a definicao.

Dessa maneira, pode-se perceber novamente a funcao do professor de PLE e
retoma-se a importancia do aprendizado pela via da cultura. Sdo varios os paises
luséfonos, por isso, pela via da “cultura da lingua” em que esta atua como instituinte do
processo cultural, é mais facil que sejam evitados problemas de comunica¢do, como o

citado no exemplo anterior.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a realizagdo desta pesquisa, nos propusemos entender os mecanismos
que permeiam o ensino de PLE, as diferencas entre o processo identitario provocado
pela lingua materna e o que se agrega a ele, quando da aprendizagem da lingua
estrangeira; analisar as metodologias mais adequadas, o perfil deste aluno de portugués

como L2 e qual é a melhor forma de produzir materiais didaticos com o objetivo de

@rquivo Brasileiro de Educacao, Belo Horizonte, v. 6, n. 13, jan-abr, 2018.



80

entender como funciona a aprendizagem da L2 mesmo jid tendo contato em varias
linguas como inglés, espanhol, francés e alemao, por exemplo.

Para isso, foi necessario no processo de pesquisa, que nos afastdssemos, como
pesquisadores, do objeto de pesquisa e separar o que é proprio da realidade do ensino
de lingua materna e entender quais sdo as demandas no PLE. Entre as muitas que
encontramos e que citamos ao longo do artigo, a que ficou mais recorrente, foi a de
exploracdo da cultura da lingua alvo, ou seja, a que se busca aprender.

Além disso, conhecer um pouco do cendrio em que o ensino de PLE vem se
mostrando cada vez mais premente evidencia que o nosso pais- e o mundo - vive(m) um
momento de mudangas e conflitos que causam um movimento de emigragdo e imigracao
intensas; isso faz com que haja a necessidade de qualificagcdo para atender as demandas
dessa populacdo que vem para se exilar e buscar uma vida mais segura, ou para passear,
trabalhar ou estudar.

Pudemos ver com a andlise de unidades didaticas e com a experiéncia com livros
didaticos voltados para essa area, que ¢ dificil preparar um material que se concentre
em um perfil de aluno, ja que é dificil tracar um padrdao de conhecimento da lingua
nesses casos. Dessa forma, faz-se necessario que o docente de PLE procure munir-se de
conhecimentos e instrumentalize-se de forma interdisciplinar, buscando aporte em
ciéncias solidarias, como a linguistica, a antropologia, a psicologia, a pedagogia, entre
outras.

Aliado a esse percurso, tivemos uma troca de experiéncia com professores que ja
trabalham com PLE, o que nos possibilitou aumentar nossas discussoes sobre o tema e
ler mais sobre ele, contribuindo também para enriquecimento do aporte tedrico. Tais
experiéncias foram importantes porque permitiram que novas tematicas para debate
fossem suscitadas, jaA que estamos trabalhando com uma frente muito relevante, se
considerarmos a abrangéncia de profissionais e universidades que dispdem do curso,
que é pequena no pais, apesar da demanda. Algumas das experiéncias foram ouvir/ler
sobre o uso de musicas e de tecnologias no ensino, além disso, as abordagens
metodoloégicas acerca dos materiais didaticos existentes no mercado editorial.

A troca de experiéncias com professores que ja tém trajetdrias significativas de

ensino de PLE foi essencial, porque possibilitou aprender sobre métodos de ensino mais

@rquivo Brasileiro de Educacao, Belo Horizonte, v. 6, n. 13, jan-abr, 2018.



81

eficientes para o professor, o que tem muito a ver com um instrumental tedrico-
metodologico com que o professor de lingua materna também deve se (pre)ocupar; no
entanto, para o professor de lingua estrangeira, lingua adicional ou lingua de heranga,
torna-se mais conveniente que um diagndstico (ainda que breve) do perfil da turma lhe
mostre qual metodologia é a mais adequada. A prépria nomenclatura do Portugués
como Lingua Estrangeira, sob as trés formas acima evidencia diferentes
contextualizagdes de ensino, posto que subsume diferentes publicos e expectativas de
aprendizagem.

A construcao desta pesquisa, que se deu buscando sempre materiais didaticos os
mais diversos, a exploracdo PPPLE, além da leitura de dissertagdes atuais, que sao
referéncias sobre a tematica, nos permitiu vislumbrar uma contextualizagdo da
realidade de ensino no nosso pais; a partir dai, investigamos o formato de seis LD,
discutidos nas reunides de grupo de estudos, o que nos evidenciou, por um lado, a
grande dificuldade que é preparar material didatico eficaz para o ensino de PLE; por
outro lado, permitiu que, tentativamente, cridssemos 12 unidades de ensino, a serem
testadas com turmas reais.

Com Gondim (2012, p.27), reiteramos que “Nossas consideragdes acerca do
trabalho realizado (ou nado) para o desenvolvimento das capacidades de linguagem
deixam claro que muito ainda ha que ser feito para que os LD possam contribuir para a
capacitacdo de um falante de PLE.” Nesse trecho, ela faz um apontamento acerca das
capacidades de linguagem em livros didaticos, mas é possivel dizer que ha muito
trabalho a ser feito para que o PLE, assim como outras demandas educacionais no Brasil,
nio se torne um problema nio resolvido. E preciso enfrentar as questdes que ainda nio
se mostram adequadas e eficazes nesta modalidade de ensino e muda-las afim de que

possa se tornar, cada vez mais, viavel ao aluno estrangeiro aprender o nosso idioma.
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ANEXO - Tabela de proficiéncia em lingua niveis globais

C2

C1

B2

Utilizador

experiente

Utilizador

experiente

Utilizador

Independente

E capaz de compreender sem esfor¢o praticamente tudo o
que 1é e ouve. E capaz de reconstruir fatos e argumentos de
fontes diversas, escritas e orais, resumindo-as de forma
coerente. E capaz de exprimir-se de forma espontinea,
fluente e precisa e de distinguir pequenas diferengas de
sentido relacionadas com assuntos complexos.

E capaz de compreender uma vasta gama de textos longos
e complexos, assim como detectar significacdes implicitas.
E capaz de exprimir-se de forma fluente e espontinea sem,
aparentemente, ter de procurar as palavras. E capaz de
utilizar a lingua de maneira eficaz e flexivel na sua vida
social profissional ou académica. E capaz de exprimir-se
sobre assuntos complexos, de forma clara e bem
estruturada e de mostrar dominio dos meios de
organizacdo, de articulacdo e de coesdo do discurso.

E capaz de compreender essencial de assuntos concretos
ou abstratos num textos complexo, incluindo uma
discussdo técnica na sua especialidade. E capaz de
comunicar com uma grande espontaneidade que permita
uma conversa com falante nativo, ndo se detectando tensao
em nenhum dos falantes. E capaz de exprimir-se forma
clara e pormenorizada sobre uma vasta gama de assuntos,
emitir uma opinido sobre uma questdo atual e discutir as

vantagens e desvantagens de diferentes argumentos.
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B1

A2

Al

Utilizador

Independente

Utilizador

Elementar

Utilizador

Elementar

E capaz de os pontos essenciais quando a linguagem
padrdo usada é clara, tratando-se de aspectos familiares
em contextos de: trabalho, escola, tempos libres, etc. E
capaz de participar na maior parte das situagdes que
podem ocorrem em viagem, numa regido onde a lingua
alvo é falada. E capaz de organizar um discurso simples e
coerente sobre assuntos familiares, em diferentes
dominios de interesse, é capaz de relatar acontecimentos,
experiéncias ou um sonho, expressar um desejo ou uma
ambicdo e justificar, de forma breve as razdes de um

projeto ou de uma ideia.

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes de
uso frequente relacionadas a assuntos de prioridade
imediata (por exemplo, informac¢des pessoais e familiares
simples, compras, meio envolvente e trabalho).E capaz de
comunicar em situa¢des corrente que apenas exijam trocas
de informacdes simples e diretas sobre assuntos e
atividades habituais. E capaz de descrever com meios
simples a sua formacdo, o seu meio envolvente e referir
assuntos que correspondam a necessidades imediatas.

E capaz de compreender e utilizar de expressées familiares
e correntes assim como enunciados simples que visam
satisfazer necessidades imediatas. E capaz de apresentar-
se ou apresentar alguém e colocar questdes ao seu
interlocutor sobre assuntos como, por exemplo, o local
onde vive, a suas relagdes, o que lhe pertence, etc. E capaz
de responder ao mesmo tipo de questdes. E capaz de
comunicar de forma simples desde que o seu interlocutor

fale clara e pausadamente e se mostre colaborante.

Fonte: Niveis comuns de Referéncia/Setembro 2016. PPPLE.
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