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RESUMO

Os movimentos conservadores brasileiros contemporaneos tém investido sobre o
conhecimento escolar de forma singular neste inicio de século XXI. As discussoes tém
pautado o conhecimento que deve ser distribuido nas escolas, a censura ao trabalho
docente, a crenca de que os educandos e a educandas sao tabulas rasas e podem ser
“doutrinados” pelos/as educadores/as. Dentro desse contexto, vale resgatar um
classico da Sociologia e da Sociologia da Educacao que traz visdes e concepcoes
articuladas com as questdes contemporaneas, pois Emile Durkheim (1858-1917), pai
da Sociologia e defensor do funcionalismo, tem muito a dizer para a compreensao de
movimentos que desejam a naturalizacdo de um mundo que ignora a diferenca e a
dissidéncia. Assim, através de uma pesquisa bibliografica e tematizando a educacao
escolar e seus desafios, pretende-se conjugar a visao de Durkheim com o debate sobre
Escola Sem Partido, o papel do educador e a suposta passividade dos educandos.
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ABSTRACT

Contemporary Brazilian conservative movements have invested in school knowledge
in a singular way in this early 21st century. The discussions have guided the knowledge
that should be distributed in schools, the censorship of the teaching work, the belief
that the students are blank slate and can be "indoctrinated" by the educators. Within
this context, it is worth rescuing a classic from Sociology and Sociology of Education
that brings visions and conceptions articulated with contemporary issues, because
Emile Durkheim (1858-1917), father of Sociology and defender of functionalism, has
much to say for the understanding of movements that they want the naturalization of
a world that ignores the difference and the dissent. Thus, through a bibliographical
research and thematizing school education and its challenges, it is intended to combine
Durkheim's vision with the debate about School Without Party, the role of the educator
and the supposed passivity of the students.

Keywords: Durkheim. Banking Education. School Without Party.
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1 INTRODUCAO

A partir das concepgoes de Durkheim sobre a importancia e o papel da educacao
na sociedade, é possivel lancar luzes sobre a educacao escolarizada na atualidade e
desafios emergentes no contexto brasileiro. Contemporaneo da consolidacdo da
sociedade industrial, o otimismo de Durkheim com a construcdo de uma sociedade
burguesa detalha algumas perspectivas que insistem em permanecer no horizonte um
século depois. Isso é revelador do carater classico de seu pensamento e da necessidade
de investir no estudo de sua obra.

Nesse caminho, a compreensdao do liberalismo aliado ao conservadorismo
(contraditoérios s6 na aparéncia), que hoje campeiam o campo da Educacao, tem em
Durkheim um potente referencial tedrico, pois ele possibilita o aprofundamento em
categorias fundamentais tais como a disciplina, o progresso, a neutralidade e a
autonomia no que toca ao fendmeno pedagbgico. Da mesma forma, o sociélogo frances
traz a defesa do educando como tabula rasa e passivo, a sugestdao hipnotica como
instrumento de formacao, escola dual e a questao da ideologia em sala de aula como
questoes pedagogicas a serem abordadas.

Esse caldeirao de propostas e analises de Durkheim possibilitam desvelar como
seu pensamento se coaduna com o projeto conservador em andamento na
contemporaneidade. Em uma quadra de século na qual a sociedade brasileira se vé
diante de uma alianca conservadora que deseja determinar o que se ensina e se aprende
nas escolas; estabelecer que o educando é um depdsito manipulavel de informacoes e
conhecimentos; fortalecer a dimensao burguesa de educacao; e censurar a atividade
docente, pretendemos trazer o aporte durkheimiano no que tange as referéncias
capazes de se articular com as ideias de nosso tempo.

Assim, este artigo busca, através de uma pesquisa essencialmente bibliografica,
estabelecer um didlogo entre as categorias de Durkheim com questdoes do campo
educacional brasileiro contemporaneo. E, para tanto, investe, incialmente, em uma
contextualizacdo do pensamento do socidlogo para que, posteriormente, possamos
conjugar seu pensamento com as disputas presentes nas concepcoes de educagao em

disputa em nossa contemporaneidade.
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2 DURKHEIM E A EDUCACAO

Emile Durkheim (1858-1917) deve ser contextualizado como homem de seu
tempo que via na nova ordem (capitalista) a via para o progresso. A belle époque e a
hegemonia da classe burguesa tém no professor de Sociologia a expressao de um
pensamento compativel com as estruturas do pensamento que proporciona a
hegemonia da classe dominante. Seja no campo socioldgico, seja no campo
educacional, suas contribuicoes permanecem enquanto ndo forem superadas a
hegemonia da classe burguesa agora nao mais s6 de natureza industrial, mas também
rentista e tecnologica. O que nao elimina a perspectiva de luta de classes e disputa de
ideologias.

Como ja acentuava Marx e Engels, “as ideias da classe dominante sao, em cada
época, as ideais dominantes, isto é, a classe que é a forca material dominante da
sociedade é, ao mesmo tempo, sua forca espiritual dominante” (2007, p. 47). Podemos
indicar, portanto, Durkheim como uma expressao da hegemonia da naturalizacao da
ideologia burguesa nos fins do século XIX e inicio do século XX.

De acordo com Apple,

a hegemonia atua para “saturar” nossa propria consciéncia, de maneira que o
mundo educacional, econémico e social que vemos e com o qual interagimos,
bem como as interpretacoes do senso comum que a ele atribuimos, se torna o
mundo tout court, o inico mundo. Assim, a hegemonia se refere nao a
acumulacao de significados que estdo em um nivel abstrato em algum lugar
“da parte superior de nossos cérebros”. Ao contrario, refere-se a um conjunto
organizado de significados e praticas, ao sistema central, eficaz e dominante
de significados, valores e ac6es que sao vividos. Precisa ser entendida em um
nivel diferente do que o da “mera opiniao” ou da “manipulacio” (2008, p. 39).

O aporte funcionalista de Durkheim se articula perfeitamente com a saturacao
da consciéncia através da legitimacao da ideologia burguesa tanto no que tange a
divisao do trabalho quanto no que toca ao papel da educacao escolarizada. Derivado
do positivismo, o funcionalismo de Durkheim (2003, p. 15) tem como um dos pontos
de partida o tratamento dos fatos sociais como “coisas” aproximando-se da
naturalizacdo dos fatos sociais e se distanciando da dimensao ideolégica inerente as

compreensoes da sociedade.
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A busca de Durkheim € pela construcao de uma objetividade nas ciéncias sociais
nao sb para explicar os fenomenos da sociedade moderna, mas também para justificar
aspectos que possibilitam sua ordem e estabilidade.

Uma questao aparentemente contraditéria é problematizar como as ideias de
solidariedade organica e coletiva de Durkheim se articulam com a ideologia liberal-
burguesa da época. Ocorre que Durkheim se distancia do foco no individuo e
desenvolve a defesa de um sistema de coesao social fundado na solidariedade organica.
Essa solidariedade se presta a justificar a ampla divisdo do trabalho dentro das
sociedades industriais, que tende a produzir diferencas ao invés de semelhancas,
segundo Giddens (2012, p. 69). Aqui h4 uma confusao na utilizacao da diferenca para
justificar a desigualdade, pois é a desigualdade explicada e legitimada pelo
funcionalismo durkheimiano.

Segundo Durkheim,

O conjunto das crencas e dos sentimentos comuns a média dos membros de
uma mesma sociedade forma um sistema determinado que tem vida propria;
podemos chamé-lo de consciéncia coletiva ou comum. Sem duvida, ela nio
tem por substrato um 6rgao unico; ela é, por definicdo, difusa em toda a
extensdo da sociedade, mas tem, ainda assim, caracteristicas especificas que
fazem dela uma realidade distinta. De fato ela é independente das condic¢Ges
particulares em que os individuos se encontram: eles passam, ela permanece.
(...) Ela é, pois, bem diferente das consciéncias particulares, conquanto s seja
realizada nos individuos. Ela é o tipo psiquico da sociedade, tipo que tem suas
propriedades, suas condicoes de existéncia, seu modo de desenvolvimento, do
mesmo modo que os tipos individuais, muito embora de outra maneira (1999,

p. 50).

A defesa de uma consciéncia coletiva que orienta um conjunto de crencas e
sentimentos comuns deriva, sob uma perspectiva critica, das disputas forjadas nos
embates sociais pela hegemonia. Ao subsumir o individuo na massa de conjunto de
crencas, Durkheim age em favor da aceitagao dos interesses da classe dominante como
“realidade normal” ou “senso comum”, que encontram em Williams (2007) os
fundamentos caracteristicos da hegemonia. No entanto, no seu apego a naturalizacao
dos fatos sociais, Durkheim abdica de um horizonte critico e acaba por legitimar as
ideologias dominantes.

Durkheim vé a sociedade como um corpo vivo em que as partes devem funcionar
para o beneficio do todo. O funcionalismo é muito util para explicar o consenso, mas é

muito menos capaz de explicar o conflito (GIDDENS, 2012).
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No funcionalismo, cada parte possui uma funcao a ser determinada. A
conformidade, a integracdo e adaptacdo palavras-chave para compreensio da
legitimacao promovida por essa tendéncia nas sociedades capitalistas. Por isso, a
Educacao é central para o estabelecimento do lugar das partes no todo. Dai, a
importancia que os textos de Durkheim sobre Educagao tém para entender essa
concepc¢ao.

E nesse sentido que interpretamos sua preocupacdo e contribuicdo para
educacao, tendo em vista que Durkheim entende a educaciao como uma poderosa
ferramenta para a construcao gradativa de uma moral coletiva, fundamental para a

continuidade da sociedade capitalista (LUCENA, 2010, p. 295).

2.1 Conceito de Educacao em Durkheim

Durkheim dedicou sua atividade docente tanto a Sociologia quanto a Pedagogia,
sendo que o tema Educacdo foi um objeto de investigacao que resultou em escritos
valiosos para compreender a relacio do papel dessa dimensao formativa em suas
teorias sociologicas.

Paul Fauconnet, seu discipulo, logo na Introdugcdo a obra Educacdo e
Sociologia, nos brinda com uma visao fielmente durkheimiana do fato social
Educacao: “A educacdo é uma coisa eminentemente social” (2011, p. 14). Muito clara
e coerente a indicacao do introduzido, uma vez que, como fato social, é inescapavel
para Durkheim a visao reducionista que o positivismo trouxe para a sua trajetéria
quanto toca a investigacao dos fatos sociais.

Porém, como fato social, é necessario perguntar: para que serve a Educacao?
Além disso, indagar também qual é sua importancia para a compreensao de qual
concepcao de Educacao estamos falando com Durkheim.

Apébs alguns apontamentos historicos e filoséficos, na obra Educacdo e

Sociologia, o socidlogo francés define a Educacao com as seguintes palavras:

A educacdo ¢é a accdo exercida pelas geragoes adultas sobre aquelas que ainda
nao estdo maduras para a vida social. Tem por objeto suscitar e desenvolver
na crianca um certo namero de estados fisicos, intelectuais e mortais que lhe
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exigem a sociedade politica no seu conjunto e o meio ao qual se destina
particularmente (DURKHEIM, 2011, p. 53)

Para Durkheim, o fato social Educacdo, como outros, é exercido através de

coercao, uma caracteristica comum de todos os fatos sociais para o autor.

Ali4s, pode-se confirmar por uma experiéncia caracteristica essa definicao do
fato social: basta observar a maneira como sdo educadas as criangas. Quando
se observam os fatos tais como sao e tais como sempre foram, salta aos olhos

N

que toda educacdo consiste num esforco continuo para impor a crianga
maneiras de ver, de sentir e de agir as quais ela nao teria chegado
espontaneamente (DURKHEIM, 2003, p. 6)

Para ele, a coercao eficiente ocorre quando ha a internalizacao das crencas e

valores. Esse seria o papel da Educacao: a promocao de uma violéncia simbolica.

Se, com o tempo, essa coercao cessa de ser sentida, é que pouco a pouco ela da
origem a habitos, a tendéncias internas que a tornam inatil, mas que s6 a
substituem pelo fato de derivarem dela. (...) Essa pressao de todos os instantes
que sofre a crianca € a pressao mesma do meio social que tende a modela-la a
sua imagem e do qual os pais e os mestres ndo sdo senfo os representantes e
os intermediarios (DURKHEIM, 2003, p. 6)

No entanto, essa internalizacdo tem uma funcdo social importante que é
proporcionar a preparacao de cada geracao as demandas da sociedade, tendo uma
divisao social da educacao conforme a propria divisao social do trabalho.

Lado outro, importante notar o autor (DURKHEIM, 2011) defende que essa
acao seja promovida em prol do engrandecimento do individuo e, através da Educacao

teriamos um ser verdadeiramente humano.

2.2 Escola Dual no interesse burgués

Sob a perspectiva da divisdao social do trabalho, emerge a dualidade de um
sistema escolar que deve ser naturalmente funcional para esse sistema. Diante disso,
Durkheim se debrucga sobre o papel do Ensino Secundério e nos instiga a pensar sobre

uma desigualdade no acesso as diferentes etapas da educacao escolarizada.
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O sociblogo francés pondera que o futuro nao esta determinado pela formacao
congénita, sendo que nao ha predestinacao de um filho de um pintor ou de um filélogo.
Nesse sentido, seria a escola o lugar de igualdade de oportunidades de estudos onde
um pobre poderia ultrapassar um rico.

Entretanto, Fauconnet aponta em outro sentido quando esclarece como seu

mestre ilustrava o destino das massas desenhado pela seletividade da educacao escolar.

A educacio intelectual elementar diz respeito a dois tipos, o ensino primario
para a massa, o ensino secundario para a elite. E a educacio da elite que
levanta, na Franca contemporanea, os problemas mais embaracosos
(FAUCONNET, 2011, p. 36).

Assim, temos o destino da nacdo nas maos da elite e o trabalho, que nao
demanda questdes complexas, cabe aos filhos dos trabalhadores.

O ensino secundario, para Durkheim (2011), tem natureza diferente do
primario, pois este é elementar e aquele complexo. Entao, teriamos uma classe
operaria que excluida em razao da origem social em razao da “diferenca” de origem.

Os fundamentos da divisao social do trabalho e o dualismo nos percursos
escolares estao assentados, para Durkheim, na diferenca existente entre os individuos.
No entanto, onde o socidlogo vé a diferenca, percebemos a desigualdade social e
econdmica que acaba por ser quase decisiva nos destinos dos/as educandos/as tanto

na escolarizacao quanto no mundo do trabalho.

2.3 Ideologia em sala de aula

Quando trata do papel do Estado na Educacao, Durkheim traz a supremacia da

familia e seus valores em relacao a educacao dos/as filhos/as.

A crianga, diz-se, é antes de mais dos seus pais: € pois a eles que pertence
dirigir como entenderem, o seu desenvolvimento intelectual e moral. A
educacdo é entdo concebida como uma coisa essencialmente privada e
doméstica. Quando nos colocamos neste ponto de vista, tendemos
naturalmente para reduzir o minimo possivel a intervencao do Estado na
matéria. (DURKHEIM, 2011, p. 60).
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Nos moldes da ideologia dominante a época, ele compreende a crianca como
propriedade de seus pais e delimita o papel da educacdo a uma dimensao
complementar e quase residual. Apesar de funcao do Estado, nao haveria razao de
monopoélio obviamente, pois o desenvolvimento moral e intelectual é de alcada da
familia.

Sendo a escola o lugar de complemento da educacao familiar, o papel do/a
professor/a deve ser limitado pelo “respeito pela razao, pela ciéncia, pelos ideais e
sentimentos que estao na base da moral democratica” (DURKHEIM, 2011, p. 62).

Ja o/a educador/a tem seus limites bem detalhados no oficio de educar.
Segundo o autor, “o professor falta aos seus deveres quando usa a autoridade de que
dispoe para arrastar os seus alunos no trilho dos seus proprios ideais, por mais

justificados que possam parecer” (DURKHEIM, 2011, p. 62).

2.4 “Aluno-esponja” ou a sugestao hipnética como pedagogia

Ao compreender o/a aluno/a como tabula rasa, Durkheim sugere que esse
sujeito passivo pode ser sugestionado, hipnoticamente, para sejam internalizados os
valores e as crencas sociais desejadas pelo docente.

Essa sugestao hipnotica, para Durkheim, tem como pressuposto o “recipiente
vazio” que € o sujeito em formacao. A acao educativa, portanto, teria no docente o
modelador de espiritos e carater.

Nas palavras de Durkheim,

1°. A crianca esta naturalmente num estado de passividade completamente
comparavel aquele em que o hipnotizado se encontra artificialmente colocado.
A sua consciéncia ndo contém ainda mais do que um pequeno nimero de
representacoes capazes de lutar contra aquelas que lhe sdo sugeridas; a sua
vontade ainda é rudimentar, E também facilmente sugestionavel. Pela mesma
razao, esta muito acessivel ao contigio do exemplo, muito inclinada para a
imitacdo; 2°. O ascendente que o professor tem naturalmente sobre o seu
aluno, na sequéncia da superioridade da sua experiéncia e da sua cultura, dara
naturalmente a sua acgdo a forca que lhe é necessaria (2011, p. 66).

Ao conceber a crianca como manipuléavel e passiva, ndo como um sujeito, temos
a justificativa do temor do autor quando trata de professores/as que arrastariam

criancas para os trilhos de seus ideais particulares. A concepc¢ao de educando/a em
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Durkheim é a exegese de uma Educacao Bancaria, em que teriamos a possibilidade de
doutrinacao e “docilizacao” de criancas pelo processo educativo.

A obra da Educacao estaria voltada para preencher e preparar esses individuos
vazios e manipulaveis para a uma vida social e moral condizente com os anseios da

sociedade.

3. A EDUCACAO BANCARIA NA ONDA CONSERVADORA

Nao é possivel ignorar que a sociedade brasileira nunca se revelou,
hegemonicamente, como progressista e inclusiva. As desigualdades sociais e
econOmicas sao e sempre foram abissais. Da mesma forma, a educacao sempre foi
pautada por valores conservadores, tendo somente ap6s a Constituicao da Republica
Federativa de 1988 tentativas mais efetivas de desenvolvimento de um projeto plural e
de nao-discriminacao (BRASIL, 1988).

A defesa de uma educacao de qualidade é generalizada, mas as praticas apontam
para o aprofundamento das desigualdades com escolas ptblicas e privadas construidas
a partir da divisdo social do trabalho e no interesse da classe mais favorecida
economicamente. A distribuicao do conhecimento, assim, se faz também com um corte
de classe acentuado e orientado pela manutencao das desigualdades e rejeicao da
diferenca.

Nao é por outra razao que a categoria de analise Educacao Bancéria de Paulo

Freire continua atual. De acordo com o Patrono da Educacao Brasileira,

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem
comportado, quando nao falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacgdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador aparece
como seu indiscutivel agente, como o seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel
é “encher” os educandos dos contetidos de sua narragdo. Contetidos que sao
retalhados da realidade, desconectados da totalidade em que se engendram e

em cuja visdo ganhariam significagdo. (FREIRE, 2005, p. 65)

Nesse sentido, a Educacao Bancéria traz a compreensao de um/a educando/a

passivo e manipulavel, pois a relacdo que se instaura é vertical e autoritaria, sendo a
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sala de aula um ambiente onde o/a educador/a é sujeito de uma educacao que
desconsidera a complexidade da realidade vivida pelos/as educandos/as.
Nessa quadra, Freire denuncia que, sob a perspectiva de uma Educacao

Bancaria, temos

a) o educador é o que educa; os educandos, os que sdo educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, os que ndo sabem:

¢) o educador é o que pensa; os educandos, os pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, os que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) o educador é o que opta e prescreve sua op¢ao; os educandos, os que seguem
a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, os que tém a ilusao de que atuam,
na atuacio do educador;

h) o educador escolhe o contetido programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele;

i) o educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-
se as determinacoes daquele;
j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo: os educandos, meros
objetos. (2005, p.68).

A critica de Freire, bem como a concepc¢ao de educacao de Durkheim, no que
concerne as disputas dos projetos educacionais, continua atual para quem deseja
compreender o contexto brasileiro contemporaneo. Quica mundial!

No entanto, algumas politicas publicas desenvolvidas decorrentes da
Constituicao de 1988 e das demandas de movimentos sociais, principalmente a partir
de 2003, trouxeram a centralidade da inclusao de coletivos silenciados em nossa longa
histéria de exclusao. Mesmo, incipiente, as iniciativas de valorizacao e desvelamento
dos processos excludentes, que a sociedade brasileira desenvolve ao longo de sua
histéria, tiveram um maior espago na educacgao escolar. A problematizacao de nossa
histéria e dos conhecimentos distribuidos pela escola, também, passaram a ser
indagados pela ampliacao do direito a educacao. Novos sujeitos e novas pedagogias
passaram a indagar a educacao escolarizada com seus rostos e vozes.

A titulo de exemplo, a Lei n. 10.639, de 2003 (BRASIL, 2003), pode ser
considerada um marco inaugural de uma nova tensao que se estabelece no curriculo
escolar, tendo em vista a obrigatoriedade do ensino da Histoéria e Cultura Africana e
Afro-brasileira. O advento de uma histéria negada por uma tradicao escravista trouxe

o protagonismo de lutas contra-hegemonicas para o interior da educacao escolarizada,
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mas, de forma quase simultanea, fez desvelar o reacionarismo conservador de setores
da sociedade brasileira.

Com movimentos que demandam uma educacao plural que dialogue com a
diferenca e, também, proporcione o desvelamento das desigualdades com uma praxis
transformadora, presenciamos uma reacao violenta, pois excludente, de setores
privilegiados. Setores que desejam o monopoélio de direitos e a naturalizacao das
desigualdades com propostas conservadoras no campo educacional como forma de

manutencao da exclusao social.

3.1 Situando a alianca liberal-conservadora

O movimento reacionario de cunho conservador tem, indubitavelmente, na
Escola Sem Partido uma expressao da convergéncia de grupos fundamentalistas e
conservadores. Sua bandeira de neutralidade escolar se tornou tema de campanha
presidencial do candidato eleito em 2018, Jair Bolsonaro, um conservador e
ultraliberal. Entao, com a sua ascensao ao poder os grupos conservadores e liberais
passaram a ter uma agenda convergente no tocante a luta ideologica a ser desenvolvida
na escola, qual seja, uma pretensa neutralidade que deseja expurgar qualquer
discussao que, no campo da moralidade ou no campo socioeconémico, lhes parecam
contra-hegemonica.

Paulo Freire, nesse sentido, se tornou um ide6logo da educacao brasileira que
deve ser expurgado da formacao de professores para que haja a melhoria da qualidade
da escola. Sendo este objetivo literalmente exposto no programa da campanha eleitoral

vencedora em 2018.

Além de mudar o método de gestdo, na Educacido também precisamos revisar
e modernizar o contetdo. Isso inclui a alfabetizagao, expurgando a ideologia
de Paulo Freire, mudando a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
impedindo a aprovacao automaética e a propria questdo de disciplina dentro
das escolas. (BOLSONARO 2018, 2019).

As questoes de género e sexualidade ou o chamado “marxismo cultural”
passaram ser apresentados como as mazelas da educacao brasileira. Especialmente se

trata de discursos dos ocupantes dos cargos de Ministro da Educacao e Ministra da
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Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos, Abraham Weintraub e Damares Regina
Alves , que podem ser considerados representantes do conservadorismo nos costumes
e da defesa de um tipo de familia e sexualidade fundada na religiao, bem como
indiferentes as desigualdades sociais. (FOLHA, 2020; CARTA CAPITAL, 2020).

Ocorre que as politicas economicas ultraliberais, que aumentam a precarizacao
do trabalho e torna o desemprego estrutural, se encontram articuladas com a pauta
conservadora quando o assunto é educacao escolarizada.

Os ataques a educacao critica e emancipatoria sao diuturnamente repetidos na
tentativa de naturalizar a exclusao de questoes sociais fundamentais para a luta pela
igualdade. O patrulhamento de educadores/as deixou de ser uma ideia estapafardia

para se transformar em politica publica.

A ministra Damares Alves (Direitos Humanos) anunciou, nesta terca-feira 19,
que vai criar um canal no governo federal para que os alunos possam
denunciar professores que, durante as aulas, atentem “contra a moral, a
religido e a ética da familia”.

“0 canal esta sendo formatado entre os ministérios da Educacao e dos Direitos
Humanos. Vai ser anunciado em breve. O que queremos é somente o
cumprimento da lei. O Brasil é signatario do Pacto de Sdo José da Costa Rica.
L4 esta dizendo que a escola nao pode ensinar nada que atente contra a moral,
a religiao e a ética da familia”, disse. (CARTA CAPITAL, 2020a).

Ressalte-se que essa proposta converge para a naturalizacio do conservadorismo em
sala de aula e em livros didaticos, sendo consoante com o projeto do Movimento Escola Sem
Partido. E, lado outro, nao deixa de atender aos anseios do liberalismo econdmico com sua
visdo privatista. Como afirma Apple (2003), trata-se da luta pela hegemonia a direita
(neoliberais, neoconservadores, populistas autoritarios e “nova classe média de
profissionais qualificados e gerentes”) com base na despolitizacao do projeto politico-
pedagogico, deixando a educacao de ser discutida como um bem de uso e passa pelo
processo de mercantilizagao, transformando-se em um bem de troca tanto no mercado

de trabalho como no mercado de bens simbolicos.

4. O MOVIMENTO ESCOLA SEM PARTIDO: CONSERVADORISMO,
NEUTRALIDADE, HEGEMONIA E O “ALUNO-ESPONJA”

O que induz homens e mulheres a
confundir-se, de tempos em tempos, com
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deuses ou vermes ¢é a 1ideologia.
(EAGLETON, 2019, p. 13).

Colocar-se como neutro e apontar as tendéncias ideolbgicas alheias, dos
adversarios e dos divergentes é uma rotineira estratégia politica, especialmente, dos
liberais (direita) que se encontram na corrente hegemonica. Politicas ptblicas contra-
hegemonicas e/ou com viés de esquerda sao nomeadas de ideolbgicas para que o
liberalismo e o conservadorismo se vistam com o manto da neutralidade.

O quadrante politico do Movimento Escola Sem Partido se situa no espectro da
direita e do conservadorismo, ou seja, participante da alianca conservadora e liberal
antes anunciada. Sem anunciar em sua denominacdo o que pretende, o MESP é
portador da bandeira da neutralidade (conservadora e liberal).

Para fomento e propagacao de suas ideias, no sitio eletronico do Movimento
Escola Sem Partido estao disponiveis propostas de lei federal e de leis locais, das quais
fazem uso politicos os setores conservadores da sociedade que aderiram ao
movimento, ao ponto de defenderem, por todo o pais, a criacdo de uma lei contra o
abuso da liberdade de ensinar.

Vale, portanto, decifrar um pouco das propostas do MESP e de sua proximidade
com o pensamento educacional de Emile Durkheim, bem como desvelar uma proposta
de Educacao Bancaria e antidialdgica.

Sao inimeras propostas de leis estaduais e municipais espalhadas por todo o
pais visando animplementacao da proposta do MESP. Ja em nivel federal, que sera
abordado nesse texto, temos o Projeto de Lei n. 7.180, de 2014 (CAMARA FEDERAL,
2020), de autoria do deputado Erivelton Santana (Patriotas-BA), que, por meio de
proposta de alteracao da Lei n. 9.394/96 (BRASIL, 1996), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, pretendia incluir, entre os principios do ensino, o respeito as
convicgoes do aluno, de seus pais ou responsaveis, dando precedéncia aos valores de
ordem familiar sobre a educacao escolar nos aspectos relacionados a educacao moral,
sexual e religiosa.

Ao projeto acima, foi anexado o PL 867/2015 (CAMARA FEDERAL, 2020a), de
autoria do entao deputado Izalci Lucas Ferreira (PSDB-DF), que objetivava incluir o
programa do MESP entre as diretrizes e bases da educacdo nacional. Os citados

projetos de lei ndao foram votados na Comissao Especial da Camara, até
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dezembro/2018, o que levou ao arquivamento de ambos, haja vista o fim da legislatura
2015/2018.

Porém, com o inicio da nova legislatura (2019/2022), a deputada Bia Kicis
(PSL/DF) protocolou um novo projeto de lei (PL 246/19) (CAMARA FEDERAL,
2020b), valendo-se, contudo, dos mesmos argumentos dos projetos da legislatura
anterior.

O PL 246/19, por sua vez, se favorece da atualizacao do anteprojeto original do
Movimento Escola Sem Partido, realizada em 2019 e intitulada “versao 2.0, disponivel
no site do movimento (http://escolasempartido.org).

A base, entdo, para as leis que se espalham pelo pais, é o anteprojeto do
Movimento Escola Sem Partido, o que torna necessario conhecé-lo na integra, para um
maior aprofundamento em sua ideologia. Como ha propostas de leis federal, estaduais
e municipais, sera objeto de apresentacao e estudo a proposta de lei federal.

No art. 1° do anteprojeto de lei federal, o Movimento Escola Sem Partido

apresenta os principios nos quais se funda sua posicao:

Art.1°. Esta Lei institui, com fundamento nos artigos 23, inciso I, 24, XV, e §
19, e 227, caput, da Constituicao Federal, o “Programa Escola sem Partido”,
aplicavel aos sistemas de ensino da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e
dos Municipios, em consonancia com os seguintes principios:

I - dignidade da pessoa humana;

II - neutralidade politica, ideolodgica e religiosa do Estado;

III - pluralismo de ideias e de concepgoes pedagogicas;

IV - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber;

V - liberdade de consciéncia e de crenca;

VI - direito a intimidade;

VII - protegdo integral da crianca e do adolescente;

VIII - direito do estudante de ser informado sobre os proéprios direitos,
visando ao exercicio da cidadania;

IX - direito dos pais sobre a educacido religiosa e moral dos seus filhos,
assegurado pela Convengdo Americana sobre Direitos Humanos. (ESCOLA
SEM PARTIDO, 2019).

Num primeiro momento, ao se ler o artigo acima citado, tem-se a falsa
impressao de que a proposta do Movimento Escola Sem Partido esta de acordo como
o Estado Democratico de Direito, pois reitera categorias como dignidade da pessoa
humana, pluralismo de ideias e liberdades de consciéncia, crenca, aprender, etc.

Nesse ponto, o argumento dos defensores do projeto é que os principios de sua

proposta ja se encontram presentes na legislacdo brasileira, tanto na norma
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constitucional como infraconstitucional, além dos tratados internacionais de direitos
humanos.

Contudo, nao se pode ignorar que a interpretacao da norma deve ser feita a
partir da contextualizacao das ideologias defendidas pelo Movimento Escola Sem
Partido, o que implica em modificacao do sentido original da lei, através de interesses
nao explicitos, mas que, conforme ja tratado em outros momentos deste trabalho, estao
vinculados ao curriculo tradicional, em que se tem a auséncia de questionamentos
radicais quanto ao sistema social existente e as formas dominantes de conhecimento.

Trata-se, assim, de exemplo de Educacao Bancaria (FREIRE, 2005), na qual as
escolhas do significado devem se dar a partir da classe dominante, opressora,
mantendo o educando alijado de um processo de conscientizacao, e de sua busca pelo
ser mais.

Prova disso é que o artigo 1°, acima citado, insere como principios a
“neutralidade politica, ideolégica e religiosa do Estado” e o “direito dos pais sobre a
educacao religiosa e moral dos seus filhos”, em que o objetivo central é manter o status
quo da sociedade, sem que haja uma educacao inclusiva, a fim de que se forme o
educando para o pleno exercicio da cidadania.

Aqui se opera a naturalizacao da ideologia dominante e o expurgo a divergeéncia.
Ao oferecer a neutralidade politica, o MESP deixa velada a selecdo de contetidos
conservadores e neoliberais que se encontram em seus projetos. A neutralidade nada
mais é que a hegemonia em andamento e as lutas contra-hegeménicas em processo de
marginalizacao e patrulhamento.

Durkheim, nesse momento, passa a fazer sentido quando é revelada como a sua
concepcao de educacao se articula com uma suposta neutralidade do ato de educar.
Essa neutralidade impoe aos educadores/as um compromisso com a hegemonia e a
reducao da concepc¢ao do ato de educar, sendo os educadores/as reprodutores da
ideologia dominante e nao sujeitos do curriculo.

Igualmente, Durkheim ja acentuava que a crianca € antes de mais nada dos seus
pais: é, pois, a eles que pertence dirigir como entenderem, o seu desenvolvimento
intelectual e moral. “A educacdo ¢é entdo concebida como uma coisa essencialmente
privada e doméstica”. (2011, p. 60). Nesse quadro, educadores que desejam “doutrinar”

os alunos devem ser combatidos tanto para o MESP quanto para Durkheim.
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Tal pensamento também é consoante com a privatizacao da infancia pela familia
e a fé nos valores familiares como supremos e hierarquicamente superior a educacao
escolar. Assim como Durkheim, o MESP desconfia do publico como ambiente
potencialmente pernicioso e supervaloriza o ambiente privado como aquele que sera
saudavel para formacao. Desta forma, a pluralidade e as contradi¢oes sociais sao
mascaradas por um ambiente familiar monolitico e supostamente benigno.

Na concepcao do MESP, educadores e educadoras sao dotados de poderes
hipnéticos, como diria Durkheim, que acabam por determinar o pensamento dos
indefesos educandos. Patenteia-se o “aluno-esponja”, o sujeito que é uma tabula rasa.
A visao de uma sala de aula com sujeitos passivos que aderem docilmente as ideias de
educadores/as se encontra desconectada da realidade complexa que é o ambiente
escolar e s6 encontra eco em teorias que nao se fundamentam em estudos empiricos
sobre a realidade escolar.

Compreensao semelhante tem o MESP.

Ao conceber criangas e jovens manipulaveis, o ESP se inspira em modelos
tedricos ultrapassados ha pelo menos 50 anos. Desde a década de 1960,
pesquisas mostram que as pessoas, mesmo as mais jovens, escutam uma
mensagem e refletem sobre o significado dela. Podem aceita-la ou nao, apds
cruzarem o que ouvem com influéncias da familia, de outros professores, de
amigos, da midia, na Igreja e em outros grupos sociais dos quais participam.
(RATIER, 2016, p. 32).

Seguindo a analise da proposta de Projeto de Lei do Movimento Escola Sem
Partido, os artigos terceiro e quarto sdo voltados para o professor, nos seguintes

termos:

Art. 3°. E vedado o uso de técnicas de manipulaciio psicoldgica destinadas a
obter a adesao dos alunos a determinada causa.

Art. 4°. No exercicio de suas funcoes, o professor:

I - ndo se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos para promover os seus
proprios interesses, opinides, concepgdoes ou preferéncias ideoldgicas,
religiosas, morais, politicas e partidarias;

IT - nao favorecera nem prejudicara ou constrangera os alunos em razao de
suas convicgoes politicas, ideoldgicas, morais ou religiosas, ou da falta delas;
III - ndo fara propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus
alunos a participar de manifestacoes, atos publicos e passeatas;

IV - ao tratar de questoes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentara
aos alunos, de forma justa, as principais versoOes, teorias, opinides e
perspectivas concorrentes a respeito da matéria;
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V - respeitard o direito dos pais dos alunos a que seus filhos recebam a
educacdo religiosa e moral que esteja de acordo com as suas proprias
conviccgoes;

VI - ndo permitird que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam
violados pela acao de estudantes ou terceiros, dentro da sala de aula. (ESCOLA
SEM PARTIDO, 2019).

A antinomia do Movimento Escola Sem Partido é evidente nos artigos acima
citados, pois aludem ao art. 1°, acerca do pluralismo de ideias e de concepcoes
pedagogicas; da liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber; e da liberdade de consciéncia e de crenca, ao mesmo tempo que
defendem a interferéncia dos pais na escolhas pedagobgicas.

Ao submeter as escolhas do conhecimento escolar a familia ou aos dogmas
religiosos, o que se busca nao ¢ um educando critico. Busca-se, isso sim, alimentar a
falsa consciéncia do educando, a partir da enganosa ideia de que ele estara inserido no
mundo, quando, na verdade, estara no mundo de outrem, do qual nao faz parte e nao
fara. Continuara fadado a vontade do outro, que lhe nega a liberdade de consciéncia.
Nega-lhe sua humanidade.

Por fim, o grande chavao do Movimento Escola Sem Partido, que é a questao da

“doutrinacao”:

As nossas escolas estao vazias de professores e repletas de doutrinadores, ha
um exército militando nas salas de aula, num afa constante para “mudar a
realidade” e para formar “alunos conscientes” e tantos outros chavoes que
ouvimos da boca dos pedagogos. O tragico é que ninguém pergunta pelos
contetdos para atingir esses objetivos. Que conhecimento deve ser passado a
crianca para que ela mude a sua realidade? Muito menos alguém questiona
“consciéncia de qué? A resposta é simples, nao é uma questao de contetdo
(matéria), mas de método (forma).

O foco nao é o crescimento do aluno, nem a transformacao social, mas a velha
proposta marxista de mudanca social através da luta de classes. Marx
examinou, com propriedade, os fundamentos da sociedade do século XIX, e
concluiu que a transformacao social s6 é possivel pela luta entre as classes.
Marx nao propde uma educacgao para a transformacao da sociedade, mas uma
educacao para o momento “pés-capitalismo” é, portanto, uma postura
utopica. (RODRIGUES, 2019).

No que toca a doutrinagao, arremata Odiombar Rodrigues:

Em cima desta utopia marxista, os professores tentam construir
metodologias e contetidos que possam contribuir para mudanca
(nao transformacao) da sociedade. Bem ao estilo de Marx, a realidade
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deixa de ser considerada como fruto de um processo historico, mas encarada
como produto da acdo do homem, portanto o homem em luta é que muda a
realidade. O individuo desenvolve as suas potencialidades com vistas a
sociabilidade, ou seja, a formagao do individuo é prevista como um “ajuste” ao
interesse do grupo social. Nao interessa a estes professores qualquer projeto
de mudancga da realidade local, o importante é o alinhamento com os grandes
temas das lutas sociais. Seguindo este principio, um clube de ciéncias, uma
horta comunitaria, uma equipe esportiva ou um projeto de leitura sdo
desprezados em favor da discussdo de “temas maiores e urgentes” como
“racismo”, “inclusdo”, “indianismo”, “luta campesina” e tantos outros que,
embora importantes, se sobrepdem aos interesses locais. Concluindo,
podemos dizer que o objetivo maior desta educacio é a luta que leva ao poder
e nao a construcdo social. (RODRIGUES, 2019, grifos nossos).

Sobre o mito da doutrinagao engendrado pelo Movimento Escola Sem Partido,
Miguel (2019), em tom sarcastico, pontua que se trata de uma leitura equivocada de
Gramsci e sua questao da hegemonia cultural, que o movimento chama de “Marxismo

Cultural”:

Essa sofisticada percepcao da luta politica se torna, nas maos de seus
detratores a direita, uma estratégia maquiavélica e simpléria, com o objetivo
de solapar os consensos que permitem o funcionamento da sociedade, por
meio da manipulacdo das mentes (a nocdo de “lavagem cerebral” é invocada
com frequéncia). Gramsci é apresentado como alguém que bolou um “plano
infalivel” para a vitéria do comunismo: é o Cebolinha do pensamento
marxista. E essa leitura bizarra que é evocada pelo nome de “marxismo
cultural”. (MIGUEL, 2019, p. 600).

A partir dessa concepcao dogmatizada de educacdo, é notoério seu cunho
ideologico e a defesa de um curriculo tradicional, sob o argumento de que ha uma
doutrinacao moral e ideoldgica nas escolas pela militancia dos professores de esquerda.

Sob outro viés de analise, Linares e Bezerra (2019) postam os olhos sobre o
Movimento Escola Sem Partido pela perspectiva economica, a partir do enfoque de
introducao na rede escolar de métodos de gestao que acentuam valores privado-
familiares em substituicdo a um ensino laico e cientifico, que pode ser utilizada como

interpretacao do art. 1° do anteprojeto:

Aqui, o Escola sem Partido encontra seu vinculo com as agendas de reforma
educacional operadas desde os anos 1990, e que vém se caracterizando pela
adogdo de um financiamento diversificado (ndo apenas publico), com a
contrapartida do controle parcial ou total do projeto-politico pedagogico e do
modelo de gestao das escolas por parceiros empresariais e por uma reforma
curricular que, de fato, suplanta a perspectiva de uma formacao geral e
humanista. (BEZERRA; LINARES, 2019, p. 130).
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Assim como no passado, nos tempos atuais h4 uma alianca entre os setores
conservadores da sociedade a fim de impor sua forma de pensar, seus costumes, sua
crenca. O intuito é a imposicao de sua ideologia, partindo de sua particularidade para
a universalizacao, tal como denunciado por Marx e Engels (2007).

A questao da ideologia e da hegemonia da alianca conservadora ¢é indiscutivel.
A respeito da estratégia do Movimento Escola Sem Partido e de seus adeptos em busca

da hegemonia da ideologia da direita, Salles (2017, p. 67) identifica suas caracteristicas:

Ao naturalizar a redacdo do anteprojeto como algo ja dado e estabelecido, que
estaria somente reforcando disposicoes ja em funcionamento, a argumentacao
de Nagib e do MESP ignora o fato de que a propria selecio e destaque desses
mecanismos juridicos de outros documentos e a contextualizagdo deles em
uma nova composicdo e organizacdo modifica o sentido original desses
extratos, em uma apropriacdo deles em prol de outras intencoes e interesses.

Tal como retratado por Marx e Engels (2007), o que se busca é a apresentacao
do que é particular como sendo universal. Uma inversao do real. O Movimento Escola
Sem Partido explica o mundo a partir de seus dogmas com o objetivo de ocultar a
consciéncia do educando, naturalizando sua forma de enxergar o mundo, na defesa de
manutencao do status quo, que o coloca na condicdo de dominante, haja vista a
configuracao da sociedade atual.

Destaca-se no anteprojeto do MESP o seu art. 2°, em que se tem a normatizacao
do tratamento a ser dado a educacao sexual na escola, em que pese o anteprojeto dizer
que defende o pluralismo.

Em sentido oposto a esse pluralismo,

os “defensores da familia natural” anseiam em promover a restauragio ou,
ainda, uma remodelagem conservadora do estatuto da ordem social e sexual
tradicional, de modo a reafirmar sua hegemonia, reiterar seus postulados,
hierarquias, sistemas de poder e estruturas de privilégios. Nesse sentido, eles
também atuam em favor da colonizacdo da esfera piblica por interesses
privados, familistas e religiosos. Isto é algo que se evidencia quando
reivindicam a primazia da familia na educacao dos filhos, e se desdobra em
ataques a curriculos, a autonomia docente, as politicas inclusivas, as
instancias de administragao e regulacao da educacao, a escolas e docentes em
[

nome de um “direito a uma escola nao ideologica”, “sem género”, “sem
doutrina¢do” ou “sem partido”. (JUNQUEIRA, 2019. p. 139).
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Nao se pode olvidar que o objeto dessa luta pela hegemonia se da na quadra da
escola, a partir das escolhas de conhecimento curricular, que, de acordo com o

Movimento Escola Sem Partido, devem ser alinhadas as escolhas dos pais e da religiao:

A cruzada anticivilizat6ria do Escola Sem Partido é a da negacao da instituicao
escolar moderna, que opera precisamente uma ruptura entre o conhecimento
doméstico-familiar, baseado no senso comum e em todos os preconceitos e
mitos que o envolvem, e o conhecimento elaborado, fruto da pesquisa ou da
demonstracao. As familias, na sua propria intuicao, enviam seus filhos a escola
porque sabem que ela pode fornecer um saber de outro tipo: mais complexo,
abrangente e explicativo da vida. A ideia de submeter e limitar o ensino escolar
ao que ¢ aceitavel as familias, a reproducao de uma visao de mundo privada,
liquida o proprio conceito de escola. (BEZERRA; LINARES, 2019, p. 130).

Nao ha como defender uma escola com transmissao de conhecimentos neutros
aos alunos, quando, na verdade, o que se quer é encher os educandos de conhecimentos
necessarios para competicao no mundo, critério do mercado para uma boa educacao.

Como se abstrai de Apple (2003), esse conceito de boa educacao (boa escola,
boa administracao, bons resultados) nao s6 marginaliza a politica do saber como
oferece pouco a alunos, professores e membros da comunidade, nao contribuindo para
eliminar ativamente as desigualdades sociais.

A educacao deve ser pensada a partir da premissa constitucional da liberdade
de aprender sob a perspectiva de pluralismo de ideias, com bases na dignidade humana

e, consequentemente, com respeito as manifestacoes diversas, ou seja, as diferencas.

A escola nio esta acima nem fora da sociedade. O aprendizado se d4 em
contato com os problemas concretos do mundo. O movimento Escola sem
Partido tenta minar nas escolas a conexao entre os problemas do mundo e o
aprendizado dos conhecimentos socialmente construidos e acumulados pela
humanidade. Querem que a escola nao seja palco dos debates da sociedade.
(BEZERRA; LINARES, 2019, p. 132-133).

O Movimento Escola Sem Partido, como movimento neoconservador que é,
busca impor dentro das salas de aula sua ideologia, em relacao aos professores,
havendo uma guinada cada vez maior da “autonomia permitida” para a “autonomia
regulamentada”, ao passo que o trabalho dos professores se torna extremamente

padronizado, racionalizado e “policiado”, como pontua Apple (2013).
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Ao tracar alguns pontos do MESP, fica visivel como o pensamento de Durkheim
encontra eco na ideologia conservadora do Brasil contemporaneo. Com a defesa da
neutralidade/naturalizacao do conservadorismo, com a privatizacio de toda a
dimensao educacional, com a desconfianca da atuacao docente e, especialmente, com
a visao do aluno/a como sujeito manipulavel, passivo e uma verdadeira tabula rasa, a
concepcao durkheimiana de educacao se revela uma auténtica educacao que serve de

escudo as investidas libertadoras e criticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com tantas questoes que abalam a luta por uma educacdo de qualidade, bem
como do acesso a escola, nesse inicio de século XXI nos deparamos com movimentos
reacionarios que trazem debates que em nada favorece a efetividade dos principios
constitucionais que determinam o combate a nao-discriminacdo e eliminagdo das

desigualdades.

Pensar que Durkheim e suas concepcoes educacionais sao revividas pelo
Movimento Escola Sem Partido é ter que enfrentar cantilenas de isencao ideologica e
de poderes supostamente magicos e maléficos de educadores que se aproveitam de sua

audiéncia para interesses menores.

Porém, nao é possivel ignorar, nem menosprezar o potencial bélico e o estrago
que vem sendo feito por esse movimento. Da mesma forma que, ao investir em estudos
sobre o eminente soci6logo francés, compreendemos que suas teorias serviram para
legitimacao da ordem, da disciplina e da internalizacao de valores hegemdénicos em sua

época.
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