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RESUMO

Esse estudo que tem como tema o curriculo, reconhecido enquanto objeto de construgio social,
situado na dimenséo politica e praxis docente, objetiva evidenciar a influéncia do pensamento
freiriano nessa composicdo educacional. A metodologia esti sustentada em uma pesquisa
qualitativa, organizada em um estudo bibliografico e de documentos, em que uma experiéncia
municipal de EJA é analisada, na regiao do ABCDMRR Paulista. A investigacgio est4 referendada
nas analises tedricas da concep¢io de educacdo critico-libertadora. Os resultados do estudo
bibliografico revelaram que curriculo é uma producao social, se efetiva em dimensoes, sofre
disputas e que a constituicdo de um curriculo pautado no pensamento freiriano aborda categoriais
fundantes, como “ser mais”, “pensar certo”, “situactes limites” para transformacio social. As
consideracoes finais observam que essas anélises se confirmam nos documentos da experiéncia
em observacdo e elucidam que o desenvolvimento desse curriculo é processual e demanda
interlocucao nas suas diferentes dimensdes.
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ABSTRACT

This study, whose theme is the curriculum, is recognized as an object of social construction. It is
situated in the political dimension and in the teaching praxis, it aims to show the influence of
Freire's thought in this educational composition. The methodology is based on a qualitative
research organized in a bibliographic and document study in which a municipal experience of EJA
is analyzed in the ABCDMRR Paulista region. The investigation is supported by theoretical
analyzes of the concept of critical liberating education. The results of the bibliographic study
revealed that the curriculum is a social production, that it is effective in dimensions, that it suffers
contention and that the constitution of a curriculum based on Freire's thought addresses
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fundamental categories such as “being more”, “thinking right” , “limit situations” for social
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transformation. The final considerations note that these analyzes are confirmed in the documents
of the observation experience and elucidate that the development of this curriculum is procedural
and demands dialogue in its different dimensions.

Key-words: Curriculum. Teaching praxis. Freire s thinking. EJA.

RESUMEN

Este estudio, que tiene como tema el curriculo, reconocido como objeto de construcciéon social
situado en la dimensién politica y en la praxis docente, pretende destacar la influencia del
pensamiento freiriano en esta composicion educativa. La metodologia se basa en una
investigacion cualitativa, organizada en un estudio bibliografico y documental, en el que se analiza
una experiencia municipal de EJA, en la region de ABCDMRR Paulista. La investigaciéon esta
referida a los analisis teoricos de la concepcion de la educacion critica-liberadora. Los resultados
del estudio bibliografico revelaron que el curriculo es una producciéon social, es efectivo en

dimensiones, sufre disputas y que la constitucién de un curriculo basado en el pensamiento

"non "non

freireano aborda categorias fundamentales como "ser mas", "pensar bien", "situaciones limite"
para la transformacion social. Las consideraciones finales sefialan que estos analisis se confirman
en los documentos de la experiencia observada y dilucidan que el desarrollo de este curriculo es
procesal y requiere del didlogo en sus diferentes dimensiones.

Palabras - clave: Curriculo. Praxis docente. Pensamiento freiriano. EJA.

INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como tema o curriculo, reconhecido enquanto
objeto de construcao social e observado nas dimensdes das orientacoes politicas
e na praxis docente (SACRISTAN, 2000), analisa uma experiéncia de EJA, sob a
influéncia do pensamento freireano (FREIRE, 2006; 2010a; 2010b).

A analise tem propdsito de contribuir, em condi¢do de resisténcia, com a
realidade atual de reformas educacionais que tencionam para limitacao do
curriculo as perspectivas utilitaristas do mercado (LAVAL, 2019).

Assim, ha o reconhecimento que o estudo esta situado no contexto
historico de grandes transformacoes sociais, culturais, politicas e econémicas,
que revelam um estado de crise generalizada, provocada pela reorganizacao
produtiva, centrada em desenvolvimento tecnolégico e comunicacional, bem
como na minimizacao do Estado nas questoes sociais e, consequentemente, na

maximizacao do papel do mercado.
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Essas mutacoes sociais, politicas, culturais e economicas afetam a vida,
ampliando a miséria, as desigualdades sociais, devastacao ambiental, provocando
fraturas sociais serissimas, sob a ldgica da concorréncia e competitividade.

Essa complexidade histérica, entre tantas questoes, tem dado uma
finalidade ao conhecimento para fortalecer a competividade (LIMA, 2012). Nas
analises de Castells (1999) essa realidade é um projeto de sociedade constituida
em rede, nas formas de desenvolvimento informacional, com o objetivo de
ampliar a acumulacdo do capital. Nesse contexto o conhecimento é muito
valorizado, passando a ser considerado como um elemento de projecao de
riquezas. Sob essa logica acentua uma preocupacao com os processos formativos
e, consequentemente, com o curriculo para fortalecer a concorréncia num mundo
globalizado.

Com essa ordenacao algumas reformas sao projetadas para educacao, as
quais se centralizam em quatro aspectos elementares: reorganizacao da gestao
educacional, transformacdoes nos formatos de financiamento publico,
universalizagdo curricular, padronizacao de contetdos e objetivos sob preceitos
das competéncias, além de alinhamento na formacao de professores (as).

Essa realidade na EJA expressa o problema da pesquisa, descrito no
silenciamento politico e administrativo do governo federal com a modalidade,
desde 2017 (CAVALCANTE, 2019). O perfil de atuacdo mencionado contribuiu
para a desconsideracao da EJA, sob os principios de democracia e emancipacao.

A consequéncia dessa desconsideracao levou a promulgacao da resolucao
de n®01/2021, estabelecida pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE), Camara
de Educacao Basica (CEB) e Ministério da Educacao (MEC), prevendo o
alinhamento da EJA a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a politica
nacional de alfabetizacao e Educacao a distancia (EaD).

Sabendo que essa realidade pode ser refutada e enfrentada, tem-se a
apresentacao desse trabalho que busca contribuir com a organizacao de politicas
e praxis docente que buscam organizar uma proposta curricular estruturada nos
pensamentos de Freire (1986; 2006; 2010a; 2010b), com objetivo de fortalecer a
resisténcia e contribuir com a democracia e transformacao social (ARROYO,
2011).

Diante desse posicionamento tem-se a apresentacdo desse artigo que se

compde em secoes, a primeira se traduz nessa introducao que explicita a o
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objetivo, as consideracoes situacionais do estudo, seu problema, além das bases
tedricas. A segunda secao apresenta o caminho metodologico, centrado numa
investigacao tedrica e de estudo de documentos, sob a abordagem histoérico-
dialética. Assim, a terceira secao explicita a abordagem teoérica com uma analise
sobre curriculo, abordado por Sacristan (2000) e reconhecido sob a concepc¢ao
critico-libertadora, sustentada nas analises freirianas, com referéncia as
categoriais “politicidade”; “ser mais”; “situacoes limites” e “pensar certo”. A
quarta secdo analisa a construcao desse curriculo em uma experiéncia curricular
de EJA, no municipio de Sao Bernardo do Campo, regiao do ADCDMRR paulista,
que resiste com essa concepcao, mesmo em tempos “ademocraticos” (DARDOT;
LAVAL, 2016). Por fim tem-se a conclusao de que a construcao de um curriculo,
nos preceitos do pensamento freiriano que evocam a formacao para o ser mais
humano, atento a libertacdo contra toda forma de opressao, favorece o
compromisso do Estado na ordem do direito que ressignifica a vida, porém, essa
construcao demanda participacao coletiva, em condicao processual e historica, de
modo a efetivar os principios e os fundamentos nas diferentes dimensées do

curriculo.

1. Caminhos metodolégicos

Essa pesquisa é de anélise qualitativa, organizada pelo método de
abordagem historico-dialético, o qual permite a aproximacao e o afastamento da
tematica, por processos dialéticos de afirmacao e negacao, constituindo a nova
tese de como pensar a organizacdo do curriculo centrado nos pensamentos
freirianos.

Sabendo que esse perfil de pesquisa processa em condicao histérica, o
estudo reconhece a presenca das especificidades humanas, no perfil de
participacdo, provocando o processo ativo da relacdo teoria e pratica ja
observados por Chizzotti (2014).

O entendimento mencionado permitiu o estudo bibliografico centrado no
procedimento de leituras tratadas por Salvador (1986), desde a leitura de
reconhecimento que possibilitou observacoes de materiais com foco especifico
sobre concep¢ao e organizacdo de curriculo. Esse procedimento de leitura

conduziu para a leitura de selecdo, a qual favoreceu para a escolha das referéncias
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criticas no tratamento sobre curriculo, com referéncia em Sacristan (2000),
Freire (1986; 2006; 2010a; 2010b) e Arroyo (2011). Nessa abordagem houve em
Freire (2006; 2010b) um estudo sobre as categorias: “politicidade”; “ser mais”,
“situacao limite”; “pensar certo”.

Essa investigacao bibliografica aconteceu em interlocucao com um estudo
de documento que favoreceu a aproximaciao de uma experiéncia politica de
curriculo, na EJA. O estudo dos documentos dessa experiéncia foi constituido a
partir das reflexbes Bogdan e Biklen (1994) que observam documentos como
producoes historicas, envolvidas, nas relacoes sociais, culturais, expressivos em
narrativas que abordam intencionalidades. A anélise dessa experiéncia foi
organizada a partir de trés documentos: Diretrizes Curriculares da EJA; Praticas
Pedagbgicas 1, Praticas Pedagogicas II, Praticas Pedagogicas III (SAO
BERNARDO DO CAMPO, 2012, 2013, 2014; 2015). Esses documentos foram
observados em referéncia a concepcao de curriculo, tendo interlocucao com as
categorias ja abordadas na pesquisa bibliografica. Os procedimentos de leituras
permitiram a analise em um processo dialético, o qual favoreceu para a
interlocucao entre teoria e pratica, o que permitiu evidenciar uma analise sobre
um processo de construcao de um curriculo sob o pensamento freiriano na EJA,
provocando a pensar que a organizacao de um curriculo com significancia para
os sujeitos compromete o Estado com a ordem do direito que ressignifica a vida,
porém, a sua estruturacdo demanda um processo de construcao coletiva que se
efetiva em condicOes processuais, portanto, histérica. Essa composicao textual

sera tratada nas proximas secoes.

2. O curriculo nos pensamentos freirianos: uma construcao em

disputa.

Ao tratarmos sobre curriculo ha o entendimento que é uma categoria
polissémica, produzida em contextos sociais, alinhada com diferentes projetos de
sociedade existentes. Essa reflexdo esta fundamentada em Freire (1986) ao
abordar que educacao nao é neutra, esclarecendo que em diferentes versoes
politicas existe a politicidade da educacao.

O conceito de politicidade abordado por Freire imprime o sentido da acao

educativa, permitindo perguntar e responder: educar para quem? A favor de qué?
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Como e por qué?

A partir dessa analise Freire (1986) dissertou que educacao pode formar
para adaptacdo ou para libertacdo de toda forma de opressao, anunciando a
concepcao de educacao critico-libertadora em principios e fundamentos para
organizacao de um curriculo, em que o aprendizado se efetiva pelo dialogo, em
condicao epistemoldgica que analisa criticamente a realidade, contribuindo para
o processo de humanizacao das pessoas.

Esse antincio foi processado em condic¢ao dialética com a dentincia sobre a
concepcao da educacao conservadora, propositora de um curriculo orientador a
uma acao pedagobgica autoritaria, bancaria, mecanicista, a qual desconsidera os
(as) educandos (as) como sujeitos historicos, cognoscentes, contribuindo para a
realidade desigual que oprime.

Nessa condicao de dentincia Freire (2010b) elucidou a educacao bancaria
como uma composic¢ao “necroéfila”, pois nao reconhece o sujeito como ser de vida,
sujeito de praxis, com ac¢ao e consciéncia em constante movimento e construcao.
Assim, dissertou ser essa pedagogia como uma forma educativa que contribui

para o sofrimento humano, conforme trecho apresentado:

A opressao, que é um controle esmagador, é necréfila. Nutre-se
do amor a morte e nao do amor a vida.
A concepgdo “bancaria”, que a ela serve, também o é. No momento
mesmo em que se funda num conceito mecanico, estatico, especializado
da consciéncia e em que transforma por isto mesmo, os educandos em
recipientes, em quase coisas, nao pode esconder sua marca necrofila.

Nio se deixa mover pelo animo de libertar tarefa comum de
refazerem o mundo e de torna-la mais e mais humano. Seu animo é
justamente o contrario — o de controlar o pensar e a acao, levando os
homens ao ajustamento ao mundo. E inibir o poder de criar, de atuar.
Mas, ao fazer isto, ao obstaculizar a atuaciao dos homens, como sujeitos
de sua acdo, como seres de op¢ao, frustra-os.

Quando, porém, por um motivo qualquer, os homens se sentem
proibidos de atuar, quando se descobrem incapazes de usar suas
faculdades, sofrem (...) (FREIRE, 2010b, p.44).

O tratamento dado a educaciao por Freire (1986) como um projeto
marcado por intencionalidades sociais diversas, expressa por concepcoes
educacionais, provoca avancar sobre o conceito de curriculo como uma producao
social, cultural, complexa, que segundo Sacristan (2000) evidencia-se como
conceito e como praxis que expressa os interesses e as forcas que atuam no

sistema de ensino, envolvidos numa trama politica, social e cultural, assim, como
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apontou o autor:

Curriculo, em seu contetido e nas formas através das quais se nos
apresenta aos professores e aos alunos, é uma opcao historicamente
configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, politica social e escolar; esta carregado, portanto, de valores,
de pressupostos que é preciso decifrar. Tarefa a cumprir tanto a partir
de um nivel de anélise politico-social quanto a partir do ponto de vista
de sua instrumentacao “mais técnica”, descobrindo os mecanismos que
operam em seu desenvolvimento dentro dos campos escolares
(SACRISTAN, 2000, p.17).

A anélise complexa de curriculo, observado por Sacristan levou o autor a
dissertar sobre as dimensoes do curriculo, tratadas como ambitos ou subsistema
do seu desenvolvimento. Ele descreveu oito (8) subsistemas, sendo esses:
atividade politico-administrativa; participagao e controle; ordenacao do sistema
educativo; producao de meios e materiais; criacoes culturais, cientificas; grupo
de especialistas técnico-pedagbgicos: formadores e pesquisadores; producao
inovadora; o sistema pratico pedagogico, a praxis docente, assim, como apontou

0 autor:

Por isso argumentamos que o curriculo faz parte, na realidade,
de mailtiplos tipos de praticas que nao podem reduzir-se unicamente a
pratica pedagogica de ensino; acGes que sdo ordem politica,
administrativa, de supervisdo, de producdo de meios, de criacao
intelectual, de avaliacdo, etc, e que, enquanto subsistemas em parte
autonomos e em parte interdependentes, geram forcas diversas que
incidem na acdo pedagégica. (SACRISTAN, 2000, p.22).

Recuperar o tratamento dado por Sacristan (2000) ao curriculo enquanto
uma produgao complexa organizada em subsistema, reconhecido nessa produgao
como dimensoes, evoca a abordar a tematica em Freire, que segundo Saul (2007)
para esse autor, curriculo é um termo amplo, uma producao social que envolve
teoria e pratica, acoes ocorrentes dentro e fora da escola.

O curriculo tratado por Freire (2010b) tem a referéncia na pedagogia do
oprimido, a pedagogia da humanizacdo que se compromete com a libertacao,
portanto, se faz critico-libertadora, enquanto concepc¢ao educativa que busca a
releitura da realidade para sua transformacdo e superacao de toda forma de
opressao.

Essa concepc¢ao educativa evidencia um curriculo organizando numa base
gnosiologica, epistemologica, politica, filos6fica em que o sujeito é um ser
cognoscente e que, portanto, lida com objetos cognosciveis que fazem a mediacao
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homem/mulher e mundo, no qual o sujeito emerge-se na condicao de “ser mais”

humano, no exercicio da praxis reflexivo-critica, assim, como apontou Freire:

Os oprimidos, nos varios momentos de sua libertacao, precisam
reconhecer-se como homens, na sua vocacao ontologica e histérica de
Ser Mais. A reflexdo e a acdo se impdoem, quando ndo se pretende,
erroneamente, dicotomizar o conteido da forma historica de ser do
homem. Ao defendermos um permanente esforco de reflexdo dos
oprimidos sobre suas condi¢des concretas, ndo estamos pretendendo
um jogo divertido em nivel puramente intelectual. Estamos
convencidos, pelo contrario, de que a reflexao, se realmente reflexao,
conduz a pratica. Por outro lado, se 0 momento ja é o da acdo, esta se
fara auténtica praxis(...) (FREIRE, 2010b, p.33).

A possibilidade dessa formacao de valorizacao a vocacao humana em “ser
mais”, implica em reconhecer os sujeitos como seres inconclusos que se fazem
mais humano na medida em que atua no mundo, superando os problemas que
limitam a sua vida completa. As relacoes dos sujeitos com o mundo, em busca do
seu “ser mais”, segundo Freire (2010b) se faz por objetos cognosciveis.

O autor evidencia que na busca em “ser mais” os sujeitos enfrentam os
processos de opressao e se reconhecem como sujeitos histéricos, assumindo “
posicdo de quem luta para nao ser apenas objeto, mas sujeito também da histéria”
(FREIRE, 20104, p.54).

O desenvolvimento dessa consciéncia em ser mais, chamada pelo autor de
consciéncia critica, se faz pela leitura problematizadora da realidade que coloca
o0s sujeitos na reinterpretacao dos contextos que vivem.

O curriculo sob a influéncia do pensamento de Freire (2010b) provoca esse
movimento, impulsionando os sujeitos para exercicio da praxis humana, na
condicao de “pensar certo”, pensar pela problematizaciao ao real, ampliando as
analises imediatas, aprofundando a leitura dos fatos em totalidade (FREIRE,
2010b).

O pensar certo para Freire (2010a) é a condicao de analisar, problematizar,
de reconstruir conhecimento, superando a consciéncia ingénua e assumindo a
consciéncia epistemologica, a consciéncia critica.

Esse tratamento tem uma condicao de efetivacao pautada na rigorosidade
metodica, que demanda a investigacao do contexto opressor vivido pelos sujeitos,
revelados em situacoes limites (FREIRE, 2010b) que passam a ser tematizadas e
problematizadas. O conceito de situacao limite para Freire (2010b) sao todas as

situacoes que estao limitando o ser mais do sujeito.
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A categoria situacao limite foi concebida por Freire (2010b), como a base
elementar para tratamento do conteido programatico. O processo de
levantamento dessa base elementar do curriculo, a situacao limite, demanda uma
investigacao realizada pelo (a) educador (a) e educando (a) sobre a realidade que
oprime, o tratamento dela processa numa organizacao que foi chamada por Freire
(2010a) de codificacao, situacao didatica que evoca a realidade vivida pelo sujeito,
na condicao da problematizacao.

A problematizacao organizada pela codificagdo provoca o reencontro do
sujeito com a realidade, numa possibilidade de reinterpretacao, sob a perspectiva

critica, num compromisso de transformacao, assim, como expresso por Freire:

A educacdo que se impoe aos que verdadeiramente se comprometem
com a libertacdo ndo pode fundar-se numa compreensao dos homens
como seres “vazios” a quem o mundo “encha” de contetidos; nao pode
basear-se numa consciéncia especializada, mecanicistamente
compartimentada, mas nos homens como “corpos conscientes” e na
consciéncia como consciéncia intencionada ao mundo. Nao pode ser a
do deposito de contetidos, mas a da problematizacdo dos homens em
suas relagoes com o mundo. (FREIRE, 2010b, p.45).

Esse curriculo envolvido com a problematizacdo da realidade torna-se
significante a vida humana, pois tem o compromisso ético em valorizar a vida,
numa condicao de justica social. Sabendo que essa projecdo nao se faz pelas
frentes hegemonicas, reconhece, entao, curriculo como territério em disputa
(ARROYO, 2011), inclusive, nos tempos atuais em que se faz acirrada a luta pelo
conhecimento pela ciéncia e pela tecnologia, em uma relacdo de forcas entre
dominacio e resisténcia.

Nessa condicao de forcas fica mais evidente a possibilidade de reacao dos
sujeitos pelo seu autorreconhecimento e o reconhecimento de coletivos sociais
que nao se subalternizam, mas que reagem evidenciando suas historias,
memorias, culturas e, portanto, elucidando outros curriculos, outras pedagogias
comprometidas com a libertacao (ARROYO, 2011).

O fortalecimento dessa concepcao de curriculo é importante para todas as
etapas da educacao, podendo ser observada na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Essa influéncia sobre a EJA implica em reaprender e recuperar a sua
histéria na Educacao Popular, na qual nos ensina a identificar os sujeitos jovens

e adultos como seres de direito e de conhecimento. Além desse aprendizado nos
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favorece a valorizar os saberes populares dialogados na responsabilidade
epistemologica da sistematizacdo do conhecimento com significancia e
valorizacdo social. Associados com essas aprendizagens tem-se na Educacao
Popular a possibilidade de construir novas pedagogias que permitem repensar o
fazer didatico, superando praticas docentes inflexiveis e detidas nos controles do
curriculo autoritario nao dial6gico, preso as grades, estabelecido em tempos
rigidos e em espacos limitados. E por fim ha a condicao de reaprender sobre
principios ético-politicos pautados no “ser mais”, que demanda organizacao do
conhecimento pelo “pensar certo”.

Essas aprendizagens na Educacao Popular provocam pensar o dever do
Estado com uma politica publica centrada nos horizontes que respeitem as
necessidades e as especificidades dos sujeitos jovens e adultos.

Com o intuito de evidenciar esses caminhos tem-se o estudo de uma
experiéncia de EJA, observando a sua organizacdo curricular na dimensao

politica e na praxis docente.

3. Ainfluéncia do pensamento freiriano em uma experiéncia de

EJA: Limites e possibilidades.

Essa parte do estudo se centra numa analise de uma experiéncia politica
efetivada na cidade de Sao Bernardo do Campo, regiao do ABCDMRR Paulista,
executada nos anos de 2009 a 2016.

A analise dessa experiéncia processa pelo estudo dos documentos:
“Diretrizes Curriculares da EJA”; “Praticas Pedagbgicas 17; “Préticas
pedagbgicas I1”; Praticas pedagogicas III (SAO BERNARDO, 2012; 2013;
2014;2015).

O estudo desses documentos, conforme ja expresso, centrou-se em
analisar a presenca do pensamento freiriano na pratica curricular de EJA, com
atencdo as dimensoOes: orientacdo politica e praxis docente. Em carater de
ressalva a analise da praxis docente procedeu pelas sistematizacoes de praticas
relatadas nos documentos ja citados. Nesse tratamento as categorias do
pensamento freireano: “politicidade”; “ser mais”; “pensar certo” e “situacoes
limites” foram referéncias para estudo, com objetivo de evidenciar como se

processo o curriculo fundamentado no pensamento freiriano.
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Com as categoriais em analise foi possivel acessar os documentos e
observar que a producao dos mesmos acontecia num processo histérico, em que
o curriculo foi constituido com o coletivo de professores (as), pois a cada ano
havia uma sistematizacao que acolhia o pensamento e as reflexoes coletivas dos
(as) educadores (as) da rede.

Assim, o primeiro documento em analise foi denominado: “Diretrizes
Curriculares na EJA” (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2012). Esse documento
descreve os principios e fundamentos da politica, além de elucidar a forma do
atendimento. A composicdo do documento recupera as andlises reflexivas
realizadas pela rede ensino, envolvendo as escolas, mas nao traz a reflexao
escolar em autodescricao.

A politica de EJA, conforme documento, atentava-se a oferta da EJA nos
anos iniciais e finais do Ensino Fundamental. As ofertas aconteciam em
programas diversos, conforme as especificidades dos sujeitos, sendo o programa
Movimento de Alfabetizacao (MOVA) destinado a populacdo que nao chegava a
unidade escolar, geralmente, mais idosos (as). Além dessa oferta havia a EJA
integrada a Educacao Profissional e EJA envolvida aos projetos de cultura,
ocorridos nas Escolas Municipais de Educacao Basica (EMEB”s).

Ao observar as intencionalidades do processo formativo a modalidade os
registros revelam que havia um compromisso publico com a ordem o direito
para todos (as), em proposicoes democraticas, atentas aos direitos humanos,
conforme documento: “a politica piblica de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) em
Sdo Bernardo do Campo/SP tem como diretriz o conceito de EDUCACAO PARA TODOS
E TODAS, nos preceitos do direito humano e da democracia.” (SAOBERNARDO DO
CAMPO, 2012, p.6). Essa citacdo evidencia as primeiras caracteristicas que
marcam a “politicidade” dessa experiéncia educacional, visto que elucida o
compromisso do Estado com um perfil de educacao, retratando, portanto o
proposito do processo educacional.

A base normativa refletida nos documentos explicitava a responsabilidade
publica com a modalidade, tanto nas condicGes estruturais de atendimento,
quanto no processo formativo em conteidos. Ambos os aspectos foram
fundamentados, nos registros sob os principios de um curriculo que se
comprometia com a libertacdo e transformacdo, conforme o documento

“Diretrizes Curriculares”:
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O atendimento da EJA em Sao Bernardo do Campo, pautado nessas
dimensoes politicas, respeita a diversidade e a necessidade do/a
educando/a frente a agdo educativa, conforme indica a praxis freireana.
Fundamenta-se na relacdo dialégica do conhecimento, na valorizagao
dos saberes que todos os sujeitos possuem e nos principios de uma
educacdo que liberta e transforma, além disso, atenta a organizagio da
politica em condicao estrutural do atendimento. (SAO BERNARDO DO
CAMPO, 2012, p.19).

Essa abordagem marca um lugar ao curriculo, a favor de quem e do que,
pois mostra a atencao da formacao conforme as necessidades dos sujeitos, num
processo democratico em atencao as diversidades dos (as) educandos (as), de

modo a construir saber para justica social.

Além dessa questdo o documento trata de uma organizacao curricular
centrada na investigacdo, tematizacdo e problematizacdo, evidenciando,
portanto, um curriculo atento com a realidade, por meio de uma leitura critica
para transformacao, definindo, portanto, a intencionalidade, a “politicidade” do

processo formativo.

A rede municipal organizou uma forma especifica de tratamento dos
conteddos, para chegar a essa politicidade de educar para transformar a
organizagdo social. O caminho tracado, segundo os documentos, foi pela
composicdo dos eixos do conhecimento, tratados como: Memoria e
Territorialidade, Cultura e Trabalho; Meio Ambiente e Satde; Linguagens: oral,

escrita, corporal e tecnologica, conforme e descricao no documento:

Nessa acdo, foi construida essa diretriz curricular como uma proposta
educativa que nos compromete com a efetivagdo de uma educacao de
qualidade que tem por pressuposto a concepcao de educacio
libertadora e transformadora, que contempla a investigacdo, a
tematizacdo e a problematizacdo critica da realidade dos/as
educandos/as, pelos Eixos do Conhecimento. (SAO BERNARDO DO
CAMPO, 2012, p.33).

Além dessa descricdo de compromissos esse documento orienta
procedimentos executivos ao atendimento, no tocante a busca ativa,
acompanhamento de permanéncia, oferta estrutural ao atendimento.

Na continuidade das observacoes tem—se a leitura interpretativa das
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praticas pedagobgicas, identificadas no documento Praticas Pedagogicas I e
Praticas Pedagogicas II (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2013, 2014).

No documento Praticas Pedagogicas I, a secretaria de educacao esclarece
que as sistematizacoes sao frutos das reflexoes e necessidades da rede de ensino
da EJA sobre a organizacgao curricular, atenta ao tratamento do conhecimento
para transformacao social.

O documento revela que a sistematizacao “Praticas pedagogicas I” tinha
como intuito o didlogo coletivo para melhor esclarecer o tratamento dos
contetidos pelos Eixos do conhecimento para entdao confirmar o intuito da
organizacao do curriculo compromissado com a transformacao social, conforme

apontamentos:

O objetivo da sistematizacdo das praticas significativas partiu de uma
concepcdo pedagogica, filosofica e politica, descrita no documento:
“Diretrizes Curriculares da EJA 2012 que reflete a intenc¢ao de curriculo
da EJA de SBC, na qual se concebe a agio educativa para transformacao
social. Entdo, esta publicacdo que esta em debate, explicita o fato de que
a pratica nao é neutra e concretiza a proposta curricular em eixos de
conhecimento nesta modalidade. (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2013,
p-18).

Nesse sentido, o documento descreve os propositos politicos da Secretaria
de Educacdo com o curriculo, tratando sobre as dimensoes filosoficas,
pedagogicas de cada Eixo do conhecimento: Memoria e Territorialidade, Meio
ambiente e Satude, Cultura e Trabalho, Linguagens: oral, escrita, corporal,
tecnologica. Nessa parte do documento se apresenta a voz da gestao publica
retratando o tempo do sistema de ensino e das escolas em relacao ao tratamento
do conhecimento que contribui com a superacao das condi¢oes que limitam o
ser mais dos sujeitos.

A sistematizacao dessa discussao permite observar uma organizacao de
conteudos a partir da realidade geral dos sujeitos jovens e adultos trabalhadores
(as), com a preocupacao de tratar o conhecimento para transformacao social que
oprime os (as) educandos (as). Na continuidade desse documento tem-se
registro de praticas pedagogicas efetivadas pelos (as) professores (as).

As praticas pedagobgicas era a escrita da acao docente reveladora do
planejamento que descrevia o perfil dos (as) educandos (as), reconhecendo-os

como sujeitos historicos, marcados por necessidades e especificidades.
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Em seguida apresentava os projetos pedagogicos interdisciplinares que
organizavam o conhecimento em articulacido com a cultura geral dos (as)
educandos (as) jovens e adultos, trazendo questoes relacionadas ao mundo do
trabalho, identidade, memorias, territorio. Nesse documento houve o registro
das seguintes praticas: “A Arte no olhar de cada um”; “Retratando memorias”;
“De conto em conto - Historias da tradicao oral”; “Tecendo historias”; “Caixas
eletronicos”; “Sustentabilidade”; “Mulheres e a compreensao da questao de
igualdade de Géneros”; “Exercitando a cidadania”; “Homens e Mulheres na
construcao do mundo e construcao de si”’; “Quem somos nos?”.

O amadurecimento da reflexdo critica do contexto de vida dos sujeitos fica
mais evidente a partir da producdo do documento: “Praticas Pedagbgicas I1”, um
documento que, também, recupera o compromisso do Estado com a ordem do
direito que ressignifica a vida, por meio da atencao da gestao publica com a
descricao do atendimento e do curriculo. Nesse registro fica evidente a atencao
da gestao publica em organizar um processo formativo comprometido com as
necessidades sociais dos sujeitos e com a busca pelo seu “ser mais” humano.

Assim, esse documento se adentrava nas problematizacoes da acao
didatica, mostrando a importancia das praticas comprometidas com o “ser mais”
dos sujeitos, evidenciando como sujeitos de busca, de escolhas, de direitos,

assim, como descreve o documento:

Os sujeitos da EJA sao pessoas que diante dos desafios sociais
foram forcados a se afastarem da escola, mas é de fundamental
importancia que sejam reconhecidos como sujeitos historicos, de
conhecimento, de direito que buscam afirmar sua cidadania para se
tornarem mais humanos (SAO BERNARDO DO CAMPO, p.16, 2014).

Esse tratamento evoca o compromisso da pratica pedagbgica atenta ao
pensar certo, o pensar pela problematizacao, pela argumentacao, favorecedora
ao desenvolvimento da consciéncia critica.

Assim, nesse documento, a reflexdo curricular sob os pensamentos
freirianos avanca, no tocante a anélise do curriculo sobre “situacao limite”. Essa
maturidade do tratamento curricular é esbocada, tanto, nas exposicoes da
ordenacao politica do governo para com o curriculo, quanto na sistematizacao
das praticas pedagbgicas que revelam a praxis docente, conforme descreve o

documento:

(...) apoiamo-nos na concep¢do Freireana, que sempre foi nosso
referencial no fazer educativo e, dessa forma, passamos a entender que
a organizacdo por projetos investigativos, configurados em temas
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levantados pelas situacoes-limites, era a tinica possibilidade de permitir
que os conhecimentos tratados pudessem ter significado e para, além
disso, fossem oportunidades formativas de releitura dos fatos para
desvendar qualquer realidade opressora. (SAO BERNARDO DO
CAMPO, 2014, p.14).

Assim, o documento Praticas Pedagbgicas II (SAO BERNARDO DO

CAMPO, 2013) permite a aproximacao da praxis docente com as categorias “ser

» &« »”

mais”, “situacoes limites”, “pensar certo”.
Essa percepcao foilevantada ao acessar a descricao da atencao ptblica com
o planejamento didatico centrado na caracterizacdo, um relatorio de

reconhecimento dos (as) educandos (as), conforme orientacdo documental:

O que entendemos por caracterizacdo? Como fazer uma caracterizacao?
E a partir da caracterizacdio do grupo de educandos (as) que
entendemos ser possivel a sistematizacao da investigacdo de temas que
serdo desenvolvidos em sala de aula. Essas investigacoes, levantam o
diagnostico dos (as) educandos (as) em relacdo as aprendizagens e
sugerem teméaticas que estdo relacionadas com as questGes
socioecondmicas e socioculturais.

A investigacdo das especificidades dos sujeitos, analisadas na
perpsectiva cultural, social e cognitiva, vai além de respeitar as
pluralidades que vivenciam, passam por reconhecer as suas situacoes-
limites. (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2014, p.25)

Nessa producao hé o objetivo em tracar a metodologia de estudo e, entao
observam um trabalho por projetos investigativos, problematizadores, pois esse
caminho torna a ser a possibilidade de levantar a situacdo limite, marcar
interdisciplinaridade pelos Eixos do conhecimento: Memoria e territorialidade,
Cultura e Trabalho, Meio ambiente e satide, Linguagens: Oral, escrita, corporal
e tecnologica, sob a condicao de problematizacao para elencar os contetdos.

Assim, como descreve o contetido no documento:

Organizar o projeto com tais caracteristicas requer dos(as)
educadores (as) um planejamento que perpassa pelas seguintes
categorias:

Um estudo da realidade, a investigacdo efetivada pela
caracterizacao, pois por meio dela saberemos sobre os educandos, sobre
suas realidades, suas condicbes sociais e econdmicas, mas também,
sobre seus conhecimentos feitos e suas expectativas e necessidades
frente a escola.

A tematizacdo, que é a sinalizacdo do tema, provindo das
situacoes—limites, tem o proposito de direcionar a acdo educativa, é a
etapa que pensa a ampliacdo das possibilidades da construcao do
conhecimento, superando a fragmentacao e cuidando para uma préatica
educativa integral nas dimensoes ética, estética, técnica.

A problematizacao é reflexao do ja visto que sera olhado de novo,
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portanto sera revisto, com interrogagdes pelos Eixos do conhecimento.
(SAO BERNARDO DO CAMPO, 2014, p.26)

Esse documento tem descricao de sete (77) praticas pedagogicas, as quais
descrevem a razao motivadora da organizacao didatica, expressando a
“situacao—limite” e o compromisso com o “pensar certo” pelo reconhecimento
dos saberes dos(as) educandos(as), problematizando —os diante da realidade
opressora.

Além do tratamento pedagogico da pratica, o documento apresenta a
reflexdao da equipe escolar e da orientadora pedagogica que acompanhava a
escola na organizacdo do fazer educativo. As praticas registradas tinham as
seguintes tematicas: “Movelaria, qualidade de vida em um imével de 45m2”;
“Fio de Cabelo”; “Moitara Cultural”; “Recursos humanos e as reais condi¢oes de
trabalho”; “Linguagens e transformacao social da regiao”; “Brasileiro Cidadao”;
“Xadrez_ Desafio para mente, corpo e convivéncia”.

A descricao das praticas era marcada por uma sintese que nomeava-as,
apos relatava o processo de levantamento dos temas, as problematiza¢es e um
breve tratamento do percurso didatico. Nessa sistematizacdo foi possivel
constatar que a praxis docente eram organizadas pelas situacoes-limites,
expressas por falas significativas de educandos (as). Essas falas eram
problematizadas, porém, o tratamento do conhecimento nao se efetiva em todas
com a amplitude da possibilidade de tratamento do conhecimento para
transformacao, em perspectiva de emancipacao social.

Essa observacao foi encontrada na praxis docente “Movelaria, qualidade
de vida em um imovel de 45 m2”. Nessa pratica houve um estudo de uma escola
de EJA e Educacao Profissional, formativa no Eixo Tecnolégico da marcenaria.
A turma apresentou como situacado significativa o problema de moradia desse
coletivo e da classe trabalhadora. Enquanto estudo, os (as) educandos (as) pela
acao didatica do (a) educador problematizaram o déficit mobiliario desse
coletivo, ampliaram essa reflexao para o ambito do municipio, do Estado e para
o pais. Observaram a temaética, questionando o problema ao longo da historia.
Analisaram as politicas publicas e verificaram que essas, embora fossem
significativas para efetivar a moradia dos grupos menos favorecidos, ainda
expressavam fragilidades na oportunidade de qualidade de vida, pois o espaco

das moradias nao ultrapassava mais que 45m2. Como possibilidade de
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resolucdao, acabaram propositando projetos moveleiros de baixo custo para
minimizar os sofrimentos das familias que eram acolhidas com essa politica
publica.

As mesmas questOes sdao observadas no projeto “Xadrez_ Desafio para
mente, corpo e convivéncia”. Nessa pratica docente havia um problema na
comunidade de falta de espaco de lazer e cultura no territorio, o coletivo faz
problematizacoes sobre a organizacao territorial da cidade, observando as
oportunidades de lazer. Associado a essa analise observam a histéria da cidade,
analisam a divisao geografica e econdmica estabelecida na mesma e como forma
de intervengdo propoe acoes culturais com a comunidade, sendo a mais
valorizada a experiéncia de xadrez, pois é reconhecida como uma atividade
capaz de acolher, criancas, jovens e adultos.

Em analise as praticas tém-se o entendimento que sao significativas,
possuem categorias fundantes do pensamento freiriano na organizacao do
curriculo, como “situagao-limite”, além da atencao do fazer educativo para o “ser
mais”, mas o processo de conscientizacao nao se efetiva em extensao, mostrando
fragilidade no tratamento do conhecimento para “pensar certo”.

Essa percepcao parece ser observada pela rede de ensino que no ano de
2015, lanca mais um documento reflexivo sobre o curriculo que estava em
efetivacdo. Assim, no ano de 2015 tem-se a efetivacdo do documento “Préaticas
Pedagogicas III”, um documento que reafirma o caminhar, tentando avancar
sobre os pensamentos freirianos e sob a perspectiva da ordem do direito que
ressignifica a vida, atento ao cumprimento do plano nacional de educacao de
2014 que orienta para ampliacao da escolaridade da populacao jovem e adulta e
além evoca a problematizacdo ao tratamento do conhecimento e da escola.

Assim, o documento descreve:

Uma acdo politica de continuidade vem sendo esculpida desde
2009 e que neste ano de 2015, apresenta a problematizacao ocorrida
com a rede de ensino no ano de 2014 que foi: Que escola queremos?
Que sociedade almejamos? Um tempo em que questoes fundantes do
curriculo, como situagdes limites foram tomando lugar no fazer
educativo. (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2015, p.9).

O material reflexivo provoca a rede pensar quais as finalidades do

tratamento do conhecimento e assim acabam problematizando sobre qual o
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conhecimento que importa, qual a sociedade que almejam constituir e nesse
intuito o material problematiza as escolas sobre a forma que estdao organizando
o planejamento, quais suas intervencoes e interlocucoes coma realidade

histoérica, conforme registro documental:

Como o coletivo dessa escola vem analisando as situacoes
limites? Elas expressam as explicacoes dos (as) educandos (as) sobre os
temas sociais?? Revelam os temas sociais que podem ser explorados a
partir do conhecimento dos(as) educandos (as). Eles estdo sendo
problematizados em observados em perspectiva de transformacao
social? (SAO BERNARDO DO CAMPO, 2015, p.20).

Essas preocupacoes sao encontradas nas oito (8) praticas pedagbgicas que
foram apresentadas e refletidas como praxis docentes. As praticas, nesse ano,
tiveram as seguintes identificacoes: “Trabalho, consumo e sustentabilidade”;
“Identidade na Diversidade”; “Convivendo com as diferencas”; “As escolhas que
fazemos enquanto cidadaos”; “O bairro que queremos”; “Paisagismo e
Cidadania: projeto de praca publica para o bairro”; “A cultura nordestina tem
morada no Jardim Silvina”; “Um outro olhar”.

As praticas revelaram o percurso atencioso com a busca da tematica pela
situacao limite, o tratamento do conhecimento para releitura da realidade e para
intervencao em perspectiva social. Em todas as praticas os estudos promoveram
uma intervencao em perspectiva da transformacdo, algumas evocaram a
responsabilidade do poder publico, outras chamaram a comunidade para
intervencdo, marcando a significancia do direito a EJA com o conhecimento que
se articula com a vida.

Nesse momento houve uma atencao maior as metodologias didaticas, o
lugar do (a) educando (a) como sujeito que pensa , que traz saberes sobre a
realidade opressora e nesse sentido avancou na pratica que envolve o pensar

pela investigacao, argumentacao, problematizacao e sintese critica.

CONCLUSOES
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Em analise ao estudo bibliografico ha o entendimento que curriculo é uma
producao social e politica que ultrapassa os ambitos escolares, acontece em
varias dimensoes e sendo uma producao em disputa, articulada com projetos
sociais.

Nesse sentido, o curriculo em abordagem ao pensamento freiriano tem a
lealdade do tratamento do conhecimento para os sujeitos se tornarem “mais
humano”. O conhecimento ativo na condicao de leitura da realidade opressora
contribui para que os sujeitos possam alcancar sua humanizacao, por um
processo de reflexdao que evoca o “pensar certo”, pensar pela realidade opressora,
problematizando-a, analisando-a, criando sinteses argumentativas que chegam
a proposicao critica.

Na interlocucao com a prética, por processos dialéticos, observamos que a
experiéncia em estudo elucida um compromisso do Estado com o curriculo
critico-libertador para resignifcar a vida social, mostrando, portanto, uma
experiéncia que se compromete com a organizacao do curriculo a partir do
pensamento freiriano, porém, em construcao coletiva, processual, com respeito
aos tempos e necessidades dos sujeitos educadores (as).

Essa descoberta retrata que o envolvimento dos (as) educadores (as) é
essencial e demanda formacao que articula a reflexdao e acao sobre as praticas
pedagogicas, condicao fundamental para o exercicio da praxis docente que em
processo dialético qualifica a politica curricular, comprometida com o direito a
educacao que ressignifica a vida.

Além disso, o estudo provoca a pensar que é possivel pensar e fazer em
curriculos que sejam significativos aos (as) educandos (as), superando as visoes
universalistas que os desconsideram como sujeitos de necessidades e de

conhecimento.
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