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RESUMO

O presente artigo visa elencar a abrangéncia das contribuicoes de Paulo Freire, por meio das reflexdes
acerca da pratica alfabetizadora que agrega aos saberes culturais sistematicos as experiéncias sociais
dos educandos. O estudo baseou-se em pesquisa bibliografica e analise de dados do IBGE. As praticas
de Paulo Freire foram implantadas nas a¢oes populares alfabetizadoras desenvolvidas no nordeste
brasileiro quando o indice de analfabetismo no Brasil acometia cerca de metade do povo, em especial,
os mais humildes e residentes no campo. Através de uma pratica educacional dialégica e
humanizadora, ocorrida em Angicos (RN), na década de 1960, Paulo Freire considerou a leitura
minuciosa do mundo, a qual foi vivenciada por criancas, jovens, adultos e idosos, e serve ainda hoje
de aprendizado para os educadores. Ao estabelecer um didlogo entre os saberes formais e nao-
formais, a teoria freiriana estimula pessoas que s3o oprimidas na sociedade, para que busquem o
pertencimento a uma nagéo, através de um processo reflexivo do ontem, do hoje e do porvir que leva
a libertacdo das amarras da ignorancia. Aos educadores que desejam seguir Paulo Freire, fica a
direcdo dada pelo proprio mestre, de que é preciso reinventa-lo, sempre; o que confirma o potencial

de suas praticas ressignificadas.
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ABSTRACT

This article aims to list the scope of Paulo Freire's contributions, through reflections on the literacy
teaching practice that adds the social experiences of students to systematic cultural knowledge. The
study was based on bibliographic research and IBGE data analysis. Paulo Freire's practices were
implemented in the popular literacy actions developed in northeast Brazil when the illiteracy rate in
Brazil affected about half of the people, especially the poorest and those living in the countryside.
Through a dialogical and humanizing educational practice, which took place in Angicos (RN), in the
1960s, Paulo Freire considered the detailed reading of the world, which was experienced by children,
young people, adults and the elderly, and still serves as a learning experience for educators today. By
establishing a dialogue between formal and non-formal knowledge, Freire's theory encourages
people who are oppressed in society to seek belonging to a nation, through a reflective process of
yesterday, today and the future that leads to liberation from the moorings of ignorance. To the
educators who wish to follow Paulo Freire, we are left with the direction given by the master himself,
that it is necessary to reinvente him, always; which confirms the potential of their resignified

practices.

Keywords: Paulo Freire. Illiteracy. Cultural experiences. Humanizing literacy.

INTRODUCAO

Pesquiso  para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo.
Pesquiso para conhecer o que ainda ndo
conheco e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2000, p. 32).

Quando Paulo Freire pensou na experiéncia alfabetizadora de Angicos, suas
pretensoes foram muito além do simples alfabetizar. Foi uma oportunidade tinica
de levar ao cidadao do campo o acesso a escrita como uma das ferramentas do
pensamento reflexivo, de modo a ressignificar suas experiéncias com criticidade.

Antes de Angicos, onde ocorreu a experiéncia de alfabetizacao de cerca de
300 trabalhadores rurais, em 45 dias, culminando na disseminacao dessa pratica
pelo nordeste brasileiro, houve um momento piloto que consistiu em uma pequena
acao na casa do Movimento da Cultura Popular (MCP), em Recife, com cinco alunos

iniciais, tendo permanecido trés até o final da investida. A partir dai, as experiéncias

355

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 9, n. 18, 2021



foram se tornando mais amplas e atingindo outras localidades, como Angicos (RN),
Mossor6 (RN) e Joao Pessoa (PB). Segundo Brandao (2013, p.19), esses foram os
primeiros homens a serem “alfabetizados de dentro para fora”, através de seu
proprio trabalho. Tal experiéncia alcou novos ares e rumos, indo em direcao ao
restante do territorio brasileiro: Rio de Janeiro, Sao Paulo e Brasilia.

Para Canto et al. (2016), em uma época em que a educacao era vista como
fora das necessidades dos novos tempos, era imperioso e urgente substituir a
educacao tradicional por uma outra educacdo orientada para a criacao de
disposicoes mentais criticas e permeaveis, favoraveis a participacao, a deliberacao
coletiva, a ingeréncia, ao autogoverno e, por essa via, favoraveis a democratizacao
da vida social e a instituicao de formas democraticas de governo.

De acordo com Beisiegel (2010), esses temas permearam toda a pratica
alfabetizadora: Paulo Freire insistia em defender a necessidade de um ensino
realizado através do dialogo, com atividades de grupo, e o incentivo a participacao e
ao exercicio da reflexdo critica. Em contrapartida a uma atmosfera autoritaria e
antidialogal existente na época, o dialogo entre os homens era entendido, dentro da
filosofia freiriana, como componente essencial nessa educacao comprometida com
a construcao de personalidades democraticas. A populacao brasileira revelava a
persisténcia de disposicoes mentais geradas na organizacao social autoritaria do
passado como a pratica do assistencialismo, a auséncia do didlogo e a passividade
do homem comum.

Brandao (2013, p. 18) frisa que a acao social ocorrida na aurora dos anos de
1960 “foi criativa e sonhou que poderia servir para libertar o homem, mais do que,
apenas, para ensina-lo, torna-lo doméstico”, no sentido de domesticado. Para o
autor, apds essas acoOes terem sido testadas em “circulos™ na roca e na cidade, os
diversos movimentos populares as impulsionaram para atingir mais gente do povo
brasileiro. Além do MCP, surgiram os Centros de Cultura Popular do movimento

estudantil (CPC), o Movimento de Educacao de Base da Igreja Catblica (MEB) e

1 “Circulo”da cultura faz referéncia aos encontros de cidadaos acomodados
em circulo para promover o didlogo aberto, onde todos pudessem
prestigiar a fala do outro e ser igualmente ouvidos e assim, aprender e
ensinar, promovendo trocas de novas hipéteses de leitura do mundo.
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também da campanha intitulada De Pé no Chao também se Aprende a Ler, da
Prefeitura de Natal/RN. Em tais grupos se misturavam educadores, estudantes,
professores, profissionais de outras areas que empunhavam as bandeiras da
educacdo popular e da cultura popular. A experiéncia de Angicos, onde tantos
homens foram alfabetizados em apenas 45 dias, simplesmente, impressionou
profundamente a opinidao publica ganhando consideravel notoriedade junto as
autoridades. Houve, entdo, o desejo de ampliar a experiéncia para toda a nacao,

tendo inicio os cursos de formacao de coordenadores em diversas capitais:

(...) Decidiu-se aplicar o método em todo o territério nacional, mas desta
vez com o apoio do Governo Federal. E foi assim que, entre junho de 1963
e marco de 1964, foram realizados cursos de formacao de coordenadores
na maior parte dos estados brasileiros (...) O plano de agio de 1964 previa
a instalacdo de 20.000 circulos de cultura, capazes de formar, no mesmo
ano, por volta de 2 milhdes de alunos. (BRANDAO, 2013, p. 19).

Infelizmente, o sonho de uma nacdo libertada pela conscientizagao
alfabetizadora foi usurpado em fevereiro de 1964, quando o governo do Estado da
Guanabara abortou esse grande projeto nacional, apreendendo na grafica milhares
de exemplares da cartilha Viver é Lutar, do Movimento de Educaciao de Base —
MEB. No inicio do més de abril, a Campanha Nacional de Alfabetizacao, idealizada
e sob a direcdo de Paulo Freire, foi denunciada publicamente como “perigosamente
subversiva”. Educadores foram presos e acoes voltadas a educacao foram
condenadas. Por ocasiao, Paulo Freire foi preso e exilado da sua nacao, por longos

16 anos.

1 A EXPERIENCIA DE ANGICOS

Em visita ao municipio de Angicos, em marco de 2016, localizado a 176 km
da cidade de Natal, capital do Rio Grande do Norte, local onde se deu a primeira e
bem sucedida experiéncia de Paulo Freire na alfabetizacao de adultos, constatou-se

de perto o resultado de seus esforgos.
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Nos espacos da Universidade Federal Rural do Semi Arido - UFERSA ocorreu
uma palestra com alguns dos ex-alunos da experiéncia de alfabetizacdao ocorrida na
década de 1960, naquela regiao. Apds a palestra, teve-se a oportunidade de
conversar com cada um dos alunos presentes. Todos jaA com idade bastante
avancada, mas com uma lucidez invejavel e tdo abertos ao diadlogo, que fez da
entrevista uma prazerosa conversa informal.

Todos foram unanimes em ressaltar a importancia do ato de aprender a ler
em suas vidas e o quanto sao gratos a Paulo Freire. Eles contaram em detalhes o
quanto foi dificil o enfrentamento daqueles momentos de desmonte dos encontros
de alfabetizacdo, por conta da situacdo politica que o pais atravessava. O golpe
militar de 1964 repercutiu em todo o Brasil. Paulo Freire havia sido recém acusado
de comunista e, por isso, foi cassado, preso duas vezes, interrogado por mais de
setenta dias, e quando foi solto “(...) estava obrigado a comparecer regularmente a
instancias do Exército para registrar suas atividades” (HADDAD, 2019, p. 24).
Diante da iminéncia de novo depoimento, Paulo Freire buscou exilio na Embaixada
da Bolivia. O exilio passou por outras nacoes que o acolheram, como Chile, EUA e
Suica.

Quando souberam da noticia, a maioria dos seus alunos de Angicos optou por
queimar ou enterrar todo o material de alfabetizacdo que pudesse liga-los a Paulo
Freire, com medo de serem acusados de comunistas e serem presos sem direito a
defesa. Maria de Ferreira, uma das ex-alunas, relatou: “... era muito bom a aula de
Paulo Freire! Eu nao guardei os livros nao, porque eu queimei tudo com medo de
ser presa... porque disseram que se viessem na sua casa iriam revirar tudo e iriam
prender!”.

Esse é apenas um trecho do depoimento da costureira Maria de Ferreira que
hoje fala com muito orgulho daquela época e, muito envaidecida, faz propaganda da
sua pagina no Facebook administrada pelo seu neto, para divulgar seus trabalhos
manuais. Esse e outros depoimentos podem ser vistos no artigo de de Canto,
Moreira e Silva (2016) apresentado no XI Congresso Luso-Brasileiro da Historia da
Educacao - COLUBHE, em junho de 2016 na cidade do Porto, Portugal.
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O que poucas pessoas sabem é que, apesar da experiéncia de Angicos ter sido
voltada para a alfabetizacao de jovens e adultos, Maria Eneide de Aratjo Melo, que
na ocasiao era apenas uma crianca que acompanhava seu pai nas aulas relatou em
depoimento que, com apenas seis anos, aprendeu a ler e escrever no colo do seu pai
assistindo as projecoes de imagens associadas as palavras geradoras. Desde cedo foi
incentivada ao estudo e decidiu que se tornaria professora. Eneide formou-se em
Pedagogia, trabalhou com Educaciao Infantil e diz ter lembrancas muito boas

daquela época.

[...] “Teve muita mudanca. Antes, meu pai trabalhava em sitio. Foi
trabalhar de pedreiro e depois teve comércio”, conta. “Minha mie, que era
s6 do lar, foi fazer curso de corte e costura. Para minha vida foi
determinante aquele passo. Eu dizia que queria ser a professora Valquiria
[da turma de alfabetizacdo]. Cresci alimentando esse sonho de ser
professora e tornei-me uma”. Maria Eneide lembra que, além da propria
alfabetizacdo, as licbes de politica e cidadania ensinadas no curso foram
essenciais. Hoje, duas de suas cinco filhas seguiram seus passos e também
sdo professoras. (BRASIL, 2018).

De acordo com Canto (2020), nota-se que os depoimentos informais
transparecem imensa gratidio ao mestre Paulo Freire, pela oportunidade de
valorizacdo da sabedoria decorrente das experiéncias culturais locais dos alunos,
para, a partir dai, avancar e ir além de sua visdo, de suas crencas, em torno de si e
do mundo, para fazer uso social e politico desse conhecimento da vida cotidiana.
Através dessa convivéncia com o povo nos circulos de cultura, que se caracterizavam
por oportunidades de di4logo, o povo podia se expressar, reafirmando a pratica de
escutar e valorizar o rico saber construido durante as experiéncias dos sujeitos, bem
como colaborar para humanizar as praticas docentes.

O proprio Paulo Freire nao gostava de denominar sua préatica alfabetizadora
como “Método”, pois 0 mesmo era formado de caracteristicas proprias transmitidas
de forma simples e direta que valorizavam a ideia do homem como cidadao detentor
de deveres e direitos perante a comunidade, a qual faz parte. Paulo Freire sempre
deixou claro que era terminantemente contra a educacao domesticadora/opressora,
que até entdo imperava em nosso pais.

Partindo de uma premissa completamente inovadora para a época, Freire

sugeriu que o uso de termos como “aulas, alunos, métodos, professores” etc fossem

359

@rquivo Brasileiro de Educacdo, Belo Horizonte, v. 9, n. 18, 2021



substituidos por “circulos de cultura”, “participantes”, “grupos de discussoes”,
“coordenadores de debates”, “situagoes existenciais” e outros.

E vale destacar que Paulo Freire teve a seu lado uma grande incentivadora e
parceira para refletir as acOes alfabetizadoras, a esposa e companheira Elza,

especialista em alfabetizacao:

Fizemos juntos, Paulo e eu, o trabalho de alfabetizacao no Nordeste. Fiquei
com a parte metodoldgica, com a elaboracao da coisa. A paréquia em que
moravamos nos cedeu uma sala, reunimos cinco operarios que moravam
perto e a proporcdo que iamos elaborando, iamos testando. Como
conheciamos bem a area, o bairro em que viviamos, isso deu muita
possibilidade de ver se dava resultado ou ndo. Vimos que certas coisas eles
nao entendiam, eliminamos algumas palavras mais dificeis e percebemos
que haveria vantagem em utilizar palavras que tivessem trés silabas e néo
s6 duas, pois davam oportunidade de gerar outras palavras. [...] Por
incrivel que pareca, o adulto visualizava mais rapido que a crianca. Na
parte escrita é o inverso, uma dificuldade tremenda, muito maior que a da
crianca, que tem mais capacidade motora (ELZA FREIRE, 1977 In SOUZA,

2015, p. 324).

Elza revelou que no inicio nao havia cartaz, eles desenhavam. E também nao
realizavam o debate, apenas conversavam sobre as palavras que os alunos iam
falando e repetindo, o que levava ao conjunto de palavras geradoras. No entanto,
logo perceberam que podiam fazer o debate, pois era esse momento “[...] que dava
consciéncia da coisa" (ELZA FREIRE, 1977 In SOUZA, 2015, p. 324).

Para Freire, a rigorosidade metddica que define a natureza pedagogica da
acdo ética do professor é a problematizacdo e os questionamentos, que devem
promover uma postura sempre investigativa e desafiadora. Assim, o aluno podera
construir e reconstruir os saberes ensinados, sem decalques, sendo sujeito ativo no
processo.

E o que havia de tao fabuloso nesse processo que permitia questionar
“verdades” e buscar solucoes coletivas? O ensino consistia basicamente em elencar
palavras que faziam parte do universo vocabular dos educandos. Dentre esses
vocabulos, alguns eram selecionados para serem as palavras geradoras. Dessas
palavras, emergiram sentencas que eram representativas aquele grupo e formaram
situagOes previamente contextualizadas, com contetdo que fizeram parte da vida

em sociedade daqueles sujeitos.
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A experiéncia estimulava a alfabetizacao a medida que as palavras faziam
parte da vivéncia dos alunos, dando significado ao processo de aprendizagem com
temas pertinentes a realidade do seu trabalho e do seu cotidiano. Assim sendo, o
sujeito passava a ter uma visao critica do mundo e da sociedade em que vivia.

Paulo Freire sempre alertou sobre a distdncia que havia entre a teoria e a
pratica, entre a escola e a sociedade. Por isso, recebeu muitas criticas
noenfrentamento dessas dicotomias, mas também rompeu paradigmas até entao
enraizados na sociedade que, segundo julgava, deveriam ter o perfil democratico que
lhes competia, através de um projeto educacional verdadeiramente libertador e

humanizador.

2 OS INDICES DE ALFABETIZACAO E ANALFABETISMO NO BRASIL

A fim de ilustrar a situacao do Brasil em relacao a alfabetizacao no pais desde
a década de 1950 até os dias atuais, optou-se por apresentar um breve relato
estatistico feito pelo IBGE (1995), através do qual é possivel contextualizar o
impacto que a Educacao (ou a falta dela) vem provocando em nosso pais. Para tanto,
€ necessario pensar sobre o sentido dessa alfabetizacao.

A tabela 1 mostra as taxas de alfabetizacao da populacao brasileira de jovens
e adultos, a partir de 1950 quando a taxa correspondia a 49 %. Nas décadas seguintes
os indices foram 60% (1960), 66% (1970), 75% (1980) e 80% (1991). Os critérios do
significado de uma pessoa alfabetizada foram sendo alterados ao longo das décadas.
No entanto, o IBGE considerava pessoa alfabetizada aquela que ao menos era capaz

de produzir e ler um bilhete.
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Tabela 1 - O Analfabetismo no Brasil entre as décadas de 1950 e 1991

Alfabetizacao da Populacdao de Quinze Anos e Mais no Brasil
- 1950 - 1991

Fonte dos dados: IBGE, Censos Demograficos (Anuario Estatistico - 1995).

Levine (1986) aponta que a “alfabetizacdo funcional” foi usada durante
décadas como justificativa as populacoes analfabetas estarem tendo acesso a “uma
base extensiva, uma alfabetizacdo socialmente relevante”. Para o Brasil, a
preocupacao restringiu-se a ser utilitaria e para isso, preocupou-se em se tornar
funcionalmente alfabetizado, concebendo o sujeito como “ser associado com
atividade empregaticia” (LEVINE, 1986, p. 25).

Essa visdo minimalista da alfabetizacao de jovens e adultos contribuiu para
reduzir as pessoas “ao status de meros objetos e significados, ao invés de confirmé-
las e exalta-las em si mesmas”, e serviu para lhes assegurar “competéncia para
funcionar nos niveis mais baixos da performance mecanica”, como trabalhadores
integrantes de uma sociedade sujeita a escrita. (KOZOL, 1985, p. 185). No entanto,
para McLaren et al. (1998), a alfabetizagao funcional esta longe de ser uma solucgao
para uma nacao emergente, porque “degrada os seres humanos por ignorar os
potenciais inerentes na escrita como um veiculo para descobrir, expressar e
aumentar suas humanidades” (MCLAREN et al, 1998, p. 133).

Desse modo, tanto as taxas de alfabetizacdo quanto as de analfabetismo

podem escamotear intencionalidades e situacoes pragmaticas nos resultados. A
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figura 1 a seguir retrata as taxas de analfabetismo no Brasil, geral e por regiao, no
ano de 2019, entre jovens e adultos.

O percentual aponta que 6,6% dessas pessoas, ou seja, cerca de 11 milhoes de
brasileiros sao analfabetos. E os indices maiores se concentram nas regioes Nordeste
(13,9%) e Norte (7,6%), traduzindo que a quantidade de brasileiros abandonados
pelo poder publico € significativa e compromete a consciéncia critica em relagao ao
mundo. Conforme acentua McLaren (1998, p. 137), os seres humanos “sobrevivem
melhor quando sua acdo sobre o mundo é (mais) apropriada e eficaz”. E disso
dependera a compreensao mais (ao invés de menos) clara e acurada que os humanos
tém do mundo.

Investir em educacgao se traduz em qualidade de vida em outros setores, como
a reducdo da pobreza, com o desenvolvimento social, a melhora da nutri¢ao, do
crescimento econd0mico e aguca a visdo ética e politica. No entanto, ha uma
recorrente desculpa quanto aos escassos recursos destinados a Educacao. Quando o
indice de analfabetismo no Brasil era elevadissimo, Paulo Freire fez “cair por terra”
a premissa de que para que houvesse educacao seria necessario se estar no interior
de uma escola.

Figura 1: Apresenta o quadro de analfabetismo brasileiro de
jovens e adultos, em 2019

Taxa de analfabetismo entre pessoas de 15 anos ou mais de idade (2019)

Brasil

Sudeste

Centro-oeste

Norte

Nordeste

Fonte: IBGE, Disponivel em:

https://educa.ibge.gov.br/images/educa/jovens/populacao/jovens educacao taxa-
analfabetismo.png . Acesso em: 10 Abril 2021.
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A Portaria Interministerial (Ministério da Educacao/Ministério da
Economia) N° 3, de 25 de novembro de 2020 alterou parametros operacionais do
Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacao Béasica e de Valorizacao e
dos Profissionais da Educacao - FUNDEB, reduzindo o investimento do montante
destinado a cada aluno em 8,06% ao ano, o que equivaleu a reducao para R$293,60
(duzentos e noventa e trés reais e sessenta centavos) por aluno.

A experiéncia da alfabetizacao na década de 1960 fez com que fosse quebrado
o "circulo de ferro do pauperismo-analfabetismo-pauperismo” (GOES, 1991, p. 106),
pois diante do apelo da campanha, espacos foram cedidos em sindicatos, igrejas,
clubes, cinemas e até moradias. Todos queriam aprender! A primeira escola
construida para a campanha De Pé no Chdo também se Aprende a Ler surpreendeu
ao ser construida com palha de coqueiro, em pleno século XX. Tera sido uma
insubordinacao criativa para denunciar a falta de recursos? Certamente! Contudo,
representou a cultura popular, pois a palha era “heranca direta da habitacao
indigena”, bem como “das casas pobres das vilas de pescadores” do nordeste. A
campanha quebrou outra regra valorizada e estabelecida pela elite quando aceitou
alunos sem o devido uniforme de escola publica e sem calcados, “obstaculos a
matricula de filhos de pobres nas escolas ptblicas em areas de miséria” (GOES, 1991,
p. 106).

Diversos entraves podem servir de desculpas para o ndo investimento na
Educacao de qualidade, que é um direito de todos. O importante é considerar que os
indices de analfabetismo no Brasil ainda sao significativos e que a experiéncia de
alfabetizacao tem muito a ganhar com as contribuicoes de Paulo Freire, na luta pelo
atendimento aos direitos basicos de todo cidadao. Entretanto, Kohan (2019, p.199),
busca compor com Paulo Freire de forma dinamica “pensar um problema filosofico-
educacional que nos afeta, lendo seu pensamento e sua vida para pensar junto”
questionamentos diversos sobre a educacao, o ato de educar, o papel do educador.
E, o mais significativo de suas indagacoes “Paulo Freire pode ainda nos ajudar a
pensar o que nos interessa pensar hoje, a viver a vida educacional e filosofica que

nos interessa viver no presente?” E a resposta vem do proprio Paulo Freire:
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Uma vez, no inicio das minhas viagens pelo mundo, alguém me
perguntou, ndo me lembro onde, “Paulo, o que nés podemos fazer para
segui-lo? Para seguir as suas ideias?” E eu respondi: “Se vocé me seguir,
vocé me destréi. O melhor caminho para vocé me seguir é vocé me
reinventar, e nao tentar se adaptar a mim” (FREIRE et al., 2009, p. 24).

Com essa fala constatamos que a reflexao de Freire consistia em tensionar
devidamente os momentos de dificuldades, para que as solucoes fossem pensadas

pelos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem.

3 0 PROCESSO DE ALFABETIZACAO EM PAULO FREIRE

Segundo Canto e Moreira (2015), no decorrer dessa experiéncia de
autonomia, Paulo Freire apontou a desarticulacdo continua entre a escola e a
sociedade, tomando a iniciativa de agir para romper paradigmas e dar sua efetiva
contribuicdao para a constituicdo de uma sociedade democréatica, ao edificar um
projeto educacional libertador para o povo simples do nordeste brasileiro.

Na obra Pedagogia da Autonomia (2013), os saberes dos educandos

ganharam destaque:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sb respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela — saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria -, mas também, [...] discutir com os
alunos a razao de ser de alguns desses saberes em relacao com o ensino dos
contetidos. (FREIRE, 2013, p. 31).

Durante a experiéncia de alfabetizacdo em Angicos, RN, Paulo Freire admitiu
que varios tabus metodologicos foram desfeitos quando empregaram onze situagoes
sociologicas (extraidas da vivéncia dos alunos) para libertar 300 homens de Angicos.
A partir dessa pratica, tais homens se foram capazes de reivindicar seus direitos por
meio das cartas que conseguiram escrever aos dirigentes politicos, bem como ao
exercerem seus direitos de votar por terem se tornado alfabetizados, podendo escolher
seus candidatos pela ideologia ou por considera-los comprometidos com o povo e nao
mais porque assim seus patroes lhes apontavam ou ordenavam. A partir dessa fagcanha,

a “massa” virou “povo”.
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O processo iniciava-se com o levantamento do vocabulario comum ao grupo.
Eram palavras que faziam parte do universo social ou profissional dos alfabetizandos,
e desse grupo eram escolhidas as palavras que denominadas “palavras geradoras”.
Essas palavras deveriam possuir riqueza fonémica, alguma dificuldade fonética e terem
um significado ou relacdo com a vida social, politica ou cultural dos alunos.

Apbs a escolha das primeiras palavras, eram criadas situacées-problemas, que
incitavam ao debate de situacoes existenciais, que eram problematizadas. Em Angicos,
foram selecionadas 400 palavras no universo vocabular, das quais foram selecionadas
27 sentencas e 18 palavras geradoras. Os slides tinham desenhos representativos de
situacoes contextualizadas dos contetidos sociolégicos das palavras e outros com
apenas a grafia das palavras geradoras. Essas situacOes existenciais seriam
responsaveis por desafiar os agrupamentos e leva-los a assumir posicoes de reflexao e
critica diante das condicOes de sua existéncia.

A adocao de gradacao vocabular pelas dificuldades fonéticas foi repensada nos
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, com a “psicogénese da lingua”. No
entanto, h4 consenso nas praticas atuais em se valorizar o universo do aluno e suas
vivéncias. Na obra A importancia do Ato de Ler (1989, p. 17), Paulo Freire nos lembra
que “Estando num lado da rua, ninguém estard em seguida no outro, a nao ser
atravessando a rua” e prossegue dizendo “Se estou no lado de c4, nao posso chegar ao
lado de 14, partindo de 14, mas de c4”. Dito isso, Paulo Freire refor¢a o respeito aos
niveis de compreensdao dos alunos, sem que haja a imposi¢cdo da compreensdao do
professor, o que caracterizaria uma pratica dialogica.

Todo o debate através das situacoes-problemas visava levar os grupos a se
conscientizarem e, por consequéncia, se alfabetizarem num conceito antropologico da
cultura, pois em relagao a leitura e escrita na alfabetizacdo, Freire (1989, p. 15) pontua
“como se lé-las e escrevé-las nao implicasse uma outra leitura, prévia e concomitante
aquela, a leitura da realidade mesma”. Sao situacoes de reflexdes locais que abrem
perspectivas, porém, para a analise de problemas nacionais e regionais, presentes na
atitude dialogal que os coordenadores travavam com seus educandos. Na concepg¢ao

freiriana, nao ha conhecimento pronto e acabado; ele esta sempre em construcao. O
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carater politico, libertador e conscientizador é o que diferencia as praticas de Paulo

Freire e as tornam tao necessarias e atuais.

4 APRENDER A LER PARA QUE? APRENDER A LER PARA QUEM?

Em seu livro A importancia do Ato de Ler, Paulo Freire nos fala da experiéncia
vivida no momento em que ainda nao lia a palavra, mas lia o mundo; era a leitura da
“palavra-mundo”. Ao ler o mundo, a capacidade de perceber aumentava: “na medida,
porém, em que me fui tornando intimo do meu mundo, em que melhor o percebia e
o entendia na ‘leitura’ que dele ia fazendo, os meus temores iam diminuindo”
(FREIRE 1989, p.11).

Freire nos ensinou que a alfabetizacao de adultos é “um ato politico e um ato
de conhecimento” e, por isso mesmo, é “um ato criador” (FREIRE 1989, p.13).

Na obra supracitada, apds esclarecer que a leitura da palavra é precedida pela
leitura do mundo, Paulo Freire vai mais além e afirma que a leitura da palavra nao é
somente antecedida pela leitura do mundo, mas por uma certa forma de escrever e de
reescrever o mundo. E é nesse momento que ele esclarece que essa leitura e essa
escrita implicam na capacidade de transformar o mundo, através da pratica
consciente.

Leitura e escrita sdo, portanto, acoes de sujeitos historicos: atos politicos, de
conhecimento, de criacio. E é dessa forma que os educandos precisam ser
compreendidos pelos educadores: como sujeitos histéricos. Sujeitos que, embora
precisem da ajuda do educador, essa nao pode implicar na anulacdo de sua
criatividade e protagonismo, nem da sua responsabilidade em seu proprio processo
de aprendizagem e de conhecimento.

Mas, assim como Freire afirma que a leitura do mundo precede sempre a
leitura da palavra, também anuncia que a leitura da palavra implica a continuidade
da leitura do mundo. E esse “movimento do mundo a palavra e da palavra ao mundo
esta sempre presente”.(FREIRE 1989, p.13) Esse ir e vir ativo ¢ um dos aspectos

centrais, para ele, do processo de alfabetizacao.
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Por esse prisma, o papel do educador dentro de uma educacao libertadora,
deve ser levar o educando a construcao da historia, através de uma pratica concreta,
contribuindo para a insercao do sujeito num processo criador.

Observa-se que a importancia do aperfeicoamento do ato de ler durante a
experiéncia existencial é pessoal e carregada de detalhes e percepcoes peculiares a
serem valorizadas no contexto do ambiente escolar. Segundo Mortatti (2011), o
conceito de alfabetizagdo sofreu uma evolucao historica, traduzida nas diferenciacoes
de nomenclaturas: “ensino das primeiras letras”; “ensino da leitura”; “ensino da
leitura e da escrita”; e o mais recente, “letramento (escolar)”. (...) A utilizacdo do
termo “alfabetizacdo” consolidou-se, no Brasil, a partir do inicio do século XX, sempre
relacionado predominantemente com processos de escolarizacdo; e, a partir das
décadas finais desse século, passou a ser utilizado tanto em sentido amplo
(“alfabetizacao matematica”, “alfabetizacao digital”, dentre outros) quanto em
sentido mais restrito e mais especifico: "ensino aprendizagem inicial de leitura e
escrita” (MORTATTI 2011, p.8).

E em contribuicao, Magda Soares (1985) destaca que a “Alfabetizacao” consiste
num termo/conceito multifacetado, ou seja, fendomeno que envolve diferentes
areas/campos/disciplinas do conhecimento, como Didatica, Linguistica, Pedagogia,
Historia, Psicologia, Neurociéncia, entre outras areas, as quais sao necessarias para a
compreensdo do conceito. Esse carater da interculturalidade no processo de
alfabetizacdo esteve presente em todo o pensamento educacional de Paulo Freire, pois
é através dessas relagoes interculturais que se pressupoe a dialogicidade e a eticidade
como relacoes de empoderamento, respeito a diferenca e consciéncia da desigualdade
social.

A vida diaria é existente e latejante, dinamica e possui um ritmo que
impulsiona o individuo a estar atento, a aprender, a absorver suas nuances,
proporcionando um entrelacamento com o mundo perceptivel.

Em verdade, pensar a “alfabetizacao” no Brasil é pensar, antes de tudo, que se
basta num direito adquirido por cada cidadao brasileiro, independentemente de sua
idade, género, etnia, posicao religiosa ou politico-partidaria, localizacao geografica,

situacdo social ou econOmica e que, compete aos educadores pesquisadores
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disseminar e compartilhar as reflexdes, em contribuicao ao que de mais valioso ha na
humanidade: o conhecimento. Paulo Freire representou, sem sombra de duavidas,
uma imensa contribui¢cdo para o panorama educacional brasileiro. E, acima de tudo,
acreditou que todos os individuos tém o direito de aprender e se desenvolver por meio
da vivéncia compartilhada com o outro e seu meio, transformando-se num sujeito
critico e consciente de seus direitos.

Do ponto de vista critico, é tao impossivel negar a natureza politica do processo
educativo quanto negar o carater educativo do ato politico. Quanto mais ganhamos
essa clareza através da pratica, mais percebemos a impossibilidade de separar a

educacao da politica e das relacoes de poder.

Mas se, do ponto de vista critico, ndo é possivel pensar sequer a educacao
sem que se pense a questdo do poder; se ndo é possivel compreender a
educacdo como uma pratica autbnoma ou neutra, isto nao significa, de
modo algum, que a educacao sistematica seja uma pura reprodutora da
ideologia dominante. As relacdes entre a educagio enquanto subsistema e
o sistema maior sdo relagdoes dinamicas, contraditérias e ndo mecanicas.
(FREIRE, 1989, p.16).

Segundo Freire, a educacao nao so6 reproduz a ideologia dominante como
vai além disso, na medida em que as sociedades “ditas modernizadas” impoem a sua
ideologia na seara educacional. Ou seja, nas palavras de Freire (1989, p.16) as
“contradicoes que caracterizam a sociedade como esta sendo penetram a intimidade
das instituicoes pedagogicas em que a educacao sistematica se esta dando e alteram

o seu papel ou o seu esfor¢o reprodutor da ideologia dominante.”

Na medida em que compreendemos a educacio, de um lado, reproduzindo
a ideologia dominante, mas, de outro, proporcionando,
independentemente da intencdo de quem tem o poder, a negacio daquela
ideologia (ou o seu desvelamento) pela confrontacdo entre ela e a realidade
(como de fato estd sendo e ndo como o discurso oficial diz que ela é),
realidade vivida pelos educandos e pelos educadores, percebemos a
inviabilidade de uma educacao neutra (FREIRE, 1989, p.16).

Pois bem, o que se percebe na fala supracitada de Freire e repetidamente esta
presente em suas obras é que educar ¢ um ato politico. Nao ha como se fazer uma

educacao neutra, haja vista que o sujeito que educa é um ser critico e esta
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impregnado de valores e conceitos que foram construidos em sua trajetoria de vida

social e profissional

democratica e critica.

e que fazem dele um ser pensante e sujeito de uma pratica

5 AS PRATICAS EDUCATIVAS NA PERSPECTIVA FREIRIANA

Soares (2016)
alfabetizacdo sao os

considerando-se que

e Freire compartilham a ideia de que o importante na
meios utilizados, ou seja, o caminho em direcao a um fim,

o “fim” é o sujeito alfabetizado e o “caminho” é o processo

ensino aprendizagem.

Quando se questiona se Paulo Freire criou um método de alfabetizacao

consolidado, capaz de engessar as estratégias e as dinamicas que compoem o0s

sentidos das acoes de

ensino-aprendizagem, Soares (2005) esclarece:

Conclui-se que a proposta Paulo Freire de alfabetiza¢do néo é na verdade,
a proposta de um método, pelo menos no sentido restrito que se da a essa
palavra na area da alfabetizacio. E, como se disse, algo muito além de um
método de alfabetiza¢io, é uma nova e original concepc¢ao de alfabetizacao
inserida numa politica e numa filosofia da educacao. Por isso falar de um
“método de Paulo Freire de alfabetizacdo” é nao s6 uma incorrecao, mas
também uma reducao. Paulo Freire criou nao um método, mas uma teoria
da educacao, uma nova pedagogia, e 0 que se denomina como seu “método
de alfabetizacdo” é, na verdade, apenas uma das instancias em que essa
teoria, essa pedagogia se traduzem em préatica (SOARES, 2005, p.121).

Para Soares (2017), Paulo Freire nos deixou um legado sobre o ato de

alfabetizar criticamente, pois considera que tal pratica excede o uso de métodos,

haja vista que envolve reflexdo do mundo e das proprias historias, servindo para

combater a hegemonia prevalecente, valorizando o sujeito e suas vozes.

Mas Paulo Freire criou, e criou muito além de um método: criou uma
concepcao de alfabetizagdo, no quadro de uma também nova concepcio de
educacdo. Nao apenas uma concepcdo de educagdo como didlogo, que
disso, realmente, nao foi ele o inventor (tera sido Socrates?), mas uma
concepcdo de educacdo como pratica da liberdade, educacdo como
conscientizacao; e disso, realmente, foi ele o inventor. Nao apenas uma
concep¢ao de alfabetizacdo como método analitico-sintético de ensinar a
ler e escrever, que disso também, realmente, nao foi ele o inventor [...]; mas
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uma concepc¢ao de alfabetizacao, como meio de democratizacdo da cultura,
como oportunidade de reflexdo sobre o mundo e a posiciao e lugar do
homem (SOARES, 2017, p. 179-180).

O que Paulo Freire desejava? Que os oprimidos libertassem a si e também aos
opressores. Para Freire (1987, p. 24) “[...] € um ato politico, e sendo politico implica
em uma escolha: ou se é a favor dos opressores ou se é a favor dos oprimidos”. E
essa afirmacdo é carregada de grande amorosidade, porque “Paulo Freire nao tinha
medo de amar”. Incansavelmente, reafirmava que a educacao “[...] é um ato politico,
e sendo politico implica em uma escolha: ou se é a favor dos opressores ou se é a
favor dos oprimidos” (LUTGARDES FREIRE, 2001 In SOUZA, 2015, p. 316).

CONCLUSAO

Como debatido ao longo deste artigo, os ensinamentos de Paulo Freire vao
muito além de um “método”. E toda uma compreensédo do pensar e do agir de uma
educacao voltada para a cidadania e para a construcao de um sujeito critico. Nas
palavras de Brandao (2013), “mais que um simples método de alfabetizacao, Paulo
Freire criou uma pratica pedagogica cujo embasamento politico obrigou a prépria
educacao a repensar-se e reconhecer em cada individuo um agente da histoéria.”

Para Paulo Freire, ler e escrever sao processos que implicam fatores sociais e
politicos. Nao ha leitura do escrito que nao esteja implicada na leitura do mundo.
Para Freire, alfabetizar supbe valorizar a sabedoria resultante das experiéncias
culturais locais do alfabetizando, possibilitando que este avance para além de suas
crencas, em torno de si mesmo e do mundo. Também nao hé préatica de leitura que
nao implique a pratica da escrita como possibilidade de escrita e reescrita da
histéria.

A centralidade da pedagogia freiriana é, acima de tudo, uma educacao
democratica e humanizadora, no ambito social e politico. Uma educacao que se
compromete com a ressignificacdo das experiéncias existenciais do educando e
abomina a doacao do conhecimento do educador. Rupturas de saberes e paradigmas

ocorrem e sao fundamentais para novas praticas, bem como saber escutar: “[...]
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significa a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta a fala do
outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”. (FREIRE, 2013, p.117).

Ressignificar a sua pratica consiste, antes de tudo, em trazer novos
significados a acontecimentos da vida a sua pratica cotidiana, a partir da sua
mudanca na percep¢ao do mundo. Sendo assim, nas palavras de Freire (2019), a
pratica educativa vai se afirmando como pratica nao alienante e “desocultadora” de
verdades escondidas.

Para Freire, a educacao é e devera ser sempre uma acao libertadora através
de um ambiente humanizador sustentado com os elementos que deslocam-se da
epistemologia a praxis. A educacdo em Freire é sabedoria democratica em que o
povo constroi a sociedade com as proprias maos. A educacdo para Paulo Freire
pressupoe um vinculo entre educando e educador que propicie o processo ensino-
aprendizagem, ou seja, uma educacao de decisdo para a responsabilidade social e

politica.
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