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RESUMO

Neste artigo apresentamos o relato de uma experiéncia pedagobgica realizada com
estudantes do Ensino Médio Integrado em um campus da Rede Federal de Educacao
Tecnolbgica, no estado de Minas Gerais. Nosso objetivo central foi discutir agoes
machistas no ambiente escolar sob a lente da decolonialidade feminista. Para
concretizar a abordagem, utilizou-se como estratégia metodologica, a projecao do
documentario “O Siléncio dos Homens”, em colaboracdao com um projeto de extensao
do campus. Inspirados nos circulos de cultura freirianos, organizamos rodas de
conversa apos a exibicdo do documentéario, proporcionando um espaco horizontal de
discussao entre estudantes e docentes. Os dados construidos a partir destes encontros
foram analisados em uma perspectiva decolonial, donde concluimos a necessidade de
exercitar a escuta atenta das necessidades dos estudantes para a proposicao e
realizacao de praticas pedagogicas e o interesse dos estudantes pela construcao de
novas masculinidades que problematizem a masculinidade branca patriarcal.

Palavras-chave: Pratica pedagogica. Educacao decolonial. Feminismo negro.
Feminismo decolonial. Novas masculinidades.

ABSTRACT

In this article we present the report of a pedagogical experience carried out with
students of Integrated High School in a campus of the Federal Network of
Technological Education, at the state of Minas Gerais. Our main objective was to
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discuss sexist actions in the school environment under the lens of feminist
decoloniality. To implement the approach, the projection of the documentary “O
Siléncio dos Homens” (Men’s Silence) was used as a methodological strategy, in
collaboration with a campus extension project. Inspired by Freire's culture circles, we
organized conversation circles after the documentary was shown, providing a
horizontal space for discussion between students and teachers. The data constructed
from these meetings were analyzed from a decolonial perspective, from which we
concluded the need to exercise attentive listening to the students' needs for the
proposition and implementation of pedagogical practices and the students' interest in
the construction of new masculinities that problematize white masculinity patriarchal.

Introducao

Este artigo é um relato de experiéncia pedagogica desenvolvido por dois(duas)
professores(as) do Instituto Federal de Minas Gerais, campus Betim, a partir da
exibicdo do documentario O Siléncio dos Homens, que ocorreu em parceria com o
projeto de extensao do campus intitulado Cineclube Cidadao e que objetivou discutir
a¢Oes machistas no ambiente escolar sob a lente da decolonialidade feminista.

A questao inicial que nos levou a desenvolver experiéncia relaciona-se com os
relatos sucessivos de misoginia e machismo entre os estudantes do primeiro ano do
ensino médio integrado daquela instituicdo. Os relacionamentos entre os(as)
estudantes e destes com os(as) docentes nos diversos espacos e tempos escolares
foram impactados por discursos e acoes machistas, que levaram os(as) professores(as)
a questionar quais os motivos que levam estas turmas recém ingressas ao instituto a
ter este tipo de comportamento.

Percebidas as demandas dos(as) estudantes em falar sobre as questoes
emocionais que envolvem os homens e os tensionamentos que a masculinidade branca
colonial coloca a essa questdo, optamos por fazer a exibicao do documentario e quatro
rodas de conversa — ao final de cada exibicao — para dialogar sobre as questoes que
atravessaram os(as) estudantes durante a sessao.

A opcao pela realizacao das rodas de conversa como metodologia baseia-se nas
discussoes promovidas por Paulo Freire (1999, 2014) em que o autor aponta que
aqueles que estao envolvidos em processos educativos sao, eles mesmos, portadores
de conhecimentos. Os circulos de cultura, preconizados por Freire (1983), sdo uma

forma de realizar a extensao universitaria e de acolher os conhecimentos daqueles

lafetados por ela. Mais que isso, permitem aos que a partir dele se organizam tracar
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estratégias para alterar as condicoes a que estdo submetidos. Como o proprio Freire

apontou, “Os Circulos de Cultura sao precisamente isso: centros em que o povo discute
os seus problemas, mas também em que se organizam e planificam a¢oes concretas,
de interesse coletivo.” (FREIRE, 1980, p. 28). Pesquisadores outros defendem o termo
“Circulo Epistemologico” (ROMAO et al, 2006, GOMES, 2014), contudo mantemos
aqui o termo original, por compreender que nao € necessario alterar o sentido das
ideias originais do autor.

Nestes circulos, a horizontalidade das experiéncias aliada a possibilidade de
falar e ser ouvido, além da percepcao das incompletudes de todos(as) que dialogam,
levaram os(as) educandos(as) a se tornar investigadores de suas proprias vidas e
culturas, refletidas nas acoes realizadas diante dos colegas. Como a raiz latina da
palavra — circus — aponta, este tempo/espaco/metodologia também permite a
circulacio do conhecimento, ndo somente sua transferéncia linear daqueles que
conhecem para outros que nao tém conhecimento.

Para realizar a préatica, fizemos leituras sobre decolonialidade, feminismo
decolonial (LUGONES, 2014) e feminismo negro (HOOKS, 2019, 2022). Essas leituras
foram fundamentais para podermos fazer das rodas de conversa nao s6 um momento
de acolhimento das questbes trazidas pelos(as) estudantes, mas também de
historicizar questoes que, para eles(as), poderia tratar-se apenas de questOes
subjetivas.

Iniciamos nosso relato apresentando ao(a) leitor(a) os aspectos da teoria
(de)colonial, em seguida apresentamos um pouco do l6cus da pratica pedagogica — o
IFMG campus Betim — e, por fim, apresentamos algumas das discussdes que
realizamos com os(as) estudantes entrelacando-as com as questOes tedricas

apresentadas.

1. Colonialidade e decolonialidade: conceitos iniciais

A decolonialidade nasce como um referencial tedrico/pratico da
inconformidade dos sujeitos da América Latina denunciando a exploracao, a
racializacao colonial e seus processos de colonialidade moderna capitalista. Distante
da uniformidade e da pretensa totalidade tedrico-discursiva europeia, a

decolonialidade pretende-se pluriversal, no sentido de lancar luz as vozes que,

lreiteradamente, sofreram tentativas de silenciamento fisico e epistemologico.
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E sob o Coletivo Modernidade/Colonialidade que se abrigardo diferentes

teoricos e tedricas latinos(as) decoloniais que lancarao luz as mais variadas dimensoes
do processo de colonizacdo. Dentre eles(elas) destaca-se Anibal Quijano. E a partir de
suas analises que compreendemos o processo de racializacao perpetrado pela Europa.
Em sintese, Quijano (2005) nos diz que todas as complexas formas de organizacao
cultural, epistemologica e politico-social sdao reduzidas pelo europeu colonizador a
duas racas: indios e negros. A questao racial nao é, definitivamente, uma questao
acessoria, mas estrutural da organizacao hierarquizada da sociedade.

Essa racializacao é organizadora do capitalismo, pois vai impor a essas duas
racas funcoes de subalternidade no desenvolvimento do sistema mundo moderno
colonial. Assim, os corpos nao brancos que compdem essas ragas representariam uma
diferenca de graus de humanidade que seria medido a partir de uma “verificacao” da
quantidade de melanina presente na pele dos individuos.

Além disso, ao racializar esses grupos, os teoricos europeus buscaram conferir
uma identidade global a eles que se baseava em elementos aneddticos e fixos que
atendem diretamente aos interesses universalistas dos Estados modernos
liberais/neoliberais. Parecendo investir-se do poder divino conferido ao homem pelo
Deus cristao na narrativa mitica do Géneses, o homem europeu saiu nomeando como
quis tudo o que encontrava nas Américas, negando reiteradamente a alteridade dos
sujeitos que aqui viviam.

A questdo que se sucede a esse processo € a permanéncia do padrao de poder
colonial que continua a dominar mesmo que tenha ocorrido o processo de
independéncia desses territérios; a isso Quijano (2005) denominara de
“colonialidade”. A colonialidade é gestada dentro do colonialismo, mas foi, sem
davida, e ainda é, imposta na intersubjetividade dos grupos colonizados de maneira
enraizada e prolongada.

Nesse sentido, o que percebemos é uma busca do sujeito europeu por colocar-
se como Unico, sujeito universal, neutro e objetivo. Ao racializar o outro, o sujeito
europeu nao precisa ser racializado, pois, justamente, fala desse lugar de totalidade
discursiva. A partir disso, a colonialidade é mantenedora dos c6digos morais, culturais
e politico-economicos do capitalismo europeu. Entronar-se-A o homem, branco,
burgués, cristdo, heterossexual como padrao de poder e a ele serdo dadas as

prerrogativas para acusar de ideologico ou de “particularidades” todos os discursos,
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sujeitos e insurgéncias que se levantarem contra o moderno mundo capitalista

patriarcal.

Quijano (2005) especificara esse fendomeno como colonialidade do poder, que
nada mais é que a imposicao de um padrao aos grupos subalternizados, seja em fun¢ao
de sua raca, seu género, ou quaisquer outras hierarquias importadas e impostas pelo
padrao eurocentrado tentando criar uma cosmovisao hegemonica e dominadora.

Em que pese os(as) teoricos(as) decoloniais poderem centrar-se num objeto de
problematizacao, é comum a esses(as) teodricos(as) a nao fragmentacao das opressoes.
Nesse sentido, se optamos por pensar género e feminismo decolonial, nao podemos
nos esquecer que dentro do género hi as dimensdes de classe e raca que
interseccionam com a tematica — nao de maneira sobreposta, mas amalgamada. Falar
de sexismo e patriarcado requer remontarmos a organizacao do capitalismo no
sistema mundo moderno. Lado outro, a quem serviria uma comunidade de oprimidos
completamente fragmentada? A maxima “dividir para conquistar”, que remonta a
periodos anteriores a era crista, demonstra-nos que falar de feminismo decolonial
retirando dos homens nao brancos e das mulheres nao brancas a solidariedade de raca
e classe e enfocando as desigualdades de género apenas fortalecera a “sociedade
patriarcal capitalista supremacista branca imperialista” (HOOKS, 2022).

Seguindo os passos de Lugones (2014), diriamos que o feminismo decolonial
preocupa-se em evidenciar que, para além da uniformizacdo das identidades
racializadas, ha também uma homogeneizacao e universalizacdo das dimensoes de
género e sexualidade, fixando sentidos tinicos ao que seja a categoria de mulher.
Assim, o feminismo hegemonico, liberal, branco, ocidental, heterocentrado,
utilizando-se da retérica discursiva de homogeneizacdo, busca fixar sentidos
universais a categorias de mulheres que, no contexto patriarcal europeu, omite a
existéncia de mulheres nao brancas e compreende-a como uma dicotomia na relacao

homem/mulher.

O homem europeu, burgués, colonial moderno tornou-se um sujeito/agente,
apto a decidir, para a vida puablica e o governo, um ser de civilizagio,
heterossexual, cristdo, um ser de mente e razao. A mulher europeia burguesa
nao era entendida como seu complemento, mas como alguém que reproduzia
raca e capital por meio de sua pureza sexual, sua passividade, e por estar atada
ao lar a servico do homem branco europeu burgués. A imposicao dessas
categorias dicotomicas ficou entretecida com a historicidade das relacoes,
incluindo as relacoes intimas. (LUGONES, 2014, p. 937).
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Assim, o feminismo decolonial busca romper com um ponto de partida

universal comum a todas as mulheres e comum para o feminismo branco, além de
deixar com as mulheres negras das mais variadas localidades, chicanas, asiaticas, afro-
brasileiras e sexualidades dissidentes — como lésbicas e transexuais — a
responsabilidade de dizer sobre si a partir do lugar que encontram na geopolitica do
conhecimento. Todavia, ainda segundo Lugones (2014), nao se resiste a colonialidade
imposta aos corpos femininos de maneira individual, mas a partir de uma forma de
viver no mundo que é compartilhada e que torna possivel o fazer; uma vez que alguém
faz com mais alguém e nao isolada e individualistamente.

Lugones (2014), nesse sentido, apropria-se do sentido do conceito de
colonialidade de Quijano para construir o conceito de colonialidade de género que,
para ela, seria uma relacao teoérico-pratica na qual se problematiza a opressao de
género racializada, colonial, capitalista e heterossexual e se propoe uma transformacao
do social. Assim, a colonialidade do género aponta para uma compreensao historica
dessas opressoes que ocorrem de maneira subjetiva/intersubjetiva, mas também para
a relacio histérica de superacdo dessas opressbes. A possibilidade de superar a
colonialidade de género ela denominara “feminismo decolonial”.

Relembrando bell hooks (2019), uma das expoentes do feminismo negro norte-
americano, o feminismo € um movimento que visa acabar com o sexismo, a exploragao
sexista e a opressao. Para isso, 0 movimento precisa ter um dialogo estreito com todos
os homens, mas principalmente com aqueles que possuem solidariedade de raca,
classe e sexualidade divergentes, para expor como o sexismo afeta também as suas
vidas e, como diz hooks (2022), para incentivar que esses homens construam outras
formas de sociabilidade para além do patriarcado branco e liberal. Sobretudo, o
feminismo também é uma conversa com as mulheres, afinal elas podem reproduzir o
sexismo no seu cotidiano e na educacao de seus filhos e filhas. Em que pese as
mulheres — principalmente ndo brancas — serem as principais prejudicadas nesse
processo, é possivel que os processos de colonialidade, entranhados na cultura, facam-
nas reproduzir acriticamente esses padroes. Portanto, todos(as) participamos do
sexismo, mas em papeis distintos, alguns(algumas) como privilegiados(as), outros(as)
como reprodutores(as).

Se, como afirma Lugones (2014), o género é uma imposicao colonial, é urgente
pensarmos, como diz Castro (2020), em um feminismo decolonial que demande que

lhaja “o resgate das experiéncias de vida dos povos originarios, na verdade, de todas as
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experiéncias ndo ocidentais que tenham uma cosmovisdo holistica”. (2020, p. 216). E

muito benéfico para o feminismo decolonial que ele tenha outras narrativas e
possibilidades fincadas no “chao da historia” que nos mostrem a interseccionalidade
de raca, género, classe e sexualidade. Nesse sentido, a Historia podera nos servir nao
como uma ciéncia que legitima a historia universal europeia, como feito pela
periodizacdo classica da Histéria, mas trard para debate as outras epistemologias e
arranjos historicos que ja foram/sao possiveis. Compreender o passado, nesse aspecto,
nos libertara de fatalismos histéricos que nos dizem que nada é possivel de ser
mudado, pois “sempre foi assim”.

No entanto, ndao podemos deixar de apontar para os cuidados que o uso da
palavra “resgate” carrega em si. Uma leitura buscando concepcoes essencialistas,
residindo numa nocao de “pureza” ou de “autenticidade” sobre o que é ser mulher em
determinados contextos, pode retirar toda a historicidade e as dinamicas proprias das
demandas do tempo e do espaco que ocupamos atualmente. Esse ¢ um cuidado que
os(as) historiadores(as) nos apontam ha tempos, mas pode ser também apontado
como um perigo — e contradicio — dentro do proéprio campo decolonial, pois
estariamos fixando em nome da “essencializacao” sentidos ao ser mulher nao branca
latina, por exemplo.

Respaldados no feminismo negro e decolonial, pensamos que a Historia é
construida por sujeitos reais, a partir de suas experiéncias e seus agenciamentos
histéricos. A construcdo de um outro mundo é possivel, ou, nas palavras de Paulo
Freire (1997), é possivel um inédito-viavel que diga respeito a criacao de possibilidades
e o rompimento com uma visdo fatalista da histéria. E urgente caminharmos em
direcao aos espacos que tém potencial de promocao de mudancas e oportunidades.

Assim, em termos de educacao antissexista, é necessario instituir esses inéditos.
Uma revolucao feminista nao criara sozinha um mundo de equidade para todos e todas
nos mais variados lugares da geopolitica do conhecimento, pois ainda precisaremos
combater o racismo, o classismo e o capitalismo, mas, certamente, deixar de fora a
agenda feminista nao nos possibilitara, ainda que nossa agenda seja muito

revolucionaria, uma equidade entre todos e todas.
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1.1. Colonialidade do saber e educacao como pratica de liberdade

Diante das leituras que vamos fazendo como professores e professoras
comprometidos(as) com a educacao como pratica de liberdade (HOOKS, 2017), temos
a total compreensao de que o fazer docente, assim como a teoria decolonial, s6 faz
sentido na sua articulacdo tedrico-pratica. E um constante pensar-fazer e fazer-pensar
que nos constitui e nos forma a partir da pratica reflexiva como docentes
comprometidos(as) com uma educacio libertaria. E somente assim que, fazendo coro
a Luana Tolentino (2018), dizemos que uma outra educacao € possivel.

Mas qual seria a educacdo contra a qual essa outra se coloca? Usando dos(as)
teoricos(as) da teoria decolonial, diriamos que seria uma educacdo a servico da
colonialidade do saber. Esse conceito, como descrito por Lander (2005), diz que ha
uma colonialidade dos saberes que ocupa os curriculos escolares tornando o
conhecimento europeu o inico conhecimento valido. Assim, o metarrelato colonial dos
saberes, que implica na legitimacao apenas do saber do colonizador, dificulta que
conhecimentos e sujeitos outros ocupem esses espacos como lugares democraticos e
de construcao de conhecimento.

Por isso, Freire (1997) denuncia esse conhecimento e essa educacao como
bancaria, porque compreende nela a impossibilidade de ser dialogica e de ser
construtora de sujeitos problematizadores. A educacao bancaria é silenciadora, reforca
o metarrelato universal europeu, conferindo a uns serem os detentores do
conhecimento e a outros serem os portadores das “respostas prontas”, em vez de
aprenderem a ser questionadores. Como descrito por Freire em Pedagogia da
Esperanca: “O problema fundamental, de natureza politica e tocado por tintas
ideologicas, é saber quem escolhe os contetidos, a favor de quem e de que estara o seu
ensino, contra quem, a favor de que, contra quem é.” (1997, p. 56).

Pensar, portanto, uma educacao como pratica da liberdade, obriga-nos a, como
professores(as), questionar reiteradamente o que ensinamos e o porqué de
ensinarmos. Mais do que sabermos que cumprimos um curriculo pré-estabelecido, é
preciso que saibamos responder e compreender qual a importancia de determinado
contetdo, quais sao as vozes que compoem nosso discurso em sala de aula e, por fim,
quais intencoes educativas carregamos junto a nossa pratica. Numa perspectiva

libertaria, nao temos medo de nos intitularmos educadores(as), pois 0 nosso propoésito
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final é afetar a identidade dos sujeitos educandos(as), tornando-os sujeitos

comprometidos com a superacao do racismo, do sexismo e do classismo.

Nao é possivel ser um(a) professor(a) pautado numa pedagogia
decolonial/feminista, ser problematizador no espaco escolar, mas fora de sala de aula
nao ser uma pessoa antirracista. Essa é uma postura ética, fruto de um processo
construido de modo continuo no qual a postura do(a) professor(a) deve convergir cada
vez mais com a sua identidade pessoal. E por isso que bell hooks (2017) vai nos dizer
que se os(as) professores(as) forem sujeitos que nao se autoatualizam, a escola deixara
de ser um espaco de desafio, crescimento e intercambio dialético e passara a ser asilo,
no qual os(as) professores(as) repetem os mesmos conteiidos de maneira pouco
implicada no seu crescimento e no de seus(suas) alunos(as).

O processo de autoatualizacao docente diz de um esfor¢o pessoal — e por que
nao coletivo — do(a) professor(a) em buscar conhecimentos que o(a) tornem uma
pessoa mais comprometida com a educacdo como pratica de liberdade. Assim, se o
papel do(a) professor(a) € o de construir um conhecimento pautado na pluralidade de
conhecimentos/narrativas, é necessario que essas narrativas sejam postas em pratica
em sua propria vida, nao apenas em sua cabeca como conhecimento livresco, mas
como praxis libertadora percebida nos lugares que ele(ela) ocupa; inclusive, a sala de
aula. hooks (2017) é uma avida questionadora da dicotomia entre o pensar e o agir,
portanto, todo o esforco de autoatualizacao do(a) professor(a) s6 faz sentido se é
incorporado as suas praticas pedagogicas, que devem possibilitar aos(as) alunos(as)
alcancarem também esse patamar de autoatualizacao.

A pedagogia engajada de hooks (2017, p. 41) nao € apenas preocupada com o
antirracismo, mas é também comprometida com o fim do sexismo e da opressao
sexista, assim como com a luta pela erradicacao dos sistemas de exploracao de classe.
Vislumbrar a complexidade dos sistemas de dominacao e de opressao que imperam
sobre muitos corpos e que, muitas vezes, se interseccionam é também uma condigao
fundante da pedagogia engajada. Como professor(a) engajado(a), é necessario estar
aberto(a) a essa pluralidade de leituras e possibilidades de compreender o mundo e
nunca o reduzir a uma leitura tinica e tida como correta.

Se o(a) professor(a) pauta-se numa pedagogia engajada na qual o(a)
primeiro(a) a se autoatualizar com o conhecimento é ele(ela) proprio(a), torna-se
muito mais eloquente pensar num processo efetivo de educacido com os(as)

estudantes. Assim, construimos uma educacao em que eles(elas) veem um homem a
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sua frente dizendo de como a socializacdo patriarcal o impediu de expressar suas

emocoes ou de receber cuidados emocionais. Isso pode ser a janela para uma
infinidade de coisas que vao desde uma educacao socioemocional a criacao individual
— quem sabe coletiva — de outras possibilidades de se pensar o masculino.

Outra autora que também nos chama atencao para a interseccionalidade entre
racismo, feminismo e inclusao é a ja citada Luana Tolentino. Para Tolentino (2018, p.
17), uma outra educacao s6 é possivel quando esta “comprometida com a igualdade,
com a justica social e com o fim dos mecanismos de dominacao que pesam sobre a vida
dos individuos que se encontram em condicoes de subalternidade na nossa sociedade”.
Assim, se quisermos fazer com que a sala de aula se torne uma “comunidade de
aprendizado entusiasmado” (HOOKS, 2017), comprometida com uma pedagogia
engajada e com uma pratica docente preocupada com a construcao de uma sociedade
mais equanime, € necessario pensarmos que coabitam em uma educacao antirracista
a problematizacao de diferentes estruturas de poder que também sucumbem sobre

outras minorias de nossa sociedade.

2. O16cus da pratica pedagodgica: Instituto Federal de Minas Gerais

campus Betim

O(A) professor(a) da educacao basica no Brasil tem sido submetido(a) a
condicoes de trabalho sufocantes. A remuneracao a que nos submetemos faz com que,
muitas vezes, tenhamos que lecionar nos trés turnos letivos, nas redes publicas e
privadas, para percebermos uma remuneracao que seja capaz de prover condicoes
minimas de vida a noés e aos nossos familiares.

A condicao docente dos(as) professores(as) da educacao basica em nosso pais
torna a pratica docente um processo de repeticoes de acoes, em que professores(as) e
estudantes se engalfinham em uma luta pela simples degluticio do conhecimento,
transferido daquele que sabe para aquele que, em teoria, nao sabe, relembrando aquilo
que Freire chamou de educacdo bancaria. Assim, o planejamento de acOes
diferenciadas na tentativa de construcao de sentidos com os(as) estudantes se torna
um desafio somente vencido pela dedicacao dos(as) professores(as), infelizmente
extenuados(as) pela carga horéaria de trabalho.

O aperfeicoamento dos(as) professores(as), quando acontece, se faz mais pela

lvontade individual do que por um estimulo efetivo das redes de ensino, que deveriam
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estimular essa formagdo continuada como pratica entusiasmada de conhecimento

(HOOKS, 2017). Tentar buscar possibilidades de unir o conhecimento que esta sendo
produzido pelos(as) pesquisadores(as) em educacdo com os conhecimentos que
devemos apresentar aos(as) nossos(as) estudantes se torna tema complexo por
questoes de tempo e espaco para pensar projetos que permitam essa integracao.

Dentro dessa realidade que assola a maioria das redes de ensino em nosso patis,
uma proposta de ampliacdo de escolas em que os(as) docentes teriam condicoes
diferenciadas de atuacdo comecou a se formar a partir de 2002. Com a perspectiva de
constituir centros de educacdo integrada, em que os(as) estudantes teriam uma
formacao técnica associada a educacgao bésica, houve a implementacao dos Institutos
Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, pela Lei 11892, de 29/12/2008.

A parte o fato de que a existéncia de escolas de educacdo basica vinculadas ao
governo federal ja tém mais de cem anos, foi a partir de 2003 que essa rede passou por
um processo de expansao nunca verificado na histéria de nosso pais, e seus campi se
espalharam, em um processo de interiorizagao da rede de educacao tecnolégica.

Essa proposta de ampliacao da rede federal de educacao basica implicou aos(as)
docentes dessas instituicoes um novo papel de realizarem, para além do ensino,
também atividades de pesquisa e extensao. Nesse contexto, tendo a responsabilidade
de um cargo publico em regime de trabalho de dedicagdo exclusiva, vimo-nos
desafiados(as) pela legislacdo pertinente nado somente a organizar processos de
aprendizagem dial6gicos e emancipatorios com nossos(as) estudantes, mas também a
produzir conhecimento a partir da pesquisa e apresentar os resultados dessa pesquisa
as comunidades nas quais nossos campi estao localizados, desenvolvendo atividades
de extensao.

Dessa forma, docentes e discentes dos institutos federais se veem
envolvidos(as) em projetos ja desde o inicio de sua atuacao escolar. Essa ampla gama
de atividades pode possibilitar que os(as) estudantes recebam bolsas para atuar como
monitores, criando um ambiente de trabalho diverso do que se percebe na maior parte
das escolas de educacao basica no nosso pais.

Para dizermos da nossa experimentacao pedagobgica, é preciso situar, ainda que
sumariamente, as condicoes diferenciadas de trabalho num Instituto Federal na regiao
metropolitana de Belo Horizonte. Esse campus, construido no periodo de rapida
aceleracao dos IF, foi inaugurado em 2016. Ofertamos os cursos técnicos integrados

lao ensino médio de Automacado, Quimica e Mecanica. O campus Betim, onde a
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atividade foi desenvolvida, conta com um pavilhdo central de aulas, um galpao para os

laboratérios de quimica e mecanica e um ginasio poliesportivo, além de um auditério
com capacidade para 195 pessoas assentadas.

O processo seletivo dos(as) estudantes para entrada nesse IF distribui 50% das
vagas para a modalidade de ampla concorréncia, enquanto as demais vagas sao
destinadas aos(as) estudantes que realizaram todos os anos do ensino fundamental no
ensino publico. A distribuicao das vagas reservadas é feita em oito categorias distintas,
que levam em consideracao a autodeterminacao de raca e cor e as condicoes
socioeconomicas das familias. Assim, a proposta de ocupacao do campus leva a sério
a pluralidade de sujeitos que ocupam o seu entorno, oportunizando-lhes,
minimamente, a ocupacao desse espaco.

Gracas a isso, temos uma grande variedade de estudantes no campus em que
aplicamos as sequéncias de ensino. As condi¢oes econémicas dos(as) estudantes
constituem uma amostra da grande discrepancia social em nosso pais, e a
permanéncia daqueles que possuem dificuldades para se manter é garantida pela
criacdo de sistemas de bolsa que lhes permitam enfrentar a jornada escolar,
garantindo condicoes de alimentacao e transporte.

Tais estudantes, apesar de pertencerem a classes sociais distintas, veem a
tecnologia e seus artefatos como muito préximo a eles(elas), e cabe a nos nos
perguntarmos como fazer para que esse aparato nao seja utilizado apenas como
maquina de reproducao do discurso da colonialidade, mas como possibilidades outras
de emancipacao a favor da constru¢ao de um outro mundo e da criacao de alternativas
para a emancipacao do sujeito.

Pensar a educacdo como pratica de liberdade é necessariamente conferir
aos(as) estudantes, e também aos(as) professores(as) que trabalham nessas
instituicoes, possibilidades materiais de desenvolvimento de wum trabalho
emancipatorio. A oportunidade de trabalhar em condicoes privilegiadas que garantem
pesquisa, ensino e extensdo possibilita aos(as) professores(as) o poder de
autoformacao (HOOKS,2017), pois ha tempos e espacos para que ocorra esse processo

contemplado na sua carga horaria de trabalho.

2.1. O Cineclube Cidadao
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Motivados pela participacdo em um curso de formagao sobre a utilizacao do

cinema na educacao, comecamos a realizar atividades de exibicao filmica no campus
Betim ainda no ano de 2016. Conduzido pela professora e pesquisadora Inés Teixeira,
o foco da formacao era o uso do cinema para potencializar as praticas educacionais na
sala de aula. Como atividade final, o professor Bruno Pereira apresentou uma proposta
de inclusao do cinema nas praticas educativas do campus. Essa proposta foi a criacao
de um cineclube no IFMG campus Betim. Acreditamos que o uso do cinema
promoveria um momento de lazer e fruicdo aos(as) estudantes, além de fomentar
momentos de aprendizagem que nao seriam realizados dentro das disciplinas
tradicionais. Ao longo do segundo semestre de 2016, realizamos as atividades no
segundo andar da biblioteca do campus, com o apoio do bibliotecario Denisio Pereira
Marcos. Trés vezes por semana realizamos a projecao e a discussao, principalmente de
séries ou filmes de curta-metragem, devido ao tempo dos(as) estudantes. Com
tematica livre, ao final do processo realizamos uma discussao acerca das obras
exibidas.

Perguntamo-nos, assim como Andrade e Alves (2020), se o cinema seria uma
tecnologia com potencial para propor reflexoes criticas, emancipatorias e a favor de
um pensamento decolonial que demonstraria as violéncias e injusticas do colonialismo
e, também, impulsionaria para se pensar num outro projeto de educacao e de mundo.
Nesse sentido, também nos apropriamos dos sentidos apresentados pelos(as)
autores(as) nos quais o cinema é visto como uma cosmopoética de invencao do comum
vinculada a perspectiva decolonial. Por esse conceito, os(as) autores(as) entendem que
as imagens filmicas sao “o lugar de uma conjugacao do sensivel e do inteligivel, e pode
também ser investida de virtualidades imaginarias oriundas daqueles e daquelas que
procuram existir e re-existir em meio as investidas do capital.” (ANDRADE; ALVES,
2020, p. 81).

O projeto Cineclube Cidadao realizou mais de duzentas sessdes voltadas ao
publico interno e externo do campus, formando cerca de 17 monitores e envolvendo
pelo menos seis orientadores(as) e pesquisadores(as) ao longo de sua existéncia. Os
pressupostos de atuacao desses(as) monitores(as) giraram em torno da discussao do
papel do cineclube como espaco de educacao democratica e libertaria e da constituicao
de uma comissao curadora, que discutiria o contetido e as propostas dos filmes, a
justificativa para sua exibicao, o calendario da atividade de extensao, o ptblico-alvo,

los convidados para promover a discussao e o melhor horario para as exibigoes. Assim,
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o Cineclube Cidadao sempre atuou como um coletivo democrético, aberto a discussoes

e criticas e autogerido pelos(as) proprios(as) estudantes.

Além da realizacao das atividades de exibicao filmica, a atuacao do cineclube
levou a producao de trés pesquisas apresentadas nos Seminarios de Iniciacdo
Cientifica do IFMG, participacao no Congresso Brasileiro de Extensao Universitaria e
criacdo de um filme em média-metragem que recebeu o prémio Janelas Abertas da
Pro-Reitoria de Extensao da Universidade Federal de Juiz de Fora, no ano de 2021.

Por tudo isso, acreditamos

que o cineclube é uma ferramenta capaz de constituir uma comunidade de
cinema, pois permite discussoes acerca desta arte que nao sao realizadas pela
nossa juventude em outros locais. Além disso, os interesses daqueles que
pertencem ao cineclube - seja como monitores, orientadores ou espectadores
- podem convergir na direcdo da producdo de recursos audiovisuais.
(PEREIRA et al, 2018).

E importante salientar que a metodologia de trabalho nos projetos sempre foi
relacionada com o apontado por Paulo Freire (1983), na qual as acOes extensionistas
também podem ser entendidas como um processo comunicativo. Isso implica que dois
sentidos de fluxo do conhecimento ocorram: das instituicoes para a comunidade e da
comunidade para as instituicoes. Ao final dos momentos de exibi¢do, a conversa
realizada nos levava a constituicao dialégica que nos remete aos circulos de cultura
freirianos, nos quais os conhecimentos sao compartilhados, ndo transmitidos. Aqueles
que definiram os temas e escolheram os filmes também aprenderam com a
comunidade de cinema instaurada pelo ato de assistir ao filme, em uma troca dial6gica
que acolhe as percepcoes do coletivo.

A aplicacao da Lei 13006/2014, que aponta a obrigatoriedade de exibicao de
contetido audiovisual nas escolas publicas brasileiras, levou também a ampliacao das
demandas de visitas das escolas do entorno ao campus Betim. Nos anos de 2018 e
2019, recebemos e dialogamos com pelo menos treze escolas do entorno do campus
Betim, exibindo obras da cinematografia nacional.

Neste inicio do século XXI, movimentos sociais e povos autdctones em varias
partes do mundo se apropriam do recurso filmico para expressarem seus pontos de
vista para a sociedade. Esse movimento se acentua com a chegada da internet e a
possibilidade do streaming de dados; canais de divulgacao de producoes

independentes sao lancados, como o YouTube® e o Vimeo®, os quais permitem que

lpequenas produtoras possam lancar filmes por meio dessas novas plataformas de
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distribuicdo, sem se submeter as grandes distribuidoras. H4 uma possibilidade de

decolonizar os filmes e a maneira como os exibimos, buscando trazer a mais ampla
possibilidade de discussao e de sujeitos para dentro da escola. Assim, nossos povos
autoctones, por exemplo, ndo precisam que um branco colonizador fale por eles, mas
podemos, do conforto da estrutura que nos ¢é ofertada, apropriarmo-nos das producoes
por eles empreendidas.

No intuito de ampliarmos os tempos de exibicdo de obras audiovisuais
brasileiras no campus Betim, parcerias foram criadas entre o projeto Cineclube
Cidadao e os(as) docentes das diversas areas. Foram realizadas sessoes conjuntas de
diversas obras, numa intersecao entre o projeto de extensao e as atividades de ensino.
Para além disso, percebemos que as obras audiovisuais permitem o que Badiou (2004)
vai perceber como uma relacao filosofica: o cinema como uma possibilidade de
conhecer o outro; nao somente estabelecendo lacos de empatia em relacao aquilo que
estd narrado e me remete aos meus proprios dramas, mas também a percepcao do
outro como sujeito de direitos, a partir da alteridade.

Nesse contexto, escolhemos como obra para utilizacdo o documentario O

Siléncio dos Homens, que apresentamos a seguir.

3. A escolha pelo documentario O Siléncio dos Homens

A proposta pedagdgica nao nasce inicialmente de maneira conjunta com o
Projeto de Extensao, mas do conflito em uma atividade que foi realizada com os(as)
estudantes na disciplina de Histéria. Nao vamos nos deter muito sobre a discussao
desse trabalho, mas é importante sinalizar que foi a partir dele que tivemos a
percepcao da importancia de trabalhar o tema das emocoes, do feminismo e do
machismo estrutural com os(as) estudantes. Se queremos fazer uma educacao
libertaria, é preciso que passemos a ouvir nossos(as) alunos(as) para entender o que
eles(elas) estao a dizer, ainda que nao o digam encaixotados em categorias analiticas
prontas.

Na mesma semana em que ocorreu o trabalho na disciplina de Histéria, tivemos
o conhecimento de que o documentario O Siléncio dos Homens, produzido por Luiza
Castro e Ian Leite, havia sido disponibilizado, gratuitamente, pela plataforma do
Youtube, em 2019. O documentério é fruto de uma pesquisa que envolveu mais de 40

mil pessoas e da continuidade as pesquisas feitas pelo site Papo de Homem.
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Assistimos juntos — nds, os escritores deste artigo — ao documentario. Além de

ele ter um tempo de duracdo muito bom, de uma hora e doze segundos, o que daria
apenas um pouco mais do que um horario regular (que é de cinquenta minutos), o
documentario trazia uma linguagem acessivel e direta para os nossos(as) alunos(as)
do ensino médio. Interessava-nos alguns recortes que o documentario trazia dentro da
propria masculinidade, mostrando que apesar de o patriarcado asseverar para si um
discurso homogéneo, ha multiplas formas de ser homem no Brasil, e para cada grupo
h4 uma infinidade de desafios.

Aos(As) leitores(as) que nos leem, mas nao assistiram ao documentario, é
valido apresentarmos oito pontos que elencamos, a época, como potentes para as

discussoes em sala de aula. De maneira sumaria apresentamos esses oito pontos:

- Intervencoes com adolescentes numa escola através do
programa “plano de menino”: o documentario relata uma
experiéncia bem-sucedida de rodas de conversas, intermediada por uma
psicologa, que tinha o interesse de formar meninos e meninas
(separadamente) para discutir questoes que lhes fossem problematicas
no espaco escolar.

- Discussoes sobre os desafios de acompanhar uma gestacao e
de saber debater sobre sexualidade: nesse topico o documentéario
apresenta algumas experiéncias reais que desenvolveram no Brasil e que
eram coordenadas por homens e voltadas para a educacao dos homens.
Seria um espaco de acolhimento e confrontacdo para se pensar sobre
sexualidade e gestacao.

- Discussoes a partir da “dinamica do cheiro”: em que pese o
documentario ser todo voltado para perceber os tensionamentos que
ocorrem quando o homem é obrigado/convidado a demonstrar afeto, a
dindmica do cheiro/beijo nos pareceu ponto alto dessa dificuldade e
dessa discussao.

- 0O que é ser homem negro na sociedade? Como pensar o racismo
numa sociedade que se diz solo da “democracia racial”? Quais os desafios
proprios dos homens negros? Como pensar uma sociedade que ainda

olha para esses corpos sexualizando-os?
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- O que é ser homem gay na sociedade? Nesse recorte, sao

convidados alguns homens gays brancos para pensar sobre como foi o
seu processo de (re)conhecimento de quem se é e da sexualidade que
possui.

- O que é ser homem trans na sociedade? Com um relato potente, é
convidado um homem trans para pensar os limites e as dificuldades para
a construcao da masculinidade a partir de um corpo transgénero.

- Combate a violéncia de género: relato da promotora de justica que
possui um trabalho de grupos reflexivos com homens que foram
agressores fisicos de suas ex-companheiras. Apresentar a proposta e o
seu sucesso frente a reducao da reincidéncia dos homens em agredirem
suas companheiras.

- Nao é papel das mulheres educar os homens: Essa ideia aparece
de maneira bem contundente em duas falas ao longo do documentério,
mas é retomado em seu fim. As mulheres nao devem se responsabilizar
por ter de trabalhar e curar esses processos de silenciamento dos

homens. Essa é uma acao que demanda autonomia e desejo.

Diante da escolha do documentario e reconhecido, por nos, seu potencial
pedagogico, faltava-nos pensar em como se daria a apresentacao das sessoes do
documentario e as rodas de conversa. A nossa escolha foi de nao utilizar os tempos
regulares de aulas dos(as) estudantes para realizar a atividade. Como os(as)
estudantes permaneciam no campus das 7h as 17h30, havia alguns horarios em que
eles(elas) nao tinham nenhuma atividade programada. A escolha pela utilizacao dos
horarios vagos também se mostrou assertiva por outros dois motivos: os(as)
estudantes tiveram mais tempo para debaterem as questoes relativas ao documentario
e maior liberdade em participar, ja que a atividade contou mais como uma atividade
extracurricular do cineclube do que como uma atividade com pontuacdo numa
disciplina regular.

Exibimos o documentéario para seis turmas — duas de cada curso técnico — de
Automacao, Mecanica e Quimica da 12 série do ensino médio. Foram feitas quatro
sessoes no auditério do campus para a exibicao do filme e em todas elas estavam a

professora Cleidiane Oliveira e o Professor Bruno Pereira. Entendemos que era

lpotente nosso encontro em conjunto, pois apesar de sermos sujeitos brancos e
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progressistas, o que nos igualava, um era homem e a outra era mulher de distintas

geracoes.

E preciso deixar claro que nio levamos as oito categorias que utilizamos aqui
para as sessoOes de exibicao do filme. Deixamos que meninos e meninas associassem
livremente o que haviam entendido do documentario. Em cada exibicdo, parecia que
haviamos apresentado um documentario diferente. Cada grupo de estudantes
apropriou-se de uma maneira diversa do que via. E é sobre essas discussoes

empreendidas pelos(as) estudantes que nos dedicaremos.
4. O que pensam os(as) estudantes sobre os siléncios dos homens?

Para apresentar as discussoes que compreendemos como mais potentes apos a
exibicao do filme, realizamos a criacdo de quatro categorias. Essas categorias nao
trazem o que foi dito em uma roda especifica, mas o que mais reverberou entre os(as)

estudantes.
4.1. Violéncia policial com corpos/jovens negros

Um dos relatos presentes no documentéario diz a respeito a conversas que pais
pretos, geralmente, costumam ter com os seus filhos, homens, sobre como lidar em
caso de uma abordagem policial. Talvez essa cena do documentéario tenha encorajado
um dos(as) estudantes a falar sobre a agressao policial que viveu.

Na narrativa, o estudante nos conta que ele e seus amigos, moradores de area
periférica, estavam na rua durante a noite e o policial chegou para revista-los. Em
determinado momento da abordagem, o policial se invocou com os meninos e passou
a agredi-los. O que o documentéario desnaturalizou no olhar do estudante foi o fato de
que ele, o Gnico branco entre os amigos, nao havia apanhado.

E interessante que, ao longo do relato, os colegas de sala comecaram a
perguntar quem ja havia “tomado geral” da policia. Ali constatamos, juntos dos(as)
estudantes, uma interseccionalidade de raca e classe. Quanto mais brancos e de classe
média, menos abordagens policiais ja haviam experienciado; inclusive, alguns nunca
haviam sido parados pela policia para prestar qualquer esclarecimento, enquanto

outros ja haviam sido parados duas, trés ou quatro vezes. A questao aqui, obviamente,

lnﬁo ¢ personalizar em um ou outro policial o problema, mas pensar como
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institucionalmente as estruturas coloniais e da colonialidade ainda estruturam o

imaginario de quem é o ladrao/criminoso/culpado em nossa sociedade.

Entre os tracos da nossa colonialidade estao os estudos do fim do século XIX do
meédico italiano Cesare Lombroso, que buscava compreender o tipo fisico ideal do
criminoso. Obviamente, essa teoria foi classificada como pseudociéncia ao longo do
tempo, mas faz parte de um conjunto de conhecimentos produzidos pela racista
ciéncia moderna para inferiorizar os grupos negros racializados pela modernidade
colonial. Nao por acaso, o racismo ainda parece permanecer em meio a magistratura
brasileira. Fazemos mencao ao conhecido fato da juiza que, ao condenar um réu negro,
em 2020, usa dos seus atributos fisicos negros para dizer sobre sua indole!. Ainda ha,
de maneira equivocada e perigosa, uma disseminacao do racismo cientifico, inclusive,
entre aqueles(as) que trabalham para o Estado.

O racismo institucional vivenciado dentro das policias e do Estado,
principalmente em areas periféricas, ja foi/é motivo de inimeras pesquisas, e aqui é
impossivel nao lembrar dos dados do Mapa da Violéncia, da Faculdade Latino-
Americana de Ciéncias Sociais (Flacso), de 2017, que revelaram o genocidio da
populacao negra e adolescente do Brasil. Um jovem negro é exterminado a cada 23
minutos em nosso pais. Essa violéncia contra os corpos negros vem de todos os
lugares, pois continua em curso em nosso pais, como traco da colonialidade, a violagao
dos direitos e dos corpos das pessoas negras.

Ao concluir a sua narrativa sobre a abordagem policial, o aluno chorou. Durante
seu choro, nos, professores(as), intervimos: nao ha nenhum colega que possa dar um
abraco nele? Fazer da sessao um espago de acolhimento do que os(as) estudantes
sentiam e expressavam era um pouco do que queriamos construir ali. Assim, lidamos
com as competéncias socioemocionais, possibilitando que os(as) estudantes entendam
que ha aspectos intrapessoais e interpessoais que podem ser historicizados e
compreendidos/trabalhados num quadro maior de referéncia do que a subjetividade.

Noutra ponta, outro aluno disse como € incrivel como se espera dos homens
pretos que sejam violentos. Aqui, € impossivel ndo fazermos ponte com a escrita de
hooks (2022). Para a autora, muito antes de qualquer jovem negro agir com violéncia,

ele nasceu em uma cultura que aceita a violéncia e que identifica a masculinidade

1 £ possivel ler a matéria em: https://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2020/08/12/juiza-diz-em-

sentenca-que-reu-negro-era-seguramente-integrante-de-grupo-criminoso-em-razao-da-sua-

lraca.ghtml Acesso em 26 de junho de 2023.
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patriarcal como a vontade de agir violentamente. Esse fato parece se associar ainda

mais a masculinidade negra que constantemente é colocada em cargos que demandam
forca fisica, como segurancas privados ou de lojas. Quais sao os espacos em que ha
uma naturalizacao da presenca dos corpos negros? Em quais funcoes? Historicizar
essa presenca/auséncia é fundamental.

O patriarcado branco desumaniza o homem negro quando reforca nele uma
identidade “brutalizada”. E o que cantou o rapper baiano conhecido como Baco Exu
do Blues: “Eles querem um preto com a arma pra cima/ num clipe na favela, gritando
cocaina”. Essa identidade de violéncia, inclusive, pode ser utilizada como forca
policial, o que torna a questao do racismo institucionalizado ainda muito mais
complexa, pois passamos a ter homens pretos que batem em outros homens pretos.
Somente uma reflexao critica sobre as estruturas do racismo institucional e estrutural
dentro da educacao basica e das instituicoes pode nos ajudar a comecar a lancar um
outro olhar para essas situacoes.

Se homens brancos progressistas estdo criticando o patriarcado capitalista
supremacista branco, como nos mostra o documentario, denunciando que eles nao
podem demonstrar sentimentos sem que sejam inferiorizados, grande sera o esforco
para construir junto a nossa juventude negra uma identidade que, além de os permitir
chorar, os faga problematizar e construir alternativas a masculinidade patriarcal que

lhes impoe o rétulo de violentos.
4.2. Vivéncia/Auséncia do pai

Outro ponto amplamente discutido em todas as sessoes foram as relacoes que
os(as) estudantes estabelecem com seu pai. Aqui, é preciso dizer que os relatos nao
foram exclusivos dos adolescentes, mas também das meninas que compunham a sala.
Pais que nao conseguem dizer que amam e filhos(as) que gostariam de dizer que amam
0s seus pais, mas nao tém coragem, foi uma das questOes centrais. Além disso,
alguns(algumas) estudantes acabaram por relatar a auséncia dos pais em sua criacao;
auséncia que se materializa, inclusive, em nao reconhecer legalmente a existéncia
dos(as) filhos(as).

Para conduzir uma discussao na qual os(as) estudantes se colocam de maneira

tao intensa no discurso, foram primordiais leituras sobre dimensées socioemocionais

le sobre o feminismo decolonial, pois nossa intencao era acolher e historicizar tudo que
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estava sendo dito. Nesse sentido, como nos diz hooks (2022), é preciso lembrar as

pessoas progressistas que querem ter uma perspectiva decolonial de que elas devem
se atentar para o fato de que qualquer reuniao de mulheres e homens livres, inteiros e
decoloniais constitui um desafio ao patriarcado e uma problematizacao da supremacia
branca.

O patriarcado e o machismo impedem homens de serem humanos em sua
totalidade, pois destinou as mulheres a sensibilidade. Assim como nos mostra a
pesquisa apresentada no documentario, homens comparecem com maior frequéncia
na lista de pessoas que tentam suicidio, que estdo envolvidas em brigas com armas de
fogo e que demoram até 20 anos para relatarem um abuso sexual que tenham sofrido.
Em que pese homens, principalmente brancos, estarem em lugares de poder e de
falarem constantemente, eles também experimentam a perversidade e o silenciamento
imposto pelo sexismo e pelo patriarcado, pois nao podem dizer de si e do que sentem,
pois o poder dominador que lhes é conferido nao dialoga com o papel de
masculinidade construido na modernidade, e isto é, em nossa perspectiva, o que é
sentido, experienciado e narrado pelos(as) estudantes.

Essa tentativa de biologizar e naturalizar papéis sociais atribuidos a homens e
mulheres cria uma dualidade, segundo Bourdieu (1999), na qual a relacio homem e
mulher se apresenta como dominador/submissa. Nesse sentido, os sujeitos na
sociedade reproduziram de maneira pouco critica esse carater superior conferido ao
homem, assim como o carater submisso empregado a mulher. Assim, para o autor,
caracteristicas biolégicas representam a relacio dominador e submisso que é
reproduzida acriticamente na sociedade.

Nesse sentido, pensamos que o carater da superioridade do homem encontra-
se por ter sido situado na dicotomia da modernidade como o “ser da razao”, enquanto
a mulher seria o “lugar da emocao”. Essa divisao legitimou historicamente toda uma
organizag¢ao do carater politico do mundo interno da estrutura da familia burguesa,
branca e colonial. Por ser emocao, a mulher ficaria restrita ao controle do homem que
é racional e responsavel pelo cuidado do lar.

Nesse sentido, numa perspectiva decolonial, quando questionamos a estrutura
colonial que separa cartesianamente razao de emocgao, estamos mexendo na estrutura
que organiza os sentidos atribuidos a homem e mulher na modernidade. Por isso,

termos homens falando de sentimentos pode ser libertario. Historicizar esses

ldiscursos e sentimentos pode potencializar outras formas de organizacao dos
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sentimentos e dos papeis sociais conferidos a homens e mulheres, retirando o homem

do carcere que o proibe de falar de suas emocoes (e tudo que isso impacta), além de
conferir outras narrativas ao lugar da mulher, que nao é, de maneira alguma, o lugar

de inferioridade e de contraponto a razao.

4.3. Novas masculinidades possiveis

Durante o documentario, a roteirista e produtora Antonia Pellegrino diz que os
homens nao estao pensando em novas masculinidades porque uma maca caiu em suas
cabecas, mas porque ha um movimento das mulheres que os impulsiona e demanda
novas formas de agir. Isso nos lembra hooks (2022) quando nos diz que cabe ao
movimento feminista negro e as mulheres progressistas repensar o patriarcado
capitalista colonialista branco, recusando o papel de vitimismo e utilizando-se
amplamente do seu papel de agéncia e de autodeterminacao, confrontando de maneira
ética e existencial as estruturas que lhes imputam inferioridade.

Nesse sentido, muitas meninas ao final do documentéario trouxeram para a
pauta a palavra feminismo e os sentidos que cada uma delas empregava a esse
movimento. O documentario nao usa em nenhum momento esse conceito, tampouco
nos, professores(as) mediadores(as), por receio de que seu uso pudesse repelir os
meninos de falarem. No entanto, o conceito apareceu com muita facilidade em todas
as rodas. Parecia ser 6bvio para muitos(as) dos(as) estudantes, principalmente as
meninas, que pensar novas masculinidades se daria a partir do momento em que os
homens passassem a ouvir as mulheres e repensassem seus privilégios.

Em que pese esse processo ter de ser construido pelos homens, ha proposicoes
histéricas criadas dentro do préprio feminismo decolonial e negro, por exemplo, que
pensam sobre possiveis referenciais para essa nova masculinidade, como a
responsabilidade, o autoconhecimento, o reconhecimento e a autodeterminacao.
Nesse sentido, caberia aos homens pensarem, assim como o movimento feminista,
como a interseccionalidade potencializa a construcao de novas masculinidades (no
plural), pois sao distintos os lugares de enunciacao do discurso e de vivéncia histoérica
de corpos masculinos.

Alguns meninos durante as rodas de conversa ja sinalizavam abertura para
muitas questoes propostas no documentario. Alguns diziam tentar ser mais afetuosos

com suas namoradas do que a maneira como percebiam seus pais sendo em casa;
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alguns diziam nao ter medo de dizer que amavam e de demonstrar afeto por outros

homens; outros comentavam o fato de como ter amigos homossexuais fez com que eles
repensassem o seu proprio preconceito; outros, ainda, diziam o quanto ja foram
educados por suas maes para se responsabilizarem pelas tarefas do lar.

Buscamos dialogar e construir com os(as) estudantes, principalmente homens,
a consciéncia de que esse processo de novas narrativas nao pode ser individualizado.
Sao as construcoes coletivas, as discussoes e as problematizacoes que os alicercarao na
construcao das novas masculinidades. Nesse sentido, é visivel o quanto a producao
sobre novas masculinidades parece ter ganhado folego nos ultimos tempos. Aqui,
citamos as cronicas de Stefano Volp, Homens negros (ndo) choram; o livro organizado
por Henrique Restier, Didlogos contemporaneos sobre homens negros e
masculinidades; o livro organizado por Vanderli Camilo e Paulo da Silva Junior,
Masculinidades negras: novos debates ganhando novas formas; e, ainda, o livro de
Ivan Jablonka, Homens justos: do patriarcado as novas masculinidades. Ha um
grupo de homens, principalmente negros, buscando construir outros referenciais de
masculinidades e trazendo referéncias de estudo teérico-praticos para a nova geracao.
Como descrito por hooks (2022, p. 187): “Os meninos, em especial, precisam que os
homens sejam modelos que os ensinem a negociar o patriarcado de maneira que isso
nao prejudique sua alma, que lhes mostre como contornar o sistema e criar
autoconceitos alternativos e saudaveis.”

Pelo fato de a masculinidade padrao/colonial ser branca e heteronormativa, é
muito importante que tenhamos conversas com dissidentes desse padrao. Esse grupo
de homens entendera com mais facilidade quando falamos das opressoes desse
padrao, pois apesar de lograrem alguns privilégios, esses sao facilmente questionados
quando evidenciada sua sexualidade, por exemplo.

Em nossa pratica pedagogica, comecamos esse debate, mas ele nao foi muito
proficuo, a tematica da sexualidade acabou entrando para esse relato como um
silenciamento que percebemos nas rodas. Apesar de sabermos que as sessoes
contavam com a participacao de estudantes assumidamente gays, essa questao pouco
veio a tona. Seria ainda o velho preconceito de que homens gays nao sao homens? Ou
seria o fato de que os estudantes gays ainda nao sentem o espaco escolar como um
lugar confortavel para dizer de suas experiéncias? Apesar de o documentario também

falar da condicao de homens gays e transexuais, esses assuntos nao compareceram as
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rodas, e isso nos faz pensar que esse silenciamento possui correlagdo com o padrao de

homens hétero-branco-cisnormativo apresentado pela modernidade.

Consideracoes finais

Apresentamos ao longo desse artigo algumas sistematizacoes tedricas sobre o
que desenvolvemos, como professores(as), no campus Betim do Instituto Federal de
Minas Gerais, a partir do documentario O Siléncio dos Homens. Fazer relatos de
experiéncia nos ajuda, enquanto professores(as), a teorizar sobre aquilo que
construimos sistematicamente no “chdo” da sala de aula, além de contribuir para o
debate académico a partir da praxis da profissao docente.

Nesse relato, apresentamos uma pratica desenvolvida dentro do projeto de
extensao Cineclube Cidadao. Reiteramos que realizar essa pratica sé foi possivel por
possuirmos estrutura fisica para tal, mas nao somente. O fato de termos dedicacao
exclusiva nos oportunizou estar na escola para além da sala de aula, construindo na
educacdo de tempo integral outros tempos-espacos para a formacao integral e
integrada dos sujeitos.

Percebemos a partir das rodas dial6gicas com os(as) estudantes que o cinema é
realmente um acontecimento catalizador para a compreensdao do outro enquanto
sujeito de direitos, possibilizando aos(as) estudantes o exercicio da alteridade. Além
disso, as dores e os sofrimentos individuais podem ser percebidos na tela e
identificados pelos(as) estudantes com suas proprias dores e sofrimentos. Assim, o
desenvolvimento da empatia com os demais individuos também ¢é estimulada pelas
sessoes, permitindo que questdes pessoais possam aflorar e se tornar tema de debate
coletivo da comunidade de cinema formada no momento da exibicao.

Escolhemos trabalhar com masculinidades por uma demanda dos(as)
estudantes, e o resultado das quatro rodas de conversa com as seis turmas de primeiro
ano demonstrou interesse e engajamento com a tematica. A escolha pela tematica
decolonial e do feminismo negro e decolonial para alicercar nossos debates vem de
leituras que, enquanto professores(as), acabamos fazendo cotidianamente como
processo de autoformacao.

Em diversos momentos de nossas praticas, os(as) estudantes apresentam

questoes e dificuldades que nao estao apresentadas nos nossos curriculos. Isso permite

lque 0 espaco escolar seja lugar de continua inovacao, desde que sejamos capazes de
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perceber que essas discussoes sao parte da construcdo de uma educacao libertadora,

decolonial e antirracista.

Diante disso, podemos dizer, com base nas leituras decoloniais e da pratica
pedagogica realizada, sobre a importancia do agenciamento dos sujeitos para
construcao de outras possibilidades de existéncia e de construcdo epistémica nos
espacos escolares. Nesse sentido, percebemos que muitos estudantes estao dispostos
a construcdo de outras masculinidades e que muitas meninas estdo atentas as
problematicas de género.

Romper com o siléncio dos homens, como propoe o titulo do documentario, é
uma provocacao para que construamos espacos para outras possibilidades de se
pensar e problematizar historicamente o que se vive e se sente. Quando a escola acolhe
e trabalha com as competéncias socioemocionais com os(as) estudantes e as
historiciza, ela faz com que o contetido escolar esteja presente na biografia desses(as)
estudantes e, portanto, seja um conhecimento e uma pratica voltados para a educacao

como pratica de liberdade.
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