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RESUMO

Os avancos cientificos e tecnologicos tém afetado as atividades humanas, fornecendo
novas tecnologias e multiplicando os meios e dispositivos de comunicacao. Como
resultado, as pessoas possuem acesso a uma vasta gama de informacoes, as quais,
devido a sua ambivaléncia, podem contribuir ou desamparar na superacao dos desafios
inerentes a vivéncia humana e da atual sociedade da informacao. Sendo assim, para
além da alfabetizacao tradicional, outras alfabetizacoes sao importantes na formacao
do aluno. Como buscamos apontar no presente trabalho, a Alfabetizacao Midiatica e
Informacional (AMI), proposta pela Organizacao das Nac¢oes Unidas para a Educacao,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), logo, destacamos a educacao cientifica para a
formacdo de alunos visando a superacdo de tais desafios. Para tal, apontamos o
desenvolvimento de competéncias pertinentes a essa sociedade, em especial,
competéncias em AMI, que diz respeito as condicoes de o aluno mobilizar seus
conhecimentos para além dos componentes conceituais, possui dominio das chamadas
componentes procedimentais e atitudinais. Ademais, buscamos propor um quadro
teorico que possibilite aferir o nivel em AMI de alunos, para tanto, foi feita uma
adaptacao do quadro proposto pela UNESCO.

Palavras-chave: Alfabetizacao Midiatica e Informacional. Competéncias. Sociedade
da Informacao.

ABSTRACT

Scientific and technological advances have impacted human activities, providing new
technologies and multiplying the means and devices of communication. As a result,
people have access to a vast range of information, which, due to its ambivalence, can
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either contribute to or hinder the overcoming of challenges inherent to human
experience and the current information society. Therefore, beyond traditional literacy,
other literacies are important in shaping a student's education. As we seek to point out
in this work, Media and Information Literacy (MIL), proposed by the United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), is highlighted,
emphasizing scientific education for the development of students aiming to overcome
such challenges. To achieve this, we highlight the development of skills relevant to this
society, especially skills in MIL, which involve the student's ability to mobilize
knowledge beyond conceptual components, demonstrating mastery of procedural and
attitudinal components. Furthermore, we aim to propose a theoretical framework that
allows assessing the level of MIL in students. To do so, an adaptation of the framework
proposed by UNESCO was made.

Keywords: Midia and Information Literacy. Competences. Information Society.

1. INTRODUCAO

A capacidade de se tornar alfabetizado é um requisito fundamental para uma
participacao plena na sociedade contemporanea. Por plena, referimos aqueles
individuos que transcendem uma postura passiva e submissa, assumindo um papel
ativo, expressando suas opinides e buscando ser ouvidos em decisdes que impactam
tanto suas vidas quanto as de outros, especialmente os mais vulneraveis que ainda nao
possuem voz nessa sociedade. Diante dos avancos da ciéncia, da tecnologia e da
expansao dos meios de comunicacao, a alfabetizacao tradicional, que engloba leitura,
escrita e habilidades aritméticas, continua a ser tao crucial e indispensavel quanto
antes. No entanto, julga-se necessario outras alfabetizacOes para assegurar ao
individuo uma participacao plena e efetiva na sociedade.

Inicialmente, a disseminacdo de informacoGes era liderada pelos jornais fisicos,
adquiridos em bancas ou entregues nas residéncias dos consumidores que pagavam
por esse servico, seguidos pelo radio e pela televisao. O modelo de transmissao de
informacoes caracterizava-se pela difusao de poucos para muitos, ou seja, as empresas
de comunicacao e editoras produziam e distribuiam informacoes para seus leitores.
Nesse contexto, a responsabilidade de verificar a veracidade e a qualidade das
informacoes estavam exclusivamente nas maos daqueles que as publicavam.

Entretanto, os progressos tecnologicos tém impactado as atividades humanas,
introduzindo novas tecnologias e multiplicando os meios e dispositivos de

comunicacdo. Nessa sociedade em que vivemos, também chamada de sociedade da
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informacao (SI) ou sociedade do conhecimento (SC), as quantidades de informacoes
provenientes das mais variadas midias aumentaram exponencialmente. Com o
advento da internet, surgiram — e ainda surgem — novas midias como revistas e jornais
online, blogs, redes sociais (Facebook, Twitter, Instagram), plataformas colaborativas
de publicacao, YouTube e aplicativos de mensagens.

Atualmente, diversas formas de midia, tanto fisicas quanto digitais,
desempenham um papel fundamental na disseminag¢ao de informacoes, contribuindo
para o aumento constante do fluxo e volume de dados em diversos formatos, chegando
assim as pessoas. No entanto, é crucial nao negligenciar suas origens, uma vez que sao
produzidas por individuos com objetivos distintos. De um lado, ha aqueles que
genuinamente buscam contribuir com o fornecimento de informaco6es para o beneficio
coletivo. Por outro lado, existem aqueles cujo objetivo é o oposto, prejudicando a
populacdo por meio da disseminacao de informacoes falsas, conhecidas como Fake
News. A informacao é marcada pela ambivaléncia, podendo ser utilizada tanto para a
emancipacao e melhoria na vida das pessoas quanto para a perpetuacao da miséria
entre os mais vulneraveis.

Frente as emergentes midias, frequentemente controladas por um ntmero
reduzido de individuos, e considerando a persuasao como uma ferramenta poderosa
(TAMURA, 2016), surgem inquietagOes pertinentes. Questdoes como a confiabilidade
das fontes midiaticas e a maneira ética e critica de participar na producao e
disseminacdo de informacdes ganham destaque. Os estudantes contemporaneos,
denominados nativos digitais e distintos da geracao que testemunhou a criacao do
sistema educacional (PRENSKY, 2001), possuem a capacidade de avaliar de forma
critica tanto as midias quanto as informacoes nelas veiculadas? Cabe a educacao a
responsabilidade de abordar e lidar com essas midias? De que maneira a Educacao
Cientifica (EC), em particular, pode contribuir para capacitar os alunos a enfrentarem
as novas midias e as informacoes nelas contidas que constantemente os alcancam?

Ante tal cenéario, a Organizacao das Nac¢oes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), atenta as transformacoes em curso e com o intuito de contribuir
para enfrentar os desafios decorrentes da proliferacio de canais midiaticos e,
consequentemente, do aumento ao acesso a (des)informacao, unificou a Alfabetizacao
Midiatica e a Alfabetizacao Informacional sob um conceito integrado, a Alfabetizacao

Midiatica e Informacional (AMI). Nesse sentido, a organizacao elaborou inicialmente
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o documento "Alfabetizacado Midiatica e Informacional: Curriculo para Formacao de
Professores" e posteriormente os documentos "Alfabetizacdo Midiatica e
Informacional: Diretrizes para a Formulacao de Politicas e Estratégias" e "Marco de
Avaliacdo Global da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional: Disposicao e
Competéncias do Pais".

Diante da proposta de Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI) pela
UNESCO, este trabalho tem como objetivo explorar de que maneira a alfabetizacao
pode contribuir para a Educacao Cientifica (EC) considerando a sociedade atual, ou
seja, a Sociedade da Informacao (SI). Por meio de pesquisa bibliografica, delineamos
as caracteristicas fundamentais da SI e recuperamos referenciais da EC. Destacamos,
assim, que para enfrentar os desafios inerentes a sociedade contemporanea e ao
crescente acesso a (des)informacao, é crucial o desenvolvimento de competéncias em
AMI alinhadas a SI.

Por fim, além de destacar como a Alfabetizacao Midiatica e Informacional (AMI)
pode contribuir para a Educacao Cientifica (EC), nossa proposta inclui um quadro
teorico destinado a aprimorar a avaliacao da alfabetizacao, especialmente entre alunos
da educacgdo basica. Argumentamos que o quadro original, delineado pela UNESCO,
nao captura as nuances mais sutis do progresso dos alunos. Dessa forma, como
detalhado na metodologia, expandimos o nivel basico em AMI para trés subniveis.
Adicionalmente, adaptamos o quadro fundamentado nas chamadas componentes!

conceituais (Cc), componentes procedimentais (Cp) e componentes atitudinais (Ca).
2. FUNDAMENTACAO TEORICA
2.1. EDUCACAO CIENTIFICA NA SOCIEDADE DA INFORMACAO

No decorrer da histéria, a EC adotou diversos objetivos e facetas, cada um
moldado por questdes politicas, economicas, sociais e culturais em seus respectivos
paises. A nivel de exemplificacao, aponta-se a Alemanha na década de 30, a qual
substituiu os livros didaticos por aqueles alinhados ao nazismo, pois o principal

conteddo tematico visava a preparacao para a guerra. No que concerne as areas das

! Na literatura, além de componente, encontramos também o termo contelido. Para este trabalho, adotamos o termo
componente para evitar a confusdo com os contelidos escolares.
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ciéncias naturais, elas foram articuladas pelo contetido tematico militar, abrangendo a
manipulacdo de armamentos, logistica e estratégias de batalha; a disciplina de fisica
foi nomeada como “Fisica da Defesa” (LOPEZ; ORTEGA; MATTOS, 2020). No cenario
brasileiro, a posteriori, emergiu a pedagogia da liberdade (Pedagogia Libertadora) por
Paulo Freire a qual visava as necessidades cotidianas dos educandos (FEITOSA; DOS
SANTOS; DA SILVA, 2022). Em vistas do contexto socioeconOmico, diversos
movimentos sociais clamavam pela reducao das desigualdades sociais, uma vez que os
analfabetos representavam a metade da populacio brasileira e encontravam-se em
situacoes de pobreza oriundas das disparidades sociais (PRADO, 2016).

Atualmente, devido ao progresso cientifico e tecnologico, estamos imersos na
denominada sociedade da informacao (SI) ou sociedade em rede (CASTELLS, 2003).
Nessa era, as tecnologias de comunicacdo possibilitam a organizacao coerente e
racional das informacgoes, buscando sua disseminacdo de maneira democratica na
sociedade. No entanto, é importante destacar os impactos adversos, como a exclusao
social e o aumento da disparidade de renda, favorecendo uma minoria privilegiada
(TAVARAYAMA; SILVA; MARTINS, 2012).

No que diz respeito a democratizacao do conhecimento, nao se pode negligenciar
a dimensao ideoldgica intrinseca a esse processo, uma vez que os meios de
comunicacado, em sua abrangéncia, também difundem interesses, culturas e ideologias
(BALADELI; BARROS; ALTOE, 2012). Entre as ideologias disseminadas pelos meios
de comunicagdo, como a internet, destacam-se os discursos de 6dio que visam a
eliminacdo de um grupo pelo outro (GEROTTO; DO AMARAL DANTAS, 2020).

Diante disso, torna-se evidente que a informacdo bem como o conhecimento
assumem uma dimens3o politica e social significativa (BALADELI; BARROS; ALTOE,
2012), uma vez que a informacao e o poder estao diretamente relacionados, pois,
atualmente, “informacio é fator de poder e mudanca social” (ARAUJO DA SILVA;
GALVAO COUTINHO CORREIA; FRANCA DE LIMA, 2010, p. 215). Sendo assim, para
a superacao dos desafios diarios e a melhoria na qualidade de vida por meio de decisoes
politicas, sociais, profissionais e pessoais, em especial daqueles mais vulneraveis, é
crucial contar o melhor conhecimento possivel construido a partir de informacoes
coerentes e confiaveis.

Em um breve parénteses, resgatamos Valente (2005) para clarificar nosso

entendimento acerca de informacdo e conhecimento. Informacao diz respeito aos
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fatos, ou seja, aquilo que encontramos em publicacoes, seja no meio virtual como em
conversas entre pessoas. O conhecimento, por sua vez, refere-se ao que cada individuo
constréi por meio da analise, interpretacio e compreensao da informacao, muito
proprio de cada um e impossivel de ser transferido. O que é transferido é “a informacao
que advém desse conhecimento, porém nunca o conhecimento em si (Ibid., 2005, p.
4).

Quando se fala em democratizacao do conhecimento, assume-se ilusoriamente
como algo que possui apenas pontos positivos, todavia, é observavel que dentre essa
vasta quantidade de informacdes que alcancam as pessoas diariamente, encontram-se
muitas informacoes falsas que visam desinformar, uma vez que pessoas desinformadas
ou com um repertorio de informacoes falsas sao mais suscetiveis a manipulagao. Por
exemplo, segundo Posetti e Bontcheva (2020) muitas pessoas foram enganadas na
pandemia da COVID-19 por meio da desinformacao, resultando em vidas perdidas
devido a adocao de medicamentos falsos e ineficientes.

Isso ocorre, pois, a desinformacdo é intrinseca a informacao, logo, torna-se
possivel desenvolver o mais refinado processo de imbecilizacao por meio do melhor
conhecimento disponivel (DEMO, 2000). Aqueles que buscam disseminar
desinformacao contam hoje com ferramentas e condi¢oes que facilitam tal pratica.
Diante da enorme quantidade de informaco6es que circulam nos meios de comunicacao,
aliada a rapidez quase instantanea com que essas informacoes atingem o publico-alvo,
as pessoas muitas vezes as absorvem sem um devido senso critico (BALADELI;
BARROS; ALTOE, 2012).

Portanto, é essencial que os alunos possuam condicOes e competéncias para,
diante das informacOes, apropriarem-se delas, contextualizando-as e gerando
conhecimento. Além da Sociedade da Informacao (SI), outra terminologia encontrada
é a Sociedade do Conhecimento (SC), caracterizada pela produ¢ao de economias do
conhecimento, fundamentadas principalmente na criatividade e inventividade
(HARGREAVES, 2003). Contudo, a criatividade mencionada nessa sociedade,
conforme destacado por Newton Duarte (2001), nao esta relacionada a transformacoes
na realidade social ou a superacao da sociedade capitalista, mas sim a uma melhor
adaptacao aos preceitos do capitalismo. Isso se deve ao fato de que o proprio termo

"Sociedade do Conhecimento" é uma ideologia produzida por esse sistema.
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A SC, enquanto uma ideologia produzida pelo capitalismo, apresenta algumas
ilusdes que visam a manutencao e perpetuacao dessa ideologia, ou seja, enfraquecer as
criticas radicais ao sistema, sendo a propria SC uma dessas ilusoes (DUARTE, 2001).
Dentre as ilusoes, destaca-se a ideia de que “o conhecimento nunca esteve tao acessivel
como hoje, isto é, vivemos numa sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi
amplamente democratizado pelos meios de comunicacao” (Ibid., p. 39). Nessa ilusao,
evidencia-se o termo “conhecimento”, dado que, como discutido anteriormente, houve,
de fato, uma ampliacdo no acesso a informacdo e a desinformacdo (intrinseca a
informacao), mas nao necessariamente ao conhecimento. Isso ocorre pois, vale
lembrar, o conhecimento é construido individualmente por meio da interpretacao e
compreensao da informacao (VALENTE, 2005).

No que diz respeito aos alunos, eles obtinham as informacoes por meio das
escolas, no entanto, ela ja nao é mais a primeira fonte de conhecimento (POZO, 2004).
Em consonancia com Pozo, as autoras Coutinho e Lisboa (2011, p. 5) afirmam que
vivemos em uma era que oferece multiplas oportunidades de aprendizado, de modo
que “o espaco fisico da escola, tao proeminente em outras décadas, [...], deixa de ser o
local exclusivo para a construcao do conhecimento e preparacao do cidadao para a vida
activa”.

Diante disso, é possivel afirmar que a escola contemporianea assume
responsabilidades ainda maiores para com a formacao dos alunos. Além de se
concentrar na aprendizagem do conhecimento cientifico, a escola deve buscar o
desenvolvimento de valores, atitudes e procedimentos em seus alunos. Dessa forma,
eles podem construir seus conhecimentos de forma critica, evitando cair na
desinformacao provenientes das diversas midias, seja dentro assim como fora do
ambiente escolar. Logo, apesar de a escola deixar de ser o local exclusivo segundo as
autoras, ela ainda possui papel fundamental na formacao das pessoas, uma vez que
certas competéncias que se desenvolvem fora da escola necessitam de saberes escolares
basicos (PERRENOUD, 1999).

No que se refere as competéncias, Perrenoud (1999, p. 3) as define como a
capacidade de “afrontar regular e adequadamente uma familia de tarefas e de
situacoes, apelando para nocoes, conhecimentos, informacdes, procedimentos,
métodos, técnicas ou ainda outras competéncias, mais especificas”. Segundo o autor,

cabe a escola nao apenas o ensino do conteado escolar, mas o desenvolvimento de
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competéncias, permitindo que os alunos utilizem os conceitos aprendidos em situacoes
concretas. No entanto, ressalta-se que a escola nao desenvolvera todas as
competéncias, da mesma forma que nao se espera que ela abranja todos os saberes
disponiveis (ROLDAO, 2017).

Considerando a atual sociedade, a expansao dos canais midiaticos e a
acessibilidade tanto a informacao quanto a desinformacao, salientamos a necessidade
do desenvolvimento de competéncias que capacitem a superacao dos desafios
inerentes a SI.

Ao revisitar Pozo (2004), este aponta que, face a nova cultura da sociedade, sao
necessarias cinco competéncias fundamentais, a saber, competéncias para a aquisicao,
interpretacao, analise, compreensao e para a comunicacao da informacao. Dadas as
competéncias apresentadas por Pozo (2004), e para uma maior compreensao, destaca-
se que competéncia, segundo Roldao (2009) nao se refere a aplicacao de um saber, mas
sim, um saber em uso, ativo e atuante. Em outras palavras, ser um sujeito competente
implica estar engajado e atuar por meio dos saberes adquiridos.

Assim sendo, a EC nao pode ser reduzida, meramente, a munir os alunos de
conhecimentos cientificos visando unicamente os desafios do mercado de trabalho ou
de questoes técnicas. Essa perspectiva da EC alinha-se com as ilusdoes da SC e do
mercado, ou seja, ela negligéncia os problemas da realidade social provenientes da
sociedade capitalista, assim como a busca por possiveis solucoes, superacoes e
transformacoes dessa realidade.

Portanto, embora a formacao para o trabalho seja importante e necessaria, nao
deve ser o inico objetivo da EC. A EC deve contribuir para que os alunos compreendam
o mundo, tornando-os competentes em reconhecer e transformar a realidade na qual
estao inseridos (DE GODOI BRANCO, 2018). Nesse sentido, salientamos que a EC nao
pode ser percebida apenas como aciimulo de informacgoes de natureza cientifica, ou
como relata Laburt (2014, p. 193) “a memorizacao sem sentido e efémera, onde
ocorram aprendizagens de informacoes meramente literais e automaticas”, mas ser
compreendida como o desenvolvimento de capacidades na mobilizacao desses saberes,
ou seja, o desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias.

Um estudante competente nos dias de hoje difere do estudante competente de
antes, caracterizado como aquele que era depositario de conhecimentos, ou melhor, de

informacGes, uma vez que o sistema de ensino priorizava a transmissao massiva de
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conteidos (CHASSOT, 2003). Sendo assim, reforcamos que dentre os objetivos da EC
na SI, deva ser considerado o desenvolvimento de competéncias para lidar com as

midias e as (des)informacoes delas provindas.

2.2. ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL

A UNESCO foi pioneira ao abordar a Alfabetizacao Midiatica e Informacional
(AMI) como um conceito composto, integrando a Alfabetizacdo Midiatica e a
Alfabetizacdo Informacional. Além disso, esse conceito abrange elementos
relacionados a liberdade de expressdao e ao acesso a informacao por meio das
Tecnologias da Informacao e Comunicacao (TICs) (GRIZZLE, 2016). Os editores dos
documentos, ao reconhecerem os termos Alfabetizacao e Letramento no Brasil,
optaram por utilizar "Alfabetizacao" por estar mais alinhado a expressao utilizada na
lingua espanhola, praticada na Espanha e nos paises da América (WILSON et al.,
2013).

A Alfabetizacao Midiatica tem como objetivo promover a compreensao do papel
e das funcoes das midias em sociedades democraticas. Isso inclui a compreensao das
condicoes sob as quais as midias podem desempenhar suas fung¢oes, a avaliacao critica
do contetdo midiatico a luz dessas funcoes, o engajamento com as midias para a
autoexpressao e a participacdo democratica, bem como o desenvolvimento das
habilidades, incluindo o uso das TICs, necessarias para a producao de conteudo pelos
usuarios (Ibid., 2013).

A Alfabetizacdo Informacional, por sua vez, visa a definicdo e articulacao de
necessidades informacionais, a localizacao e acesso a informacao, a organizac¢ao, o uso
ético, a comunicacao da informacao, e o uso das habilidades de TICs no processamento
da informacao.

Assim, a Alfabetizacdo Informacional destaca a importancia do acesso a
informacao e a avaliagao ética de seu uso, enquanto a Alfabetizacdo Midiatica destaca
a capacidade de compreender as funcées da midia, avaliar como essas funcoes sao
desempenhadas e envolver-se racionalmente com as midias para a autoexpressao.
Dessa forma, a AMI representa a integracao dessas duas alfabetiza¢does em um conceito

unificado, buscando resgatar a liberdade de expressao e incorporando as TICs.
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No ambito educacional, AMI é percebida como um processo de ensino e
aprendizagem, ndo como uma disciplina isolada. Nesse sentido, é fundamental que os
professores entendam a diferenca entre ensinar sobre algo e ensinar sobre algo por
meio da AMI (Ibid., 2013). No ensino de ciéncias, por exemplo, uma préatica voltada
para a divulgacao cientifica pode contribuir para a compreensao de como ocorre a
divulgacao, abrangendo desde a coleta e tratamento de informacoes até a comunicacao
desses dados cientificos por meio das diversas midias disponiveis. Isso acontece de
forma a apresentar as informacdes de maneira clara para todos, inclusive aqueles que
nao fazem parte do meio académico ou cientifico.

Em suma, a AMI, segundo a UNESCO, pode ser definida como um conjunto de

competéncias, que visa empoderar os cidadaos:

Permitindo que eles acessem, busquem, compreendam, avaliem e usem, criem
e compartilhem informacGes e contetiiddos midiaticos em todos os formatos,
usando vérias ferramentas, de forma critica, ética e eficaz, com o objetivo de
participar e de se engajar em atividades pessoais, profissionais e sociais
(UNESCO, 2016, p. 17).

Uma vez que a AMI é um conjunto de competéncias, a UNESCO buscou auxiliar
seus Estados-membros por meio de orientacoes metodoldgicas e um conjunto de
ferramentas, visando possibilitar aos estados que facam sua propria avaliacao da AMI,
seja em ambito nacional, institucional ou individual (Ibid., 2016).

O documento “Marco de Avaliagio Global da Alfabetizagdo Midiatica e
Informacional: Disposicao e Competéncias do Pais”, apresenta uma abordagem de dois
graus. O grau 1 diz respeito a disposicao do pais em AMI, ou seja, descreve a disposicao
do pais para as iniciativas da AMI no ambito nacional. O grau 2, por sua vez, relaciona-
se as competéncias e ao nivel de proficiéncia a serem adquiridos pelos cidadaos. Nesse
grau, adotado neste trabalho, trés componentes compdem as competéncias em AMI,
sendo elas: a) acesso e recuperacdo; b) compreensdao e avaliacdo; c¢) criaciao e
compartilhamento (Ibid., 2016).

O primeiro componente diz respeito a capacidade de acessar e obter informacoes
disponiveis em diversos meios, seja por meio de um livro em uma biblioteca ou de um
site no ambiente digital. O segundo componente, por sua vez, esta relacionado a
capacidade critica diante das informaco6es recuperadas. Em outras palavras, os alunos

realizarao uma analise mais aprofundada para obter uma compreensao mais completa
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da informacao, bem como avaliar sua veracidade. Por fim, o terceiro componente esta
associado a producao e comunicacao de informacbes e conteidos por meio das
tecnologias disponiveis.

O Marco de Avaliagao da AMI estabelece 12 competéncias principais relacionadas

aos componentes, como pode ser observado no Quadro 1.

Quadro 1 — Componentes e competéncias em AMI.
Componente da AMI Competéncias em AMI

A pessoa com competéncias em AMI é capaz de:

1. Reconhecer a demanda, ser | 1. Determinar e articular a natureza, o papel e o escopo da
capaz de procurar, acessar e | informacdo e da midia (conteido) usando uma variedade de
recuperar informacoes e | recursos.

contetdos midiaticos. 2. Pesquisar e localizar a informacao e ao contetido midiatico.

3. Acessar a informacdo e o conteido midiatico necessério de
maneira eficaz, eficiente e ética, assim como os provedores de
informacao.

4. Recuperar e reter temporariamente a informacdo e o
contetldo midiatico, usando uma variedade de métodos e
ferramentas.

2. Compreensao, avaliacio e | 5. Compreender a necessidade de provedores de informacao na
afericao das informacbes e da | sociedade.

midia. 6. Avaliar, analisar, comparar, articular e aplicar os critérios
iniciais para a avaliacdo das informacdes recuperadas e suas
fontes, além de avaliar os provedores de midia e informagao na
sociedade.

7. Avaliar e autenticar as informacoes e os contetiddos midiaticos
coletados e suas fontes e provedores de midia e informacao na
sociedade.

8. Sintetizar e organizar as informacGes e os contetidos
midiaticos coletados.

3. Criacdo, utilizacao e | 9. Criar e produzir novas informacoes, contetidos midiaticos ou
monitoramento das informacoes e | conhecimentos para um fim especifico, de maneira inovadora,
dos contetidos midiaticos. ética e criativa.

10. Comunicar as informacgoes, os conteidos mididticos e
conhecimentos, de maneira ética, legal e eficaz, usando os
canais e os recursos apropriados.

11. Engajar-se com provedores de midia e informagdo para
autoexpressao, didlogo intercultural e  participacao
democratica, usando varios meios de forma ética, eficaz e
eficiente.

12. Monitorar o impacto da informacao, do contetido midiatico
e dos conhecimentos criados e distribuidos, bem como o uso da
midia existente e outros provedores de informagao.

Fonte: Unesco, 2016.

Diante disso, relevante salientar que a UNESCO nao estabelece um padrao tinico
de competéncias aplicavel a todos os paises. Em vez disso, busca fornecer sugestoes as
instituicGes nacionais, ficando a critério delas a decisao sobre o padrao nacional de

competéncias em AMI.
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A organizagao aponta os critérios de desempenho, os quais sao utilizados para
orientar a avaliacdo das competéncias. No total, sdo 113 critérios, encontrados no
documento Marco de Avaliacao Global da AMI, sendo 36 critérios associados as 4
competéncias do Componente 1, 42 critérios associados as 4 competéncias do

Componente 2 e 35 critérios associados as 4 competéncias do Componente 3.

2.3. COMPONENTES CONCEITUALIS, PROCEDIMENTAIS E
ATITUDINAIS

A AMI, em especial as suas competéncias, foram concebidas como uma
combinacao de trés elementos cognitivos, a saber, as atitudes, conhecimentos e
habilidades. Para a UNESCO, a combinacao de tais elementos possui maior relevancia
em um ambiente complexo, pois incluem fatores cognitivos, metacognitivos e nao
cognitivos (UNESCO, 2016).

Os autores Zabala e Arnau (2015, p. 42) destacam que a competéncia implica na
"intervencao eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante acGes nas quais se
mobilizam componentes atitudinais, procedimentais e conceituais de maneira inter-
relacionada". Para eles, "qualquer atuacdo competente sempre envolve o uso de
conhecimentos inter-relacionados a habilidades e atitudes" (Ibid., p. 12). Isso remete
a perspectiva de Perrenoud (1999), que define competéncia como a capacidade de lidar
e superar as situacoes e desafios presentes na experiéncia humana, utilizando
conhecimentos, informaco6es, procedimentos, técnicas e outras competéncias.

Ao analisar o contexto escolar, especialmente no ensino de ciéncias, as
competéncias conceituais sdo frequentemente priorizadas pelos professores em
detrimento das demais, uma vez que sao mais tangiveis para avaliacao e atribuicao de
notas (POZO; CRESPO, 2009; GUIMARAES; FALCOMER, 2013; XAVIER et al.,
2017). Nesse cenario, ha uma perda significativa no desenvolvimento das
competéncias necessarias para a plena participacdo na sociedade. O acimulo de
conhecimentos, muitas vezes obtidos de forma memoristica, tende a ser esquecido ou
torna-se inutilizavel.

A EC deveria, além de apresentar conceitos, proporcionar reflexdes quanto as
atitudes dos alunos, pois muitos deles manifestam algumas atitudes inadequadas com

relacdo a ciéncia, entre elas, a posicao passiva, ou seja, eles esperam pelas respostas
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em vez de tentar buscé-las. Essa atitude, assim como outras, raramente sao abordadas
pelos professores para sua correcao, uma vez que eles nao as consideram como parte
de seus objetivos (POZO; CRESPO, 2009). Um paralelo pode ser feito com a AMI, ou
seja, uma atitude passiva em meio a tantas midias e informacoes podem levar o aluno
a simplesmente aceitar aquilo que é apresentado a ele, logo, a alfabetizacao busca
promover as atitudes necessarias para que esse aluno adquira uma posicao ativa e
reflexiva na sociedade.

Os alunos da EC precisam, sobretudo, serem capazes de organizar e interpretar
as informacoes e os conceitos para atribuir-lhes significado (Ibid., 2009). Para tanto,
o ensino de ciéncias nao deve se limitar a aprendizagem de conceitos, mas deve buscar
o desenvolvimento das Cp e Ca. Dessa forma, os alunos serao capazes de aplicar os
conceitos aprendidos em diversas situacoes da sua vida.

Os conteudos de ensino, conforme indicado por Libaneo (2013), nao se limitam
apenas a conhecimentos, ou seja, conceitos, mas também abrangem um conjunto de
habilidades, habitos, modos valorativos e atitudinais. Esses elementos sao organizados
pelos professores de maneira pedagbgica e didatica, buscando a assimilagao efetiva
desses conceitos pelos alunos para aplicacio em suas vidas. E importante afastar a
ideia de contetildo apenas como matéria a ser transmitida pelos professores e aprendida
pelos alunos (FERNANDES et al.,, 2020). Assim, para enfrentar os desafios da
sociedade atual, em particular da SI, é necessario formar alunos que possuam
pensamento critico e reflexivo (SEGURA; KALHIL, 2015).

Ante o exposto, destacamos na Figura 1 a compreensao acerca das trés

componentes mediante dois referenciais.
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Figura 1 — Defini¢coes das componentes conceituais, procedimentais e
atitudinais.

Componentes

Conceitual Procedimental Atitudinal

Enolob " L Consiste em processos ou | [Forma de ser da pessoa e cuja
ngloba conceitos e principios acoes cuja aprendizagem aprendizagem requer a
e que, para aprendé-lo, & requer um modelo prévio e experienciacéo de situacBes
necessario plena compreenséo uma exercitacéo posterior nas quais se deva agir de
L L forma real para soluciona-las
Saber sobre Saber fazer L e

[ Zzabala&Arnay, 2015.
[1 DeBrito & Firgman, 2018.

Fonte: adaptado de Zabala; Arnau, 2015; De Brito; Fireman, 2018.

Além das trés componentes, Zabala e Arnau (2015, p. 234) apresentam a
componente factual, que consiste no “tipo de contetido de aprendizagem teorico que
engloba dados como fatos histoéricos, nomes, datas, etc., e que, para aprendé-lo, é
preciso memorizagdo”. Os autores destacam a importancia do contetido factual, pois
esses dados sao fundamentais para a compreensao da maioria das informacoes e dos
problemas que possam surgir tanto na vida cotidiana como na vida profissional (Ibid.,
2015). Para Pozo e Crespo (2009), os fatos/dados estao presentes na componente
conceitual.

Quanto a aprendizagem das Cc, esta nao se concretiza apenas quando o individuo
domina a definicdo dos conceitos, sendo capaz de repeti-los, mas sim quando ele
desenvolve a habilidade de utilizar esses conceitos para interpretar, compreender ou
explicar um fenémeno (ZABALA; ARNAU, 2015). Um exemplo que abrange tanto o
conhecimento cientifico quanto os meios midiaticos é a capacidade de evitar cair em
falacias no mundo digital, discernindo entre o que é verdadeiro e o que é falso,
especialmente aquelas que tentam se passar por conhecimento cientifico.

A Cp refere-se a "um conjunto de acoes ordenadas e finalizadas, ou seja, dirigidas
a obtencado de um objetivo" (Ibid., 2015, p. 120-121). A préatica desses procedimentos
nao ocorre de maneira mecanica, ela deve ser acompanhada pela reflexao sobre a
propria pratica, permitindo ao aluno compreender as condicoes ideais para sua
utilizacao, assim como a capacidade de transpor o aprendido para diferentes contextos,
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considerando situacoes imprevistas que possam surgir (Ibid., 2015). Um exemplo seria
a busca eficaz e segura por informaco6es/contetidos cientificos no mundo digital.

As Ca, ou simplesmente as atitudes, sdo desenvolvidas por meio de experiéncias
em contextos nos quais tém implicacoes afetivas para os alunos, como, por exemplo,
adotar atitudes semelhantes as de um grupo do qual desejam fazer parte. Além disso,
as atitudes sao adquiridas por meio de processos de reflexao, ou seja, diante de uma
situacao conflitante, o sujeito desenvolve um posicionamento por meio da reflexao e
do estabelecimento de normas comportamentais (Ibid., 2015). Por exemplo, atitude de
verificar a veracidade de uma nova informacao, avaliando tanto a veracidade quanto a
fonte dessa informacao.

Dessa forma, considerando a AMI, o aluno, por meio das informaco6es disponiveis
a ele e da reflexao diante de tais informacoOes, assumira uma posicao por meio da
valoracao das midias e das informacoes inerentes a ela presentes no seu cotidiano.

Por fim, destacamos o trabalho de Xavier et al. (2017), o qual analisaram as
producoes bibliograficas brasileiras no ensino de ciéncias entre os anos de 1998 e 2015,
com enfoque nas Cp e Ca. Os autores concluiram que o desenvolvimento dessas
componentes no ensino de ciéncias é muito restrito, dito isso, apontamos a AMI como
uma possivel abordagem para fortalecer o desenvolvimento dessas componentes no

ensino de ciéncias.
3. ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

Este trabalho caracteriza-se como um trabalho teoérico-empirico de nivel
exploratoério, ou seja, buscamos propiciar maior familiaridade acerca do problema,
visando torna-lo mais explicito bem como construir hipoteses (GIL, 2008;
GERHARDT; SILVEIRA, 2009).

A priori, conduzimos uma pesquisa bibliografica explorando materiais ja
elaborados (GIL, 2008; GERHARDT; SILVEIRA, 2009). Nesse contexto, resgatamos
referenciais da EC e da SI, com o objetivo de compreender a sociedade contemporanea,
as interacgoes entre informacao e conhecimento e de que forma o ensino de ciéncias
pode contribuir para a formacao dos alunos, considerando diversas midias que a

permeiam. Destacam-se, nesta discussao, as diferentes denominacoes sob a 6tica dos
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autores da area, em especial, a SI e a SC. Pretende-se, com esta discussao, justificar a
relevancia e a importancia da AMI na sociedade atual.

Em seguida, foi apresentado o conceito da AMI proposta pela UNESCO. Foi
incluido uma secdo a respeito das Cc, Cp e Ca, visando por meio dos referenciais
apontar os procedimentos e as atitudes, para além dos conceitos, como importantes no
ensino de ciéncias para o desenvolvimento do aluno.

Por fim, buscamos propor um quadro teérico baseado no ja proposto pela
UNESCO, no entanto, adaptado por meio das componentes mencionadas,
considerando a relevancia dos procedimentos e das atitudes na EC.

A elaboracao do quadro envolveu um estudo dos documentos relacionados a AMI,
caracterizando-se como uma pesquisa documental. Nesse tipo de pesquisa, utilizamos
materiais que podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL,
2008). Além disso, realizamos um estudo das componentes j4 mencionadas, uma vez
que o quadro, adaptado para o cenéario brasileiro, busca ampliar o ja fornecido pela
UNESCO. Selecionamos 74 dos 113 critérios de desempenho apresentados no
documento "Marco de Avaliacao Global da AMI" para atribuicdo de acordo com as
componentes. Esse processo de atribuicdo passou por uma validacdo por pares,
envolvendo pesquisadores com niveis de Mestrado e Doutorado que atuam na area de
ensino de ciéncias.

Conforme mencionado, os niveis de AMI apresentados no quadro da UNESCO
referem-se a sociedade como um todo. No entanto, ao considerar os alunos da
educacdo basica, os resultados desse quadro podem nao refletir a progressao no
desenvolvimento do aluno. Diante disso, julgamos necessario expandir o nivel basico
em AMI para trés subniveis, visando verificar de forma mais precisa o nivel em AMI
dos alunos, bem como sua evolucao. Assim, mesmo que o aluno da educacao béasica
nao alcance o nivel intermediario apés o desenvolvimento da disciplina, projeto ou
atividade, sera possivel visualizar se houve alguma evolucao ou regressao, como, por

exemplo, se esse aluno saiu do subnivel 1 e alcang¢ou o subnivel 2 ou 3.

l 251

@rquivo Brasileiro de Educagdo, Belo Horizonte, v. 11, n. 20, 2023




4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1. ATRIBUICAO E VALIDACAO DOS CRITERIOS DE DESEMPENHO

Como ja mencionado, sao 113 critérios de desempenhos apresentados pela
UNESCO, os quais sao utilizados para estabelecer niveis de proficiéncia em AMI. Para
o aprofundamento teorico do quadro aqui proposto, foi realizado uma leitura de cada
um desses critérios, dentre os quais 74 foram selecionados e atribuidos nas trés
componentes, ou seja, a Cc, Cp e a Ca. Nota-se, no Quadro 2, que os critérios de
desempenho sao apresentados por meio de nameros, logo, o critério de desempenho
de nimero 1.1, atribuido a Ca da primeira competéncia do elemento de competéncia 1,
refere-se ao primeiro critério de desempenho, ou seja, “reconhece a necessidade da
informacao e contetido midiatico”. Optou-se por referir ao critério de desempenho 1
do elemento de competéncia 1 como 1.1, assim como 2.1 e 3.1 para o critério de
desempenho 1 dos elementos de competéncia 2 e 3, visto que tais critérios diferem
entre si, apesar de possuirem a mesma numeracao. Utilizou-se o termo “Nao se aplica”

nas componentes em que nao foram atribuidas aos critérios de desempenho.

Quadro 2 — Critérios de desempenho utilizados na elaboracao do

instrumento.
Elemento de Competéncia Critérios de desempenho
competencia Componente Componente Component
conceitual procedimental | e atitudinal
1 A pessoa com competéncias e 1.5 NAO SEAPLICA |e 1.1

em AMI ¢é capaz de|e 1.6 e 13

determinar e articular a e 14

natureza, o papel e o escopo o 17

da informacao e do contetido e 18

midiatico ao utilizar uma

variedade de recursos.

A pessoa com competéncias [e 1.10 e 19 e 112

em AMI é capaz de buscar e e 1.11 e 1.15

localizar  informagGes e e 114 e 1.16

contetidos midiaticos. e 1.1 o 117
e 118
e 119

A pessoa com competénciaem |e 1.26 e 1.22 o 124

AMI é capaz de acessar as o 1.23 e 1.25

informacgdes e os conteudos e 1.27 e 1.28

midiaticos necessarios com e 1.29

eficAcias, eficiéncias e ética,

assim como os provedores de

midia e informacdo.
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A pessoa com competéncia em NAO SE e 1.30 e 135
AMI é capaz de recuperar e APLICA e 133
temporariamente reter

informagoes e conteudos
midiaticos por meio de uma
variedade de métodos e

ferramentas.

2 A pessoa com competénciaem |e 2.1 NAO SEAPLICA | e 2.10
AMI compreende aAle 29 e 214
necessidade dos provedores |o 2.3
de .midia e informagdo na |, o 4
sociedade. o« 27

e 290

e 211

e 212

e 213

e 216
A pessoa com competéncias [e 2.20 e 225 o 217
em AMI é capaz de avaliar, |¢ 92.9o e 219
analisar, comparar, articular e e 201

aplicar os critérios iniciais
para avaliar as informacoes
recuperadas e suas fontes,
assim como avaliar os
provedores de informagdo e
midia na sociedade.

A pessoa com competéncias NAO SE NAO SE APLICA
em AMI é capaz de avaliar e APLICA
autenticar as informacoes e os
contetidos midiaticos
coletados e suas fontes, assim
como os provedores de
informacdo e midia na
sociedade.

A pessoa com competéncias NAO SE e 235 NAO SE
em AMI é capaz de sintetizar e APLICA e 237 APLICA
organizar as informacoes e os e 230
contetidos midiaticos
coletados.

3 A pessoa com competéncias |e 3.7 e 39 e 33
em Ami é capaz de criar / |e 3.10 e 34
produzir novas informacdes, e 35
conteidos  midiaticos e
conhecimentos para uma
finalidade  especifica de
maneira inovadora, ética e
criativa.

A pessoa com competéncias |e  3.11 e 3.3 e 3.5
em AMI comunica a|e 3.17 e 3.20 e 3.16
informacdo, o conteido (¢ 348
midiatico e conhecimento de
maneira ética, legal e eficaz,
usando canais e ferramentas
apropriados.

A pessoa com competéncias (e 3.21 NAOSEAPLICA | e 3.23
em AMI € capaz de se engajar |e 3.22 e 3.24
com provedores de midia e
informacao para
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2.30
2.31
2.33




autoexpressao, dialogo
intercultural e participacao
democratica por varios meios,
de maneira ética, eficaz e
eficiente.
A pessoa com competéncias (e 3.25 NAO SE APLICA | e« 3.28
em AMI é capaz de monitorar
o impacto da informacao, do
conteido midiatico e do
conhecimento criados e
distribuidos, assim como das
midias existentes e outros
provedores de informacao.
Fonte: adaptado de Unesco (2016).

Os critérios acima foram utilizados para a elaboracao do quadro, o qual podera
ser empregado na avaliacao da AMI dos alunos. Houve uma reducao dos critérios de
desempenho em relacao aos 113 iniciais, pois alguns critérios sao semelhantes entre si.
Por exemplo, “Reconhece a necessidade de informacao e contetido midiatico” e “Define
a necessidade de informacdo e contetido midiatico” referem-se aos critérios de
desempenho 1.1 e 1.2, respectivamente.

Para a validacao dos critérios, foi elaborado um questionario por meio da
ferramenta Google Forms, com 74 questOes referentes a cada um dos critérios. A
escolha dessa ferramenta se deu pela sua praticidade, visto que os respondentes
poderiam acessar o formulario por um dispositivo mével, como o celular.

Os respondentes, sendo pesquisadores de nivel de Mestrado e Doutorado na area
de ensino de ciéncias, puderam indicar concordancia ou discordancia com as
atribuicoes feitas ou propor alteracoes. Como os respondentes concordaram com as
atribuicoes, nao foi necessario realizar ajustes. Apos a validacao, o quadro apresenta

24 critérios de desempenho para Cc, 16 para Cp e 34 para Ca.

4.2. DEFINICAO DOS SUBNIVEIS DE PROFICIENCIA DE
ALFABETIZACAO MIDIATICA E INFORMACIONAL

A UNESCO, por meio de todos esses critérios, fornece orientacdes para a
elaboracao de um perfil referente a AMI dos individuos, podendo ser estabelecidos
niveis de proficiéncia, ou seja, o nivel basico, intermediario e avancado. No entanto,
apesar de o quadro da UNESCO permitir a elaboracao de um perfil em relacao a AMI
dos individuos, quando aplicado a um grupo de alunos do ensino médio ou
fundamental, o mais provavel seja que a maioria esteja no nivel basico. Dessa forma, o
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perfil desses alunos pode mostrar apenas o esperado, ou seja, que eles estao no nivel
bésico. Em um segundo cenario, mesmo que um aluno A tenha poucos critérios de
desempenho e um aluno B tenha varios, mas nao o suficiente para atingir o nivel
intermediario, ambos s3o classificados no mesmo nivel. Além disso, se, apds a
implementacdo de uma pratica, novos critérios forem identificados no aluno A,
indicando sua evolucao, o quadro da UNESCO ainda mostrara que ele permanece no
nivel basico se ndo atingir o nivel intermediario.

Dessa forma, visando identificar o progresso do aluno, mesmo que de forma sutil,
pretende-se por meio do quadro aqui proposto desenvolver subniveis de proficiéncia
em relacao ao nivel basico, de forma que por meio desses subniveis, é possivel verificar
se houve uma evolucao positiva ou negativa nos niveis de proficiéncia em AMI pelos

alunos (Figura 2).

Figura 2 — Niveis e subniveis basicos de proficiéncia em AMI.
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Fonte: o autor.

Assim sendo, por meio dos subniveis basicos de proficiéncia em AMI, sera
possivel obter um maior aprofundamento na compreensao dos niveis de proficiéncia
do aluno, pois sera possivel visualizar, por exemplo, se o aluno alcangou o subnivel 2
ou 3 a partir do 1, o que nao era possivel considerando apenas o nivel basico até entao,
dado que o aluno poderia evoluir positivamente, mas de forma sutil, ndo alcancando o
nivel intermediario. Além disso, os subniveis serao determinados de acordo com as Cc,

Cp e Ca (Figura 3).
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Figura 3 — Niveis e subniveis basicos de proficiéncia em AMI em relacao a
componente conceitual, procedimental e atitudinal.

Componente

conceitual

Componente
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Componente |
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Fonte: o autor.
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Dessa maneira, estabelecemos um quadro para a avaliacao da AMI em alunos da
rede basica de ensino, o qual foi elaborado por meio das componentes. A area
destacada em cinza da figura refere-se ao que ja foi desenvolvido pela UNESCO, e o

que consta fora dessa area refere-se a proposta do presente trabalho.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, apresentamos a AMI como contribuinte para a EC considerando
a atual sociedade, ou seja, a SI. Nessa sociedade, os alunos estao imersos nas novas
midias e na vasta gama de (des)informacodes delas provenientes, como exemplo
mencionado, as Fake News. Assim sendo, o ensino de ciéncias voltado ao conteudismo
de forma memoristica nao garante a superacao dos desafios inerentes dessa sociedade
e que os alunos irao se deparar. Por desafios, referimos aqueles que vao ao encontro da
melhoria na qualidade de vida das pessoas por meio do desenvolvimento sustentavel,
e nao aos referentes a SC, ou seja, os desafios tecnicistas do mercado de trabalho.
Salientamos que nao desconsideramos tais desafios, visto que a superacao deles
implica na melhoria da qualidade de vida, no entanto, apontamos que esse desafio nao

pode ser o Ginico a ser superado pela EC.
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Portanto, apontamos o desenvolvimento de competéncias pertinentes a SI, nesse
caso, competéncias em AMI. Destacamos que o aluno competente nao é aquele que
apenas detém o conhecimento, ou seja, a Cc, mas aquele que sabe mobilizar esses
saberes por meio das Cp e Ca. Logo, resgatamos os referenciais acerca das
componentes, de forma a apontar o grau de importancia dos procedimentos e das
atitudes, visto que no ensino de ciéncias predomina a conceitual. Para além dos
conceitos, os procedimentos e as atitudes sdo de grande valia na EC, pois tais
componentes, em forma de competéncias, possibilita a mobilizacdo dos saberes
cientificos adquiridos na forma de informacdo, ou construidos na forma de
conhecimento.

Por fim, para além de apontar a AMI como contribuinte para a EC, objetivamos
propor um quadro tedrico para contribuir com a avaliacao da alfabetizacao em alunos.
Para tanto, o quadro foi composto por meio da atribuicao dos critérios de desempenho
elencados pela UNESCO em cada uma das trés componentes. Além disso, o quadro
proposto pela organizagao apresenta trés niveis, o basico, intermediario e o avangado,
todavia, visando maior profundidade, foi realizado a divisao do nivel basico em trés
subniveis. Diante dos subniveis, buscamos tornar possivel a avaliacdo em AMI dos
alunos, em especial aqueles que experimentaram um avanco sutil apos a conclusao de
um projeto, como um projeto cientifico, ao longo de um bimestre em uma disciplina
especifica. Essa avaliacao também pode ser realizada a critério do professor que busca

mensurar o nivel em AMI de seus alunos.
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