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Resumo:

O presente artigo problematiza o conceito de mediagcdo docente a partir do pensamento pedagogico
de José Carlos Libaneo, colocando-o em didlogo critico com a pedagogia dialdgica de Paulo Freire
e projetando essa discussdo sobre o desafio contemporaneo representado pela inteligéncia artificial
generativa na sala de aula. Parte-se da tese de Libaneo segundo a qual o professor ndao pode ser
reduzido a um mero facilitador da participag@o discente, pois a aprendizagem significativa depende
de uma intervencdo pedagodgica intencional, que organiza objetivos, seleciona conteudos,
problematiza e sistematiza o conhecimento. Em didlogo com Freire, reconhece-se a importancia da
participacdo e da leitura critica do mundo, sem que essa dimensdo dispense a mediacao didatica
como categoria estruturante do ensino. A partir desse referencial, o artigo examina como sistemas
de inteligéncia artificial, ao oferecerem respostas prontas e personalizadas, podem tanto
potencializar quanto esvaziar a mediagdo docente, deslocando para o algoritmo fungdes que
Libaneo atribui ao professor. Conclui-se que a media¢do pedagdgica permanece indispensavel na
cultura digital, exigindo do docente novos saberes para orientar criticamente o uso da inteligéncia
artificial, evitando tanto a rejeigcdo tecnofobica quanto a delegagdo acritica do ensino as maquinas.

Palavras-chave: Mediacdo Docente. Inteligéncia Artificial. José Carlos Libaneo. Didatica.
Educacao.

Abstract:

This article examines the concept of teacher mediation based on the pedagogical thought of José
Carlos Libaneo, placing it in critical dialogue with Paulo Freire's dialogical pedagogy and
projecting this discussion onto the contemporary challenge posed by generative artificial
intelligence in the classroom. It departs from Libaneo's thesis that the teacher cannot be reduced to a
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mere facilitator of student participation, since meaningful learning depends on an intentional
pedagogical intervention that organizes objectives, selects content, and systematizes knowledge. In
dialogue with Freire, the importance of participation and critical reading of the world is
acknowledged, without dispensing with didactic mediation as a structuring category of teaching.
Based on this framework, the article examines how artificial intelligence systems, by offering
ready-made and personalized answers, can both enhance and hollow out teacher mediation, shifting
to the algorithm functions that Libaneo attributes to the teacher. It concludes that pedagogical
mediation remains indispensable in digital culture, requiring teachers to develop new knowledge to
critically guide the use of artificial intelligence, avoiding both technophobic rejection and the
uncritical delegation of teaching to machines.

Keywords: Teacher Mediation. Artificial Intelligence. José Carlos Libaneo. Didactics. Education.

Resumen:

Este articulo problematiza el concepto de mediacion docente a partir del pensamiento pedagdgico
de Jos¢ Carlos Libaneo, colocandolo en didlogo critico con la pedagogia dialogica de Paulo Freire y
proyectando esa discusion sobre el desafio contemporaneo que representa la inteligencia artificial
generativa en el aula. Se parte de la tesis de Libaneo, segun la cual el profesor no puede reducirse a
un mero facilitador de la participacion estudiantil, pues el aprendizaje significativo depende de una
intervencion pedagogica intencional que organiza objetivos, selecciona contenidos, problematiza y
sistematiza el conocimiento. En didlogo con Freire, se reconoce la importancia de la participacion y
de la lectura critica del mundo, sin que esa dimension prescinda de la mediacion didactica como
categoria estructurante de la ensefianza. A partir de ese referencial, el articulo examina como los
sistemas de inteligencia artificial, al ofrecer respuestas prontas y personalizadas, pueden tanto
potenciar como vaciar la mediacion docente, desplazando hacia el algoritmo funciones que Libaneo
atribuye al profesor. Se concluye que la mediacion pedagogica permanece indispensable en la
cultura digital, exigiendo del docente nuevos saberes para orientar criticamente el uso de la
inteligencia artificial, evitando tanto el rechazo tecnofobico como la delegacion acritica de la
ensefanza a las maquinas.

Palabras clave: Mediacion Docente. Inteligencia Artificial. José Carlos Libaneo. Didactica.
Educacion.

1 INTRODUCAO

O papel do professor na produgdo da aprendizagem tornou-se, nas ultimas décadas, um dos
temas mais disputados da pedagogia contemporanea. A tradig@o critica consolidou a convic¢ao de
que ensinar ndo pode significar depositar conteudos em sujeitos passivos, € que a sala de aula
precisa se abrir ao dialogo, a participagao e a leitura critica da realidade. Essa consolidagdo, no
entanto, deixou em aberto uma questdo que este artigo pretende examinar, € ndo pressupor como
resposta ja dada: em que medida a énfase na participacdo discente basta, por si so, para garantir a
aprendizagem dos contetidos, ou se ela requer, para tanto, alguma forma de intervencao pedagdgica
intencional sobre a organizacdo do conhecimento. Trata-se de uma pergunta a ser investigada a luz

do referencial teérico adotado neste trabalho, e ndo de uma oposi¢do entre mediacdo docente e
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participacao discente ja demonstrada de antemao.

Essa tensdo ganhou novo folego com a disseminagdo de sistemas de inteligéncia artificial
generativa nas escolas e universidades, capazes de produzir explicagdes, resumos, exercicios e até
textos completos em segundos. Se, por um lado, esses sistemas prometem personalizar o ensino e
ampliar o acesso a informacao, por outro, colocam em xeque a propria funcao do professor como
aquele que organiza, seleciona e confere sentido ao conhecimento escolar. A questdo que antes se
colocava entre pedagogias diretivas e pedagogias participativas passa a se colocar também entre a
media¢cdo humana e a mediacao algoritmica.

Revisdes sistematicas da literatura internacional sobre inteligéncia artificial na educacao
indicam que essa reconfigurag¢do ainda carece de fundamentacdo pedagogica consistente. Zawacki-
Richter et al. (2019), ao mapearem estudos sobre aplicacdes de inteligéncia artificial no ensino
superior, constataram que a maior parte dessa produgdao ¢ conduzida por pesquisadores de areas
técnicas, com fraca conexdo com perspectivas tedricas pedagogicas e escassa reflexdo critica sobre
riscos ¢ implicagdes éticas. Holmes e Tuomi (2022) chegam a diagndstico convergente ao
observarem que muitos sistemas de inteligéncia artificial voltados a educacdo partem de
pressupostos pedagdgicos implicitos e pouco discutidos, favorecendo uma automatizag¢do de tarefas
docentes sem que se explicite qual concep¢do de ensino e de aprendizagem sustenta essa
automatizagdo. E nessa lacuna, entre o avango técnico da inteligéncia artificial na educagdo e a
rarefacdo do debate propriamente pedagogico e didatico sobre suas implicagdes, que este artigo
pretende intervir, recorrendo a categoria de media¢do docente elaborada por Libaneo, cuja precisao
conceitual permite qualificar teoricamente essa discussao.

Este artigo parte dessa problematica para propor uma leitura da mediagdo docente a partir do
pensamento pedagdgico de José Carlos Libaneo, autor que, desde a obra Diddtica (1994), construiu
uma das formulacdes mais consistentes sobre o professor como mediador entre o aluno e o saber
sistematizado. A opg¢do teodrica deste trabalho ndo significa desconsiderar a contribuicdo de Paulo
Freire, cuja pedagogia dialdgica permanece referéncia incontornavel para pensar a participacdo e a
consciéncia critica na educacao brasileira. Freire sera convocado ao longo do texto, em dialogo com
Libaneo e com outros autores, mas o e€ixo tematico da analise recai sobre a obra de Libaneo e sobre
sua atualidade diante do desafio representado pela inteligéncia artificial.

O objetivo geral do artigo ¢ examinar de que modo a categoria de mediacdo docente, tal
como formulada por Libaneo, pode orientar uma compreensdao critica do uso da inteligéncia
artificial em contextos escolares, evitando tanto a rejeicao tecnofobica quanto a delegagao acritica

das fungdes de ensino as maquinas. Especificamente, pretende-se: a) recuperar os fundamentos da
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mediacdo pedagdgica na obra de Libaneo; b) situar essa formulacdo em dialogo critico com a
pedagogia freireana; c) projetar essa discussdo sobre os desafios contemporaneos da inteligéncia
artificial na sala de aula.

Metodologicamente, trata-se de um estudo tedrico-bibliografico, de natureza qualitativa e
carater ensaistico-argumentativo, modalidade considerada adequada aos objetivos deste artigo por
permitir articular categorias conceituais de diferentes autores em torno de um problema comum,
sem a pretensdo de esgotar empiricamente suas manifestagdes em contextos escolares especificos.
A construcdo do corpus teorico seguiu dois procedimentos complementares. O primeiro consistiu na
selecao das obras de referéncia de José Carlos Libaneo dedicadas a mediagdo docente, a saber,
Didatica (1994), Adeus professor, adeus professora? (2011) e, em coautoria com Oliveira e Toschi,
Educacao escolar: politicas, estrutura e organizagdo (2012), tomadas como fontes primarias para a
reconstrug¢do conceitual desenvolvida nas se¢des 2 e 4. O segundo consistiu no levantamento de
literatura internacional recente sobre inteligéncia artificial na educacdo, priorizando revisdes
sistematicas e documentos de organismos internacionais publicados entre 2019 e 2023, periodo que
corresponde a consolidagdo da inteligéncia artificial generativa como tema de pesquisa educacional,
com destaque para Zawacki-Richter et al. (2019), Holmes, Bialik e Fadel (2019), Holmes e Tuomi
(2022), Kasneci et al. (2023) e UNESCO (2021; 2023). A selecdo desses textos considerou sua
relevancia direta para o debate sobre mediacao pedagogica e inteligéncia artificial, identificada por
meio de buscas em bases indexadas a partir dos descritores inteligéncia artificial, mediacdo docente
e educacdo. A interlocucdo com Paulo Freire, na secdo 3, cumpre fun¢do contrastiva, permitindo
qualificar por comparacdo os contornos especificos da mediagdo em Libaneo, sem que essa
comparagdo pretenda esgotar a obra freireana. O texto estd organizado em trés se¢des principais,
além desta introdugdo, das consideragdes finais e de uma se¢do conclusiva dedicada as limitagdes
do estudo e a agenda de pesquisas futuras. Na primeira secao, apresentam-se os fundamentos da
mediacdo docente em Libaneo. Na segunda, essa formulagdo ¢ colocada em didlogo com Freire,
destacando convergéncias e divergéncias produtivas. Na terceira, a discussdo ¢ projetada sobre o
desafio da inteligéncia artificial, argumentando-se pela atualidade e pela necessidade de

reconfigurag¢ao do conceito de mediacao docente na cultura digital.
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2 A MEDIACAO DOCENTE NO PENSAMENTO DE JOSE CARLOS LIBANEO

2.1 Da Didatica as exigéncias da profissao: fundamentos da mediacido em Libaneo

Em Didatica, Libaneo (1994) recusa tanto a concepgao espontaneista de ensino, que reduz o
papel docente a mero acompanhamento do desenvolvimento natural do aluno, quanto a concepcao
tecnicista, que trata o ensino como aplicacdo neutra de técnicas independentes de finalidades
sociais. Para o autor, o ensino ¢ um processo intencionalmente dirigido, no qual o professor
organiza as condi¢des ¢ os meios para que os alunos assimilem ativamente conhecimentos,
habilidades e valores. A mediagdo, nesse sentido, ndo ¢ um dado espontaneo da interacdo em sala
de aula, mas um trabalho pedagogico deliberado, que articula objetivos, conteudos, métodos e
formas de avaliagao em torno de uma finalidade educativa explicita.

Essa concepgdo situa Libaneo na tradi¢do da pedagogia critico-social dos contetidos, que
reconhece a dimensdo social e politica da escola sem abrir mao da centralidade do conhecimento
sistematizado como instrumento de emancipa¢do. Para o autor, negligenciar a transmissdo
organizada dos conteudos em nome da participagdo ou da autonomia dos alunos significa,
paradoxalmente, aprofundar as desigualdades educacionais, pois os estudantes de camadas
populares, que ndo dispdem de outras fontes de acesso ao saber elaborado, dependem justamente da
mediagdo escolar para se apropriarem dele.

A partir dessa matriz tedrica, ¢ possivel sistematizar algumas fun¢des que compdem a
mediacdo docente em Libaneo (1994). O professor define e explicita os objetivos de aprendizagem,
sem os quais o ensino perde direcao; seleciona e organiza os conteudos relevantes, hierarquizando
informacdes e evitando a dispersdo; oferece explicacdes que tornam o conhecimento compreensivel,
articulando o que j& ¢ sabido pelo aluno ao que se pretende ensinar; intervém no processo,
questionando, redirecionando e desafiando os estudantes; sistematiza as aprendizagens, ajudando a
estabelecer relagdes entre conceitos; € acompanha, por meio da avaliacdo formativa, se a
aprendizagem de fato ocorreu. Trata-se de um conjunto de operacdes que ndo se esgota na
exposicao de conteudo, mas que também ndo prescinde dela, distinguindo a mediacdo didatica de
uma simples facilitacdo da interag¢do entre os alunos.

Vale notar que essa concep¢do de mediacdo ndao se confunde com uma defesa do ensino
tradicional, centrado exclusivamente na exposi¢cdo verbal do professor. Libaneo (1994) reconhece
que os métodos de ensino devem estimular a atividade mental dos alunos, favorecendo a

observagdo, a comparagdo, a analise e a sintese, € ndo apenas a memorizacao de informacgdes. O que
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0 autor recusa nao ¢ a participagao discente, mas a ideia de que a participagdo, por si so, dispensaria
a organizacdo didatica do conhecimento. Nesse sentido, a mediacdo docente em Libaneo pode ser
compreendida como a instancia que articula, de modo intencional, a atividade do aluno e a légica

interna dos conteudos a serem ensinados, sem reduzir o processo a um desses dois polos.

2.2 Entre o autoritarismo e a auséncia: a critica de Libaneo as falsas alternativas

Em Adeus professor, adeus professora? Novas exigéncias educacionais e profissdao docente,
Libaneo (2011) analisa as transformacdes que atingem a identidade profissional docente diante das
mudangas sociais, culturais e tecnologicas das ultimas décadas. O autor identifica um duplo risco
que ronda a pratica pedagdgica contemporanea. De um lado, permanece a tentagdo autoritaria, que
concebe o professor como detentor exclusivo do saber ¢ do poder em sala de aula, silenciando a
participacdo dos estudantes e reduzindo o ensino a transmissdo vertical de conteudos. De outro,
cresce a tentacdo oposta, que Libaneo associa a leituras apressadas de pedagogias participativas,
segundo as quais o professor deveria se retirar, evitando intervir diretamente sobre o processo de
aprendizagem, sob pena de reproduzir relagdes autoritarias.

Para Libaneo, ambas as posi¢Oes fracassam por razdes distintas, mas convergentes. O
professor autoritdrio impede a construcao ativa do conhecimento pelos alunos, ao passo que o
professor ausente, entregue apenas a condugdao de dindmicas participativas sem direcdo clara, nao
garante que a aprendizagem efetivamente ocorra. Entre esses dois extremos, o autor situa o
professor mediador, aquele que reconhece a atividade e a fala dos estudantes como ponto de partida
legitimo do processo pedagogico, mas que ndo abre mao de organizar, problematizar e sistematizar
o conhecimento em fun¢ao de finalidades formativas.

Essa critica € particularmente relevante para pensar contextos escolares marcados pela
diversificacdo de métodos ativos, pela valorizacdo do protagonismo estudantil e, mais recentemente,
pela incorporagdo de tecnologias digitais no cotidiano escolar. Nesses cenarios, corre-se o risco de
confundir mediacdo com neutralidade, como se o simples fato de o professor abrir espaco para a
fala dos alunos ou para o uso de ferramentas tecnoldgicas bastasse para garantir aprendizagem
significativa. Libaneo (1994; 2011) insiste que a mediagdo pedagdgica ¢ sempre intencional, e que
essa intencionalidade ndo pode ser delegada nem a espontaneidade do grupo nem, como se discutird

adiante, a sistemas automatizados de gerac¢ao de conteudo.
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3 O DIALOGO E A TENSAO PRODUTIVA COM PAULO FREIRE

3.1 Convergéncias: dialogo, consciéncia critica e leitura do mundo

Ainda que o eixo temadtico deste artigo esteja centrado na obra de Libaneo, ndo ¢ possivel
discutir mediagdo docente na tradigdo pedagodgica brasileira sem reconhecer a contribuigdo decisiva
de Paulo Freire. Em Pedagogia do Oprimido, Freire (1987) critica o que denomina educacao
bancaria, na qual o professor deposita conteudos em alunos concebidos como recipientes vazios,
relacdo que reproduz, no plano pedagdgico, estruturas mais amplas de opressao social. Contra essa
concepgdo, Freire propde uma pedagogia dialdgica, fundada na problematizacdo da realidade e na
construgdo compartilhada do conhecimento entre educador e educandos.

Em Pedagogia da Autonomia, Freire (1996) aprofunda essa perspectiva ao afirmar que o ato
de ensinar exige do professor rigor metodologico, pesquisa, criticidade, ética e respeito a autonomia
do educando, sem que isso implique a auséncia de direcdo pedagdgica. Essa formulacdo aproxima
Freire de Libaneo em um ponto essencial: ambos recusam a ideia de que ensinar se resuma a
exposicao unilateral de contetidos, e ambos reconhecem que a aprendizagem depende de um
processo ativo de construcdo de sentido pelos sujeitos envolvidos. Para os dois autores, a
passividade do aluno diante do saber compromete tanto a qualidade da aprendizagem quanto a
formagdo de sujeitos criticos.

Ha, portanto, um campo comum entre Freire e Libaneo, que diz respeito a recusa da
transmissao mecanica de contetidos e a valorizagdo da atividade cognitiva e social dos estudantes no
processo de ensino. Essa convergéncia permite situar a mediagdo docente, tal como formulada por
Libaneo, ndo como uma alternativa oposta ao pensamento freireano, mas como um desdobramento
que busca dar consisténcia didatica a dimensdo dialdgica defendida por Freire, evitando que o

didlogo em sala de aula se esvazie em conversa sem dire¢ao.

3.2 Divergéncias produtivas: o risco da facilitacio vazia segundo Libaneo

A convergéncia entre os dois autores ndo deve obscurecer uma diferenca de énfase
relevante. Enquanto a obra de Freire concentra-se, sobretudo, na dimensao politica e existencial da
relagdo pedagogica, voltada a conscientizagdo e a superagdo de relagdes opressoras, a obra de
Libaneo dedica atencdo mais sistematica a organizacao didatica do ensino, isto €, aos processos

concretos pelos quais o conhecimento ¢ selecionado, sequenciado e ensinado. Essa diferenca de
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énfase evidencia um risco para o qual Libaneo (1994) chama atengdo, a saber, o de transformar a
valorizacdo do didlogo em uma espécie de facilitagdo vazia, na qual o professor evita intervir sobre
o conteudo por temor de repetir praticas autoritarias.

Esse risco ndo decorre da obra de Freire em si, que jamais dispensou a exigéncia de rigor e
de direcao pedagodgica, mas de leituras simplificadas que associam participagdo a auséncia de
mediacdo. E nesse ponto que a contribui¢io de Libaneo se mostra particularmente 1til, pois oferece
categorias que permitem distinguir entre uma mediacdo intencional, que organiza e conduz o
didlogo em funcdo de objetivos de aprendizagem, e uma conducdo meramente procedimental, que
reduz o papel docente a administragdo de turnos de fala.

Essa distingdo encontra ressondncia na no¢do de mediagdo elaborada por Vygotsky (1991),
para quem o desenvolvimento cognitivo depende da interposicdo de instrumentos e signos
socialmente elaborados entre o sujeito e o objeto de conhecimento, processo no qual o outro mais
experiente, ¢ entre eles o professor, desempenha papel decisivo. Tanto Freire quanto Libaneo
podem ser lidos, cada um a seu modo, como herdeiros dessa matriz, que recusa tanto o inatismo
quanto o empirismo ingénuo na explicacdo da aprendizagem. A leitura conjunta desses trés autores
permite afirmar que a mediagdo docente, para ser efetiva, precisa reunir abertura ao didlogo e a
participagdo dos estudantes com dire¢do intencional sobre os contetidos e os processos de
sistematizacdo do conhecimento, sem que uma dimensao substitua a outra.

E importante ressaltar, ainda, que essa leitura conjunta de Freire, Libaneo e Vygotsky ndo
pretende diluir as diferencgas tedricas e politicas entre os autores em um consenso artificial. Freire
escreve a partir de uma matriz filoso6fica marcada pelo existencialismo cristdo e pela critica radical
as estruturas de opressdo social, enquanto Libaneo dialoga mais diretamente com a psicologia
histoérico-cultural e com a tradigdo da didatica enquanto campo cientifico relativamente autdnomo.
O que se defende aqui ¢ que essas diferencas, longe de inviabilizar o didlogo, permitem justamente
identificar com maior precisdo o que cada tradi¢cdo tem a oferecer a compreensdo da mediagdo
docente, sendo a contribuicio de Libaneo especialmente fecunda para pensar a dimensdo

propriamente didatica desse processo, foco central deste artigo.

4 A MEDIACAO DOCENTE DIANTE DO DESAFIO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL

4.1 Inteligéncia artificial generativa na sala de aula: entre ferramenta e agente

A disseminacdo de sistemas de inteligéncia artificial generativa capazes de produzir textos,
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resumos, explicagdes e exercicios em resposta a comandos simples representa uma transformacgao
significativa no ecossistema escolar. Selwyn (2019) observa que a incorporagdo de tecnologias
digitais na educac¢do costuma ser acompanhada de um discurso de solucionismo tecnoldgico,
segundo o qual problemas pedagogicos complexos, como desigualdade de aprendizagem,
desmotivag¢do ou defasagem de contetdo, poderiam ser resolvidos primordialmente por meio de
ferramentas automatizadas, independentemente das condi¢des sociais e institucionais em que a
escola esta inserida. Essa perspectiva tende a subestimar o papel do professor como mediador do
processo educativo, deslocando para o sistema tecnologico fungdes que, na tradi¢do pedagogica
examinada neste artigo, sdo atribuidas ao trabalho docente. Holmes, Bialik e Fadel (2019)
descrevem esse movimento como parte de uma transi¢do mais ampla, na qual sistemas adaptativos e
generativos passam a assumir fungdes antes exclusivas do professor, como a explicacdo de
contetidos e a personalizacdo de exercicios, sem que estejam necessariamente subordinados a uma
intencionalidade pedagogica explicita. Kasneci et al. (2023), em anélise voltada especificamente
aos grandes modelos de linguagem, reconhecem o potencial desses sistemas para ampliar o acesso
ao conhecimento e personalizar o ensino, mas advertem que seu uso produtivo depende do
desenvolvimento, por professores e estudantes, de competéncias criticas para avaliar a
confiabilidade, os limites e os vieses das respostas geradas, competéncias que ndo emergem
espontaneamente do simples acesso a tecnologia.

E preciso, no entanto, evitar tanto o entusiasmo acritico quanto a rejei¢do integral dessas
tecnologias. A inteligéncia artificial pode operar como ferramenta a servigo da mediacdo docente,
quando utilizada para ampliar o repertério de exemplos, gerar materiais de apoio, personalizar
exercicios ou oferecer explicagdes complementares sob orientagdo do professor. Mas pode também
operar como agente que se substitui a mediacdo, quando estudantes recorrem diretamente a sistemas
de inteligéncia artificial para obter respostas prontas, sem que essas respostas passem pelo crivo da
explicacdo, da problematizacdo e da sistematizacdo que caracterizam, segundo Libaneo (1994), o
trabalho pedagogico intencional. A diferenca entre essas duas possibilidades ndo esta na tecnologia
em si, mas no modo como ela ¢ integrada, ou ndo, ao processo de mediagdo conduzido pelo
professor.

Essa distingdo pode ser observada em situagdes concretas do cotidiano escolar. Quando um
professor utiliza um sistema de inteligéncia artificial para gerar diferentes versdes de um mesmo
exercicio, adaptadas a distintos niveis de dificuldade, e em seguida seleciona, ajusta e contextualiza

esses materiais para a realidade de sua turma, a tecnologia estd a servico da mediagdo, refor¢gando

funcdes ja descritas por Libaneo (1994), como a selecdo e a organiza¢do de contetidos. Ja4 quando
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um estudante submete a um sistema de inteligéncia artificial a resolucao integral de uma tarefa, sem
qualquer mediagdo sobre o processo de compreensdo do conteudo, a tecnologia ocupa o lugar que,
na formulacdo do autor, caberia a intervengdo pedagodgica intencional. A mesma ferramenta,
portanto, pode reforcar ou esvaziar a mediagao docente, a depender do modo como se integra a

relagdo entre professor, aluno e conhecimento.

4.2 Riscos da desmediagdo algoritmica

Se Libaneo (2011) ja alertava para o risco de uma facilitagdo vazia, decorrente de leituras
apressadas de pedagogias participativas, a inteligéncia artificial introduz uma nova modalidade
desse mesmo risco, que se pode nomear como desmedia¢do algoritmica. Trata-se da situagdo em
que o professor, pressionado pelo tempo escolar e pela disponibilidade imediata de respostas
fornecidas por sistemas automatizados, delega a esses sistemas fungdes que, na formulacdo de
Libaneo, compdem o nucleo da mediagdo didatica, como a explicagdo, a problematizagdo e a
sistematizagdo do conhecimento.

Esse fenomeno se manifesta de diferentes formas. Estudantes podem utilizar sistemas de
inteligéncia artificial para elaborar trabalhos e respostas sem qualquer mediagdo docente sobre o
processo de produgdo do conhecimento, comprometendo tanto a aprendizagem quanto a formagado
do pensamento critico. Professores, por sua vez, podem utilizar essas mesmas ferramentas para
gerar planos de aula, avaliagdes e materiais didaticos sem submeter esses contetidos a uma leitura
critica e contextualizada, reproduzindo abordagens genéricas que ndo dialogam com a realidade
concreta de suas turmas. Em ambos os casos, verifica-se um deslocamento da intencionalidade
pedagogica do sujeito humano para o sistema técnico, movimento que se aproxima, guardadas as
diferencas, do que Freire (1987) denominava educag¢do bancéria, na medida em que o conteudo
volta a ser depositado, agora por meio de uma interface algoritmica, em sujeitos que ndo participam
da construcao do proprio conhecimento.

A UNESCO (2021), em documento de orientacao para gestores e formuladores de politicas
publicas sobre inteligéncia artificial e educagdo, recomenda que o desenvolvimento e a utilizagao
dessas tecnologias na escola sejam conduzidos a partir de uma abordagem centrada no ser humano,
que preserve a autonomia profissional docente e a supervisdo pedagodgica sobre os processos de
ensino e aprendizagem mediados por sistemas automatizados. Em documento posterior, dedicado
especificamente a inteligéncia artificial generativa, a UNESCO (2023) reitera essa orientacao €

acrescenta que a ado¢do dessas ferramentas nas escolas deve ser precedida de processos de

107  @rquivo Brasileiro de Educagio, Belo Horizonte, v. 14, n. 23, p. 98-112, 2026 - ISSN: 2318-7344 ()



Mediacao Docente em Tempos de Inteligéncia Artificial: a atualidade do pensamento de José Carlos Libdneo

validacao pedagdgica conduzidos pelos proprios educadores, e nao apenas pelos fornecedores da
tecnologia, de modo a evitar que decisdes técnicas substituam decisdes propriamente pedagogicas.
Essa recomendacgdo converge com a tese central deste artigo, segundo a qual a mediagdo docente
ndo pode ser transferida, nem parcial nem integralmente, a sistemas técnicos desprovidos de

intencionalidade pedagdgica e de compromisso €tico com a formagao dos estudantes.

4.3 Reconfigurar a mediagao: a atualidade de Libianeo na cultura digital

A critica a desmediagdo algoritmica ndo implica recusar a presenga da inteligéncia artificial
na escola, mas exige reconfigurar, a luz do pensamento de Libaneo, o que significa mediar em
contextos digitais. Se, na formulagdo classica do autor, o professor mediava a relagdo entre o aluno
e o conhecimento sistematizado, na cultura digital essa mediacdo passa a incluir também a relacao
entre o aluno e as respostas geradas por sistemas de inteligéncia artificial, que se apresentam como
fontes de conhecimento aparentemente neutras e definitivas, mas que reproduzem os limites, os
vieses e as lacunas dos dados com que foram treinados.

Nesse cenario, o professor assume uma fun¢do que se pode descrever como mediagdo de
segunda ordem, isto é, a mediagdo ndo apenas do contetdo escolar, mas do proprio processo pelo
qual os estudantes acessam, avaliam e se apropriam criticamente das respostas oferecidas por essas
tecnologias. Trata-se de recuperar, em nova chave, as funcdes que Libaneo (1994) atribui a
mediacdo docente, a saber: a definicdo de objetivos, agora estendida a pergunta sobre para que se
utiliza a inteligéncia artificial em cada situagdo de aprendizagem; a selecdo e organizagdo de
contetidos, agora incluindo a curadoria critica das respostas geradas pelos sistemas; a explicacao,
que passa a envolver também o esclarecimento sobre como esses sistemas funcionam e quais sao
seus limites; a intervencao, por meio de perguntas que problematizem as respostas automatizadas; e
a sistematizag¢do, que integra o que foi produzido pela inteligéncia artificial a uma compreensao
mais ampla e critica do conhecimento.

Essa reconfiguracdo dialoga também com a exigéncia freireana de leitura critica do mundo,
na medida em que compreender o funcionamento e os limites da inteligéncia artificial se torna, na
sociedade contemporanea, dimensdo relevante da consciéncia critica que Freire (1996) associa a
autonomia do sujeito. No se trata, portanto, de opor Libaneo e Freire diante do desafio tecnologico,
mas de reconhecer que a categoria de mediacdo intencional, elaborada com maior sistematicidade
por Libaneo, oferece instrumentos conceituais especialmente adequados para orientar essa

reconfiguragdo, ao recusar tanto a rejei¢do tecnofobica da inteligéncia artificial quanto sua
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incorporagdo acritica como substituto do trabalho docente.

Do ponto de vista da formacao de professores, essa discussdo aponta para a necessidade de
incorporar, aos saberes docentes ja consolidados, novas competéncias relacionadas a compreensao
do funcionamento dos sistemas de inteligéncia artificial, aos seus limites €ticos e epistemologicos, €
as estratégias pedagogicas capazes de integrar essas tecnologias sem abrir mao da intencionalidade
que, para Libaneo (1994; 2011), define o proprio sentido do trabalho docente. Como ja apontavam
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) ao discutirem as politicas de formagdo e profissionalizacao
docente diante das transformagdes da escola contemporanea, a atualizacao dos saberes profissionais
nao pode prescindir de uma reflexao critica sobre as condigdes institucionais e politicas em que se
realiza o trabalho docente, condi¢do que se torna ainda mais urgente diante da rapida disseminagao
da inteligéncia artificial nos sistemas escolares. Formar professores para mediar criticamente o uso
da inteligéncia artificial &, nesse sentido, uma exigéncia contemporanea que atualiza, sem
contradizer, o nicleo mais consistente da didatica libaneana.

Essa reconfiguragdo da mediacdo docente tem, por fim, implicagdes institucionais que
extrapolam a sala de aula individual. Decisdes sobre quais sistemas de inteligéncia artificial serao
adotados pelas escolas, sobre como os dados dos estudantes sdo tratados por essas ferramentas e
sobre quais critérios pedagdgicos orientam sua utilizacdo ndo podem ser deixadas exclusivamente a
fornecedores tecnoldgicos ou a logicas de mercado, sob pena de esvaziar ainda mais a autonomia
profissional docente. Cabe as redes de ensino, em didlogo com os proprios professores, definir
politicas de uso da inteligéncia artificial que reforcem, e ndo substituam, a mediagdo pedagogica
intencional, retomando o horizonte tedrico proposto por Libaneo como referéncia para pensar essas

escolhas institucionais.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo procurou demonstrar que a categoria de mediacdo docente, elaborada de forma
consistente por José Carlos Libaneo desde a obra Didatica, oferece um instrumental tedrico
relevante para compreender tanto os impasses das pedagogias participativas quanto os desafios
contemporaneos colocados pela inteligéncia artificial na escola. Partindo da pergunta sobre quem
garante a aprendizagem quando o professor se limita a facilitar a participacdo dos estudantes, o
artigo situou essa questdo no interior de um debate mais amplo entre o professor autoritario, o
professor ausente e o professor mediador, distingdo proposta por Libaneo para pensar a identidade

profissional docente diante das transformagdes educacionais recentes.
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O didlogo com Paulo Freire permitiu qualificar essa discussdo, evidenciando que a
valorizacao do dialogo, da participacdo e da consciéncia critica, centrais na pedagogia freireana, nao
se opde a exigéncia de mediagdo intencional defendida por Libaneo, mas encontra nela uma via de
sistematizagdo didatica. Ao mesmo tempo, reconheceu-se que apropriagcdes simplificadas do legado
de Freire podem produzir, na pratica escolar, uma facilitagcdo vazia, que Libaneo criticou por
comprometer a efetiva aprendizagem dos contetidos, sobretudo dos estudantes que dependem da
escola como principal via de acesso ao saber sistematizado.

Projetada sobre o desafio da inteligéncia artificial, essa discussdo revelou que a mediacao
docente permanece indispensavel, ainda que precise ser reconfigurada. A disseminacdo de sistemas
de inteligéncia artificial generativa introduz uma nova modalidade de risco, aqui denominada
desmediacdo algoritmica, que desloca para sistemas técnicos fungdes pedagdgicas que, na
perspectiva de Libaneo, exigem intencionalidade humana. Frente a esse risco, defendeu-se que o
professor deve assumir uma mediagdo de segunda ordem, voltada ndo apenas ao contetido escolar,
mas ao proprio uso critico da inteligéncia artificial pelos estudantes, articulando as funcdes classicas
da media¢do didatica, tais como defini¢do de objetivos, selecdo de contetdos, explicacao,
intervengdo e sistematizac¢do, a compreensao dos limites e implicacdes éticas dessas tecnologias.

Conclui-se, assim, que o pensamento de Libaneo, longe de ser superado pelas
transformagdes tecnologicas contemporaneas, oferece categorias especialmente uteis para orientar
uma apropriacdo critica e pedagogicamente intencional da inteligéncia artificial na escola, evitando
tanto a nostalgia de um ensino exclusivamente transmissivo quanto a delegacdo acritica das fungdes

docentes as maquinas.

6 LIMITES DO ESTUDO E AGENDA DE PESQUISAS FUTURAS

As conclusdes apresentadas devem ser lidas a luz de limitagdes inerentes ao desenho
tedrico-bibliografico e ensaistico adotado neste artigo. Em primeiro lugar, tratando-se de um estudo
conceitual, a analise ndo incorporou dados empiricos sobre praticas efetivas de mediagao docente
mediadas por inteligéncia artificial em salas de aula concretas, de modo que as hipoteses aqui
formuladas, sobretudo a no¢do de desmediagdo algoritmica, carecem de verificagdo em contextos
escolares especificos. Em segundo lugar, a op¢do por concentrar a analise no didlogo entre Libaneo
e Freire, ainda que justificada pela centralidade desses autores na tradigdo pedagodgica brasileira,
deixou de explorar outras matrizes tedricas relevantes para pensar mediagdo e tecnologia, como os

estudos de ciéncia, tecnologia e sociedade e as abordagens criticas da educagdo digital. Em terceiro
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lugar, a literatura internacional sobre inteligéncia artificial generativa mobilizada neste artigo
corresponde a um campo de pesquisa em rapida transformacdo, cujas publicacdes mais recentes
podem revisar ou qualificar os diagndsticos aqui apresentados.

Diante dessas limitagdes, sugere-se como agenda de pesquisas futuras a realizacdo de
estudos empiricos, de natureza qualitativa ou mista, que investiguem como professores da educacao
basica e superior percebem e utilizam sistemas de inteligéncia artificial generativa em suas praticas
de mediacao didatica, bem como pesquisas comparativas entre redes de ensino com diferentes
politicas de uso dessas tecnologias. Seria também produtivo investigar, em didlogo com a
psicologia historico-cultural, de que modo a media¢do algoritmica interfere nos processos de
internalizacdo descritos por Vygotsky (1991), e examinar, por meio de estudos de formagao
docente, quais competéncias pedagogicas especificas seriam necessarias para qualificar criticamente
o uso da inteligéncia artificial em contextos escolares distintos, considerando as desigualdades de

acesso a tecnologia entre redes publicas e privadas de ensino.
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