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O olho Vé,

a lembranca revé,

e a imaginagao transve.

E preciso transver o mundo.
Manoel de Barros (2000)

INTRODUCAO

A epigrafe de Manoel de Barros nos faz pensar sobre a importancia do
olhar atento para enxergar, poiS € por esse Processo que registramos oS
acontecimentos que significam para nés. E o que significa € memorizado em
imagens que ficam como que guardadas na memdria para que, num presente
qualquer, sejam acionadas, revisitadas, (re)lembradas. Nesse processo,
imiscuimos a imaginacdo que nos ajuda a representar o vivido com nossos
olhos internos, que nos fazem construir algo novo sobre este vivido que foi
selecionado pela memdria e (re)criado, para que possamos, como 0 autor
descreve, transver 0 mundo, ver o mundo para além do que apenas olhamos.

A memoria mantem estreita relacdo com a pesquisa que tem como
objeto empirico as narrativas extra e intra escolares como instancia mediadora
na/para construcdo das identidades des criancas quilombolas de Maisha,
Caetité-Bahia. Antes de adentrar & discussdo acerca de alguns temas que fazem
parte da construcdo da problematica da pesquisa, cabe situd-los em seus

contextos.

BREVE APRESENTAC}AO DA COMUNIDADE DE MAISHA E SUA
ESCOLA

A comunidade esta localizada a, aproximadamente, 70 quilémetros da
sede do municipio de Caetité, na regido da Bacia do Rio Sdo Francisco,
denominada Alto Sertdo da Bahia, Brasil. O povoado é humilde, as casas sO
possuem reboco na fachada. A agricultura é de subsisténcia, cuidada pelas

familias. Na comunidade, vivem cerca de 300 pessoas, resultantes dos
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casamentos entre pessoas no mesmo grupo. Ndo ha uma pessoa branca
residente no local. A comunicacdo ndo € muito dificil, porque, embora na
comunidade ndo haja linha telefénica, as pessoas vivem indo e vindo da sede
do municipio, cidades e distritos circunvizinhos. A comunidade valorizam
muito a escola, pois acreditam ser o Unico caminho para que seus filhos
conquistem ascensdo social. Por isso, ndo ha crianga fora da escola.

Estas criangas frequentam a “Escola Municipal 25 de Dezembro™ que
atende alunos do Infantil ao 5° ano. Funciona nos turnos matutino e vespertino,
sendo quatro turmas no primeiro turno e uma no segundo. No turno matutino,
as classes sdo organizadas com criancas em idade compreendida entre 03 e 05
anos (inclusive) na Educacdo Infantil; e de 06 a 09 anos no Ensino
Fundamental (1°, 2°, 3°, 4° e 5° anos). As turmas do Infantil I e 1, do 1°e 2 °
anos e do 4° e 5° funcionam em classes multisseriadas®. No vespertino, além de
uma turma do curso regular, funciona também uma turma organizada conforme
a proposta do Programa Mais Educacdo®. Este programa sugere a escola,
conforme projeto educativo que adota o desenvolvimento de atividades de
“acompanhamento pedagogico; educacdo ambiental; esporte e lazer; direitos
humanos em educacdo; cultura e artes; cultura digital; promoc¢do da salde;
comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias da natureza
e educagdo econdomica”. (MEC, 2007)

Os alunos que concluem até o 5° ano, na comunidade, prosseguem seus
estudos no Distrito de Caldeiras, ou no Municipio de Igapord, este mais
préximo da comunidade do que o municipio de Caetité. Essas escolas urbanas
nem sempre recebem de forma adequada esses alunos. Na pesquisa de campo,
pretende-se investigar um grupo de alunos do 5° ano da escola 25 de
Dezembro, em Sambaiba e, posteriormente, 0 mesmo grupo na Escola de 1°
Grau Professora Emiliana Nogueira Pita, no Distrito de Caldeiras, para onde as
criancas de Maisha migram. De igual modo, pretende-se investigar um outro
grupo composto por alunos ndo oriundos da comunidade quilombola. O
objetivo, ao fim e ao cabo, & compreender, pelas narrativas das criancas
quilombolas, o que as criangas pensam sobre si € 0 que as outras criangas
pensam sobre elas, que constituem indicios possiveis para a construgdo da

identidade desses alunos.
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Contributos das memdrias narradas para a construcdo da(s) identidade(s)
das criancas de maisha.

A IMPORTANCIA DA COMUNIDADE PARA A EDUCACAO
QUILOMBOLA

A educacdo quilombola é compreendida como um processo amplo, que
inclui a familia, a convivéncia com 0s outros, as relacbes de trabalho, as
crencas e as vivéncias na escola, nos movimentos sociais e em outras
organizacOes da comunidade. A crianga, embora uma pessoa em formacao na
sua integralidade, também participa dessas relacGes cotidianas e delas extrai
ensinamentos que leva para vida. Considerando a educacdo como um dos
direitos humanos basicos para a formacao da pessoa, a luta por este direiro tem
sido uma das pautas dessas comunidades, néo apenas pela conquista ao acesso
a escola, mas, principalmente, as condi¢cdes de permanéncia com qualidade e
um ensino que contemple as identidades, as culturas e os valores dos
remanescentes. Dai a importancia de uma escola com foco na valorizacéo das
identidades como forma de fortalecimento das culturas e das causas
quilombola.

Por essa perspectiva, a relacdo sujeito/terra faz parte da propria
identidade constitutiva da pessoa quilombola, fato que impde a necessidade de
uma educacdo que considere a experiéncia de vida das pessoas nas relacoes
sociais, como construcdo do saber e as especificidades de cada comunidade nas
relacbes de pertencimento. A partir desta compreensdo é que trazemos as
narrativas intra e extra escolares como mecanismos simbolicos de
fortalecimento das identidades dessas criangas, levando em conta dois olhares
relevantes para tal argumento: Primeiro, a existéncia de uma dimensdo da
identidade que é comum a todos 0s remanescentes que diz da sua relacdo com
0 territério e da condicdo de cidaddos de direito, com histérias de vida que
trazem indicios que os identificam como pertencentes a um grupo. Segundo, as
comunidades quilombolas ndo sdo portadoras de culturas idénticas e
autoctones, cada grupo de remanescentes traz suas especificidades conforme a
tradigdo do grupos dos quais foi formado. Por isso mesmo, € preciso ponderar
as diferentes influéncias culturais, sejam aquleas oriundas da formacgédo dos
grupos, sejam aquelas com as quais sdo dinamicamente transformados.
Pensamos, portanto, que o compromisso e envolvimento da escola com a

comunidade, numa parceria e permuta de conhecimentos, pode garantir
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melhores resultados ndo s6 na aprendizagem de contetdos institucionalizados,
mas, também, na construcdo e fortalecimento da identidade dessas criancas.
Nesse contexto, torna-se imperativo repensar a educacdo em diferentes
perspectivas e situar o seu papel como mediadora das diversas e diferentes
formas de relacéo entre os sujeitos e 0 mundo.

A fim de alcancar os objetivos propostos na pesquisa, analisaremos
narrativas orais em torno da memoria e da cultura como aporte tedrico
metodoldgico da investigacdo. Estudar as narrativas orais, constituidas como
corpus documental por exceléncia, para analise de sua contribuicdo para a
construcdo da identidade das criancas da comunidade de Maisha perpassa,
necessariamente, pela lembranca e reconto de “fatos” vivenciados num dado
momento da vida do participante da pesquisa. E também de histdrias ouvidas
que se tornaram referéncia para a comunidade e que, por essa razdo, vem sendo
transmitidas de geracdo em geragdo, configurando o que poderiamos chamar
de tradicdo. Tradicdo no sentido vivo de historias e memorias que sdo
recorrentemente evocadas e que, por isto mesmo, sdo marcas de uma
comunidade.

Deste modo, entendendo que o presente estudo tem interrogado a
memdaria com novos problemas e diferentes abordagens, ha que se considerar
uma forca que impele para a reformulacdo das questdes propostas,
inicialmente, para a pesquisa, modificando e adequando a metodologia as
necessidades explicativas prementes. Por essa razdo, para este texto,
organizamos algumas tematicas preliminares, seguindo trés categorias,
separadas apenas por questdes didaticas, que serdo consideradas no estudo: 1.
Historia e Memoria; 2. As narrativas de memorias; 3. A identidade e o

multiculturalismo.

HISTORIA E MEMORIA

A Historia configura-se como sendo um campo de producdo de
conhecimentos, alimenta-se de teorias explicativas e de fontes que se
constituem indicios, vestigios e pistas que nos ajudam a compreender as agoes
humanas no tempo e no espagco. A modernidade fez estremecer as certezas e

levou a questionar paradigmas. Desde a segunda metade do séc. XX tal
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reflex@o fora enfrentada de diversas formas, sob diversos angulos, inicialmente
analisando-se as transformacdes pelas quais passou a disciplina ao longo dos
séculos XIX e XX. A crise epistemoldgica por que passou a disciplina tornou
relativa varias certezas dos historiadores. Passamos a questionar a nogdo de um
tempo fixo, para defender a existéncia de temporalidades multiplas; a
objetividade vem sendo relativizada, pois assim como o historiador é fruto de
seu tempo, também o € o discurso histérico por ele produzido. As fontes
escritas também ndo sdo menos inveridicas do que as fontes orais, ambas
devendo ser analisadas criticamente. O olhar, desconfiado e critico, para as
certezas absolutas, passou a ser a tonica do final do século vinte e critério
indispensével aqueles que concebem a prética historiogréafica como cientifica.
Como diagndstico dessa reflexdo, falou-se, nesse momento, “de uma crise da
historia”, iniciada na década de 1960 e dilatada entre as décadas de 1980 e
1990. (CHARTIER, 2009)

Nos anos de 1970, o interesse pela memdria como documento historico
tem origem na historiografia de inspiracdo francesa. Embora a memoria ja se
encontrasse implicita, principalmente nos estudos voltados para aspectos da
cultura popular como: a vida em familia, os habitos e costumes de uma
localidade, a religiosidade, dentre outros, que remetem a sua constituicdo
social, apenas recentemente o interesse pela relacdo entre Histéria e Memoria
induziu estudiosos a refletir acerca do conceito de memoria. Se por um lado se
(re)valorizam e se difundem esses estudos; por outro, tornaram-se alvo de
diferentes discursos e de uma teoria vista como fragilizada. Nesse esforco de
(re)pensar o conceito de memdria, tornou-se fundamental revisitar as ideias de
Maurice Halbwachs (1925) que elaborou uma espécie de “sociologia da
memoria coletiva”. Em constante didlogo com a obra desse tedrico,
encontramos os trabalhos de historiadores como Pierre Nora (1993) e Michael
Pollak (1989 e 1992).

Os estudos de Halbwachs (2004) contrapGem-se as ideias de Bergson
(2004), para quem a memoéria ou é a imagem-lembranca (definida,
individualizada), ou a memoria-habito (praticas do dia-a-dia), enfatizando a
espontaneidade e a liberdade da memodria (o passado se conserva inteiro e

independente no espirito). Para Halbwachs (2004) lembrar ndo é reviver, é
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refazer, reconstruir, repensar com imagens € ideias de hoje as experiéncias do
passado. E esta reconstrucdo dependera de como o narrador se insere-se em um
meio social onde se percebe como parte, ou seja, expressa uma identidade, por
meio da qual se constituira a memoria coletiva. Na comunidade de
remanescente os ancidos desempenham papel fundamental nessa reconstrucéo,
pelas imagens do presente, da tradicdo por ele experimentada e que, agora
partilha com os mais jovens e criancas.

Inspirado nas tese de Durkheim — que enfatiza o papel que as
representacdes e ideias dos homens exercem na sociedade-, Halbwachs (2004)
desloca o eixo de interesse do individuo para a sociedade. Destarte, boa parte
do que somos, ou do que cremos ser, muitas de nossas lembrangas ou mesmo
de nossos ideais serem inspiradas em conversas e vivéncias coletivas. Com 0
passar do tempo, criamos uma histéria dentro de nés, que nos acompanha pela
vida a fora e que é enriquecida por experiéncias de outras pessoas. Desse
modo, cada memdria individual € um ponto de vista sobre a memoria
construida coletivamente, pois, a cada instante, refazemos nossas lembrancas e
a todo tempo inserimos novos elementos, nos deslocando espacialmente e
conhecendo novas pessoas. A memoria do sujeito, construida a partir das
referéncias e lembrancas do grupo, refere- se a “um ponto de vista sobre a
memoria coletiva” (HALBWACHS, 2004, p.55). Em concordincia a este
autor, esse olhar deve ser analisado, considerando-se o lugar ocupado pelo
sujeito no interior da comunidade, suas relacbes com outros sujeitos e a
interacdo com outros grupos. A unidade coletiva € concebida como um espaco
de conflitos e influéncias de uns sobre os outros, construindo lembrancas que
pertencem ao grupo e que formam um sistema que subiste enquanto sobreviver
a memoria grupal.

A origem de varias ideias, reflexdes, sentimentos e paix6es a nos
atribuidas sdo, na verdade, instigadas pelo grupo no qual vivemos e
interagimos. Para Halbwachs (2004, p.41): “Haveria, entdo, na base de toda
lembranca, o chamado a um estado de consciéncia puramente individual que-
para distingui-lo das percepgOes onde entram elementos do pensamento social
- admitiremos que se chame intuigdo sensivel”. Segundo este teoérico, as
lembrangas podem, a partir da vivéncia em grupo, ser reconstruidas ou

simuladas. Assim sendo, podemos criar representacdes do passado assentadas
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na percepcdo de outras pessoas, no que imaginamos ter acontecido ou pela
internalizacdo de representacGes de uma memoria historica. A lembranga de
membros da comunidade, interligadas umas a outras, gera uma representacéo,
ndo do que foi vivido, mas do que a comunidade acredita ter vivido, uma
construcdo coletiva que se torna a memodria histérica daquele povo. A
lembrancga, na definicdo de Halbwachs (2004, p. 76-84), “¢é uma imagem
engajada em outras imagens”. Ele argumenta, ademais, que “a lembrancga ¢, em
larga medida, uma reconstrugéo do passado com a ajuda de dados emprestados
do presente, e além disso, preparada por outras reconstrucdes feitas em épocas
anteriores e de onde a imagem de outrora manifestou-se ja bem alterada”
(Halbwachs, 2004, p.75-76).

Ecléa Bosi (1997), iminente pesquisadora da memoria, desta feita, no
Brasil, escreveu que a memoria ndo é sonho, é trabalho: uma operacédo
realizada no presente que suscita indagacdes sobre o pretérito. Dessa forma,
seria ingénuo pensar que o passado sobrevive, tal como foi, e que se daria no
inconsciente de cada sujeito. A lembranga €, pois, uma imagem construida com
0s materiais do presente, no conjunto de representacfes que povoam nossa
consciéncia atual. Por mais nitida que nos pareca, ndo € a mesma imagem que
experimentamos, porque nds ndo somos 0S mesmos de entdo, nossa percepcao
alterou-se e, com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor.

Assim, o simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a
identidade entre as imagens de um e de outro, e propfe a sua diferenca em
termos de ponto de vista. Halbwachs (2004) e Bosi (1997), comungam da ideia
de que as lembrancas para os velhos ndo sdo pontos de fuga no cotidiano,
como sao para os adultos, pois aqueles podem se entregar mais detidamente a
rememoracao que lhes permitem ir ao encontro das lembrancas. Geralmente,
ndo se contentam em aguarda-las, tampouco de guarda-las para si, procuram
precisa-las, interrogam outros velhos, percorrem seus guardados, fotos e cartas
antigas, mas, sobretudo, sentem prazer em partilhar suas memodrias,
principalmente com 0s mais jovens. Frente a estas argumentacGes é que
defendemos o interesse pelos ancidos da comunidade de Maisha, que séo
fontes valiosas de informagcOes e de experiéncias, que podem possibilitar

compreender a construcdo identitaria de criangas por meio das narrativas. Esse
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recordar dos mais velhos numa comunidade, tem importante funcgéo social,
porque sdo como guardides das tradicGes: as receberam mais cedo que 0s
outros e, também, porque dispdem de tempo bastante para transmitir suas
lembrancas, evocar tempos imemoriais e, geralmente, o fazem com prazer.

Nesse processo de rememoracdo, as lembrancas podem ser simuladas
ao entrar em contato com as lembrangas de outras pessoas; mas ndo ha, por
outro lado, memoria que seja “imaginagdo pura e simples”, ou representacao
histérica que tenhamos construido que nos seja exterior. Tal processo de
construgdo e reconstrugdo da memoria passa por um referencial que € o sujeito.
Desse modo, para além de datas e nomes, acrescentamos a memoria historica
percepgdes pessoais e subjetivas como “os quadros coletivos da memoria (...)
representam correntes de pensamento e de experiéncia onde reencontramos
nosso passado, porque este foi atravessado por isso tudo [datas, nomes, etc.]”
(HALBWACHS, 2004, p.71). Porquanto, memoria coletiva é pautada na
continuidade e deve ser vista sempre no plural, justamente, porque a memoria
de um individuo, ou de um pais, esta na base da formulacdo de uma identidade.
A Histdria, por outro lado, encontra-se pautada na sintese dos grandes
acontecimentos da histéria de uma nacéo, o que faz das memorias coletivas
apenas detalhes. Sobre esta relacéo, o autor escreve:

O que justifica ao historiador estas pesquisas de detalhe, €
que o detalhe somado ao detalhe resultara num conjunto, esse
conjunto se somara a outros conjuntos, e que no quadro total
que resultard de todas essas sucessivas somas, nada esta
subordinado a nada, qualquer fato € tdo interessante quanto o
outro, e merece ser enfatizado e transcrito na mesma medida.
Ora, um tal género de apreciacdo resulta de que ndo se
considera 0 ponto de vista de nenhum dos grupos reais e
VIVOS que existem, ou mesmo que existiram, para que, ao
contrario, todos os acontecimentos, todos os lugares e todos
os periodo estdo longe de apresentar a mesma importancia,
uma vez que ndo foram por eles afetadas da mesma maneira”
(HALBWACHS, 2004,p. 89-90).

Destarte, cada acontecimento é singular, na medida em que as
circunstancias em que ocorreu nao se repetem de forma idéntica. Tampouco
apresentam valor similar, pois para cada povo, em cada época distinta, o

acontecimento € mais ou menos importante para seus sujeitos. A historia de

uma nagdo pode ser entendida como a sintese dos fatos mais relevantes a um
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conjunto de cidaddos, mas se encontra muito distante das percepgdes do
individuo. Por isto, a diferenciacdo entre Memoria e Histdria estabelecida por
Maurice Halbwachs(2004). A memdria, segundo ele apoia-se no “passado
vivido” que permite a constitui¢ao de uma narrativa sobre o passado do sujeito
de forma viva e natural, mais do que sobre o “passado apreendido pela historia
escrita” (2004, p.75).

Desde a concepgdo de Pierre Nora (1993), a “memoria é o vivido e a
historia € o elaborado. Entdo a memdria permite atualizar a historia a todo
instante” (p.9). Argumentando sobre a relagao entre Historia € Memoria, assim
como Halbwachs, este historiador também as opde, na medida em que a
memoria tornou-se objeto da histéria, sendo por ela filtrada, o que impede o
estabelecimento de diferencas entre a memadria coletiva e a memaria historica.
Nora (1993) afirma que a memdria ja ndo existe e tudo aquilo que se considera
memoria, atualmente, ¢ historia. Em vez de memodria, o autor fala de “lugares
de memoéria”. Acabando por retomar parte do pensamento de Halbwachs
(2004) acerca das relagdes entre historia e memoria: “a histéria comeca
somente do ponto onde acaba a tradicdo, momento em que Se apaga ou Se
decompde a memoria social. Enquanto uma lembranca subsiste, é inutil fixa-la
por escrito” (HALBWACHS, 2004, p.85). A diferenga entre ambos ¢ que para
Halbwachs as lembrancgas sdo incorporadas pela historia, na medida em que
vao deixando de existir, ou na medida em que 0s grupos gque as sustentavam
deixassem de existir. Nora (1993), por sua parte, entende de forma mais ampla
que a categoria memoria deixou de existir, porque passou a ser reivindicada
pelo discurso historico. Por isso mesmo, as reflexdes tedricas oferecidas por
ambos é de grande valia quando se deseja observar para interpretar, as culturas

de populac6es remanescentes de quilombos.
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Neste debate, vale ressaltar o pensamento do pesquisador Michael
Pollak (1989) que ndo vé com tanto pessimismo as relacBes entre historia e
memoria ou entre a memoria oficial (nacional) e aquilo que denominou
“memorias subterraneas” em referéncia as camadas populares. Para ele, estas
memorias marginalizadas abriram novas possibilidades no terreno fértil da
Histéria Oral e trazem a superficie memorias “que prosseguem seu trabalho de
subversao no siléncio e de maneira quase imperceptivel”, aflorando “em
momentos de crise em sobressaltos bruscos e exacerbados” (POLLAK, 1989,
p. 3-15). Escreveu, também, que o processo de formacdo da dinamica
identitaria, é construido por diferentes sujeitos, numa interacdo, permanente,
entre o vivido e o aprendido, o vivido e o transmitido. A emergéncia dessas
memdarias ocasiona uma disputa ou uma luta entre a memoria oficial e as
memorias subterrdneas, num embate travado pela incorporacdo dessas
memorias marginalizadas e/ou silenciadas, visando a afirmacao, sobretudo, de
uma identidade que, por pertencer a uma minoria, encontra-se a margem.

Assim posto, compreendemos que estudos sobre a memaria retornaram
ao meio académico com muito vigor, numa conjuntura de globalizagdo como a
que vivemos, imposta pelo presente as sociedades e ao historiador que
pretende investiga-las®. Fato que estd incorporado, também, as lutas dos
diversos movimentos sociais com o intuito de alargar o conceito de cidadania
na sociedade e nas relacdes de poder, que permeiam toda atividade humana.
Ambos 0s processos reclamam a identidade, seja ela de minorias, seja do ponto

de vista nacional.

NARRATIVAS E MEMORIAS

O que temos aprendido, ao longo da pesquisa com as leituras do
referencial tedrico, € que o passado ndo é a presentific(acdo) do fato como
aconteceu, mas a percep¢do do narrador, via interpretacdo, daquilo que foi. O
que exige por parte do pesquisador o cuidado necessario ao realizar um
trabalho de investigacdo, usando como fontes as memorias dos sujeitos, que
narram no tempo e no espago presente o que “aconteceu”, ou deveria ter

acontecido. Considerando-se que se trata de uma possibilidade de “leitura” do
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que foi vivenciado, pois a narrativa daquele que viveu pode ajudar a
reconstruir a historia.

S&o importantes as contribui¢cdes de Henry Rousso (2002) ao explicar
que a memdria é a presenca do passado e, ao mesmo tempo, €
incontestavelmente da atualidade, pois € 0 momento atual que lanca ao passado
as indagacdes em busca de compreensdo, possibilitando aos sujeitos que
narram, uma reconstrucdo constante de si e do seu contexto. As memorias
constituem-se, destarte, “[...] um elemento essencial das identidades, da
percepgao de si e dos outros” (ROUSSO, 2002, p. 95). Para este teorico, a
memo©ria coletiva de acontecimentos e representacdes do passado que se quer
salvaguardar, se integra em tentativas mais ou menos conscientes de definir e
de reforgar sentimentos de pertencimento e fronteiras sociais entre diferentes
coletividades. Acrescenta, ainda, que a memdria como reconstrucdo psiquica e
intelectual traz ativamente uma representacdo seletiva do passado e esse
passado ndo é apenas daquele que recorda, mas também do coletivo do qual o
recordador fez/faz parte. Por essa razdo, as memorias sdo componentes
absolutamente necessarios na (trans)formacéo das identidades dos sujeitos, das
percepcOes de si e dos outros, dagqueles com os quais conviveram ao longo de
suas vivéncias em contextos sociais distintos. Outrossim, sdo experiéncias de
vida, porque as memorias compartilhadas, por meio das narrativas,
possibilitam ao narrador narrar-se, assim, é possivel depreender que contamos
uma histéria pessoal, mas que essa historia é atravessada pelas historias sobre
nés que nos sdo narradas por outros.

Retornando ao pensamento de Maurice Halbwachs (2004), o ato de
lembrar tem uma funcdo de reforcar a coesdo social, ndo pela coercdo, mas
pela “adesdo afetiva”, ao proporcionar ao individuo o sentimento de
pertencimento a um determinado grupo que compartilha memorias, o que ele
chamou de “comunidade afetiva”. Essa coesdo ¢ obtida através dos “quadros
sociais da memoria”, mecanismos através dos quais os valores sdo
compartilhados pelos diversos grupos sociais. A memoria do individuo
encontra-se arraigada em contextos diversos que se aproximam pela
subjetividade, mesmo que de modo incerto, simultaneo e incontrolavel. E da

combinacdo das redes de solidariedades multiplas de informacbes em que
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estamos envolvidos socialmente que emerge a lembranca. E pelo recurso da
linguagem que as narrativas vao ganhando sentido em relacéo ao grupo do qual
o0 narrador fez ou faz parte, porque pressupde um evento real vivido outrora em
comum, que depende do contexto de referéncia no qual, atualmente, transitam
0 grupo € o sujeito que o atesta. A rememoragdo ‘“dos acontecidos”

possibilitara que as memarias individuais liguem-se a memdria coletiva.

Com a pesquisa em cursos sobre as narrativas de quilombolas,
sugerimos que, no momento em que a representacdo seletiva do passado dos
remanescentes vai aparecendo em suas falas, é possivel perceber sua insercdo
no contexto social do lugar Maisha. Desta forma, o ato de relembrar insere-se
nas possibilidades multiplas de elaboracédo das representacdes e de reafirmacéo
de identidades multiplas; e como afirma Marilena Chaui, no prefacio do livro
de Ecléa Bosi (1997), o modo de lembrar é individual tanto quanto social. O
grupo transmite, retém e reforga as lembrancas, mas o recordador, ao trabalha-
las, vai, paulatinamente, individualizando a memaria comunitaria e, nos modos
de lembrar e nos fatos que lembra, estdo impressos os significados. O que nos
autoriza a dizer que a memoria seleciona o que tem significado para aquele que
lembra.

Walter Benjamin (1994), nos ensina que a oralidade ¢ um dos
elementos que da a experiéncia individual e coletiva o seu peso tradicional na
medida em que, através de um elemento dito, um testemunho histérico
auténtico é entregue, passado de geracdo em geracdo. As lembrangas de um
grupo social podem ser entendidas como “documentos histdricos” assim como
0s escritos, com igual valor, pois possibilitam outras versdes sobre nossa
historia. No caso especifico das populacdes negras, que foram descritas apenas
como escravizadas ou libertas, a auséncia dos matizes necessarios para 0
entendimento do papel destas populacdes na formacdo do nosso pais e de seu
povo, encobre uma histéria. Em vista disto, uma revisdo historiografica na qual
0 negro seja visto como parte constituinte do povo brasileiro e que a
escraviddo ndo seja tratada como um passado distante, mas como fato que
produziu marcas persistentes e que ndo receberam o devido tratamento em
nossa formacgdo social € de fundamental importancia. Ainda mais que a

escraviddo do negropermanece na contemporaneidade mascarada sob outras
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formas de exploracdo e de expropriacdo de seus valores. Neste cenario, as
questdes que envolvem as populagdes quilombolas ndo devem ser tratadas
como episddicas e isoladas, mas contextualmente e incluidas em planos de
acOes, alocacéo de recursos e realizagdes com prazos determinados.

Ainda segundo Benjamin (1994), as vivéncias experimentadas pelos
atores sociais, individualmente, ndo devem ser desprezadas (Erlebniz). Ha
ainda uma operacdo que o sujeito realiza sobre si mesmo, que constitui o
carater primordial da experiéncia (Erfharung) e que ndo se trata de um
“ensimesmamento”, mas de um trabalho sobre si que o impele a atuagdao. No
que diz respeito a narrativa, afirma que uma das caracteristicas de muitos
narradores natos € o senso pratico: “O narrador retira da experiéncia o que ele
conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros. E incorpora as coisas
narradas & experiéncia dos seus ouvintes” (BENJAMIN, 1994, p. 201). E
possivel identificar dois aspectos distintos presentes no que se refere a
experiéncia nas ideias desse fildsofo. Um deles diz respeito a possibilidade de
narrar, ou seja, de transmitir/comunicar a experiéncia; o outro aspecto diz
respeito a impossibilidade da narrativa. Para Benjamim, a narrativa,

[..] tem sempre, em si, as vezes de forma latente, uma
dimensdo utilitaria. Essa utilidade pode consistir seja num
ensinamento moral, seja numa sugestdo préatica, seja num
provéerbio ou numa norma — de qualquer maneira, 0 narrador
é um homem que sabe dar conselhos. (BENJAMIN, 1994, p.
200)

Se por um lado, a experiéncia estd atrelada a transmissdo, ao ato de
contar, repartir, comunicar, falar sobre, ensinar e aconselhar através da
narrativa, por outro, hd um calar-se, uma mudez, um silenciar, dado que
algumas experiéncias nao podem ser expressas por palavras ou sons: séo
incomunicaveis, porque machucam, sdo dolorosas. Como € o caso de soldados
que retornam emudecidos da guerra, empobrecidos de experiéncia
comunicavel, o vivido/sofrido testemunhado os emudecera pelo trauma, ndo
conseguem transformar a experiéncia numa linguagem. H&a, em toda
experiéncia, sob a perspectiva benjaminiana, uma dimensdo que é narravel e
outra inenarravel, o que é conveniente ser dito e aquilo que é silenciado pela

dificuldade de se verbalizar o vivido. O passado sé se revela como imagem
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imprecisa e incerta, quando instigado por um motivador no presente. Com as

palavras de Benjamin (1994, p. 202):
A verdadeira imagem do passado perpassa, veloz. O passado
sO se deixa fixar, como imagem que relampeja
irreversivelmente, no momento em que é reconhecido. [...]
Articular historicamente o passado nao significa conhecé-lo
‘como ele de fato foi’. Significa apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento do
perigo.

Trabalhar com narrativas exige, outrossim, que compreendamos 0
contexto de sua producdo como documento de analise para a pesquisa em
educacgdo. Analisar narrativas é descobrir que é na historia vivida por seres
humanos (velhos, adultos, jovens e criancas- por que ndao?) que as memadrias
narradas se apoiam. Desse modo, considerar as narrativas como objeto
privilegiado de analise significa estar atento as sensibilidades, as percepcoes,
as leituras de mundo, aos sentimentos daqueles que narram.

Haja vista que imiscuir-se pelos caminhos da memaria €, muitas vezes,
irromper em caminhos de dor, de fracassos, de prazer, de lutas, de encontros,
desencontros, perdas, conquistas, frustracdes e alegrias. Enfim, trabalhar com
memorias, problematizando-as, analisando-as, é lidar com a vida em sua mais
significativa pulsdo. E descobrir que o narrador ndo revive o pretérito, trazendo
intactas as memorias de um acontecimento, apenas materializa em discurso
suas reminiscéncias, construindo (re)elaboragbes sobre o passado. Ou
conforme ja foi dito antes, o passado é construido a partir de preocupacdes e
situacOes presentes.

Por tudo isto, apreendemos que narrativas sdo construidas socialmente,
por isso o narrar gera um refazer-se. Mesmo que seja enfocado um mesmo
evento, as narrativas ndo e repetem intactas, considerando que os lugares, as
percepcdes e 0s sentimentos, bem como os sentidos atribuidos pelos sujeitos,
vao se modificando com o tempo, ao longo das vivéncias coletivas, de
insercbes em grupos sociais diversos e de experiéncias multiplas. Os
narradores constroem suas reminiscéncias (trabalho, familiares, alegrias, dores,
insucessos, vitdrias, aspiracdes, medos e esperancas) no momento da narrativa,

selecionando o que quer contar e ocultando o que nédo deseja revelar.
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IDENTIDADE QUILOMBOLA

Na Constituicdo Federal de 1988, foi assegurado as comunidades
remanescentes de quilombos o direito as terras ocupadas, devendo o Estado
atuar na titularizacdo dessas terras. Do direito conquistado pelos movimentos
negros, surge a identidade politica do quilombola. Muitas comunidades, até
entdo, ditas apenas “comunidades negras”, ou que habitavam as chamadas
“terras de preto”, passam a se assumir quilombolas. Os quilombos sdo a
materializacdo da resisténcia negra a escraviza¢do e uma das primeiras formas
de defesa dos negros, contra ndo sO esta condicdo, mas também a
discriminacdo racial e ao preconceito. Diante deste fendmeno, houve uma
ressemantizacdo do conceito de quilombo ampliando-o e propiciando que um
namero crescente de comunidades passasse a se autodeterminar dessa maneira.
Muitas comunidades rurais negras passaram a construir uma nova identidade,
baseada no resgate do conceito de “quilombo”, com o aparecimento de novos
atores sociais, ampliando e renovando os modos de ver e viver a identidade
negra. Neste contexto de lutas identitaria, o0 fendbmeno da memdria passou a ter
importancia fundamental num campo de disputas por territorios, elemento
essencial para a constitui¢do da identidade do grupo.

No ambito deste artigo ndo cabe discutir filigranas teoricas sobre
identidade, porém ¢ preciso esclarecer sempre que “identidade”, mais do que
um conceito constitui uma teoria com uma longa e polémica histéria de
discusséo, desde que Barth, no campo da Semiologia, a sofisticou e as ciéncias
humanas e sociais dela se apropriaram. Atualmente, alerta Pereira (2002,
citado em Tosta, 2011), tal conceito “¢é usado abusivamente fora da vida
académica, como rotulo magico e simplificador, para explicar e explorar as
caracteristicas da populacdo brasileira e dos segmentos étnicos que a
compdem”. Por esses e outros deslizes seménticos é:

Imprescindivel fixar que a identidade é sempre uma
construcdo historica cultural e ndo um dado da biologia. Nao
€ na cor nem nos demais tracos fenotipicos de um grupo que
reside sua identidade. S&o, antes disso, as interpretacGes
social e cultural dadas a essas caracteristicas bioldgicas que
criam simbolicamente a identidade de um grupo (p. 425) ’

Como escreveu Hall (2012, pl09), “é precisamente porque as

identidades sdo construidas dentro e ndo fora do discurso (de um grupo) que
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nos precisamos compreendé-las como produzidas em locais histéricos e
institucionais especificos, no interior de formacgdes e praticas discursivas
especificas, por estratégias e iniciativas especificas”. Tomaz Tadeu da Silva
(2012, p.73-74), complementa essa ideia ao afirmar que “na perspectiva da
diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas, cristalizadas
e essencializadas” e o “multiculturalismo” explicaria a diversidade e a
diferenca respaldadas por um apelo benevolente ao respeito e a tolerancia. Para
ele, “identidade e diferenca estdo numa relacao de estreita dependéncia”. Uma
e outra sdo, pois, inseparaveis. E conclui:
Em geral, consideramos a diferenca como um produto
derivado da identidade. Nessa perspectiva, a identidade é
referéncia [...] Isto reflete a tendéncia de tomar aquilo que
somos como sendo a norma pela qual descrevemos ou
avaliamos aquilo que ndo somos [...] na perspectiva que
venho tentando desenvolver, identidade e diferenga sdo vistas
como mutuamente determinadas. (SILVA, 2012, p.76)

Pensar a diferenca e a identidade como excludentes é imaginar que 0s
quilombolas tenham resistido em suas terras até os dias de hoje, porque
ficaram isolados e a margem da sociedade, cultivando praticas primitivas e
originarias do tempo da escravatura. Pelo contrario, sempre se relacionaram
intensa e assimetricamente com outros grupos sociais, resistindo a varias
formas de violéncia para permanecer em seus territorios ou, a0 menos, em
parte deles. Mas ndo ha como negar que essa resisténcia, quando se trata de
cultura, ndo é intransponivel, deixa-se influenciar por mudancas internas e
externas, naturais nas relagdes humanas no decorrer do tempo. Também o0s
remanescentes assistem a TV, usam celulares e acessam a internet, como as
demais pessoas, quando tém acesso a esses bens culturais por conquistarem
uma situagdo econdmica melhor.

Os estudos sobre cultura de Barros Laraia (2013, p.101) contribuem,
significativamente, para a discussdo que estamos desenvolvendo, pois,
segundo este antropdlogo, o conceito de cultura exige um pensar sobre sua
dinamicidade, pelas inimeras reformulac6es que vao configurando seu carater
fluido e fragmentario, comum em nosso tempo:

A cultura é dindmica. Cada sistema cultural esta sempre em
mudanca. Entender essa dindmica é importante para atenuar
0 choque entre as geracbes e evitar comportamentos
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preconceituosos. Da mesma forma que é fundamental para a
humanidade a compreensdo das diferencas entre povos de
culturas diferentes, € necessario saber entender as diferencas
que ocorrem dentro do mesmo sistema.

O autor evidencia que as diferengas culturais ocorrem tanto entre
sistemas como dentro do proprio sistema, o que requer ndo apenas tolerancia,
mas, principalmente, compreensdo e aceitacdo do Outro(s) em todas as
possibilidades de ser e de agir no mundo, numa rede de interagdes que
resultam em assimilacdo cultural reciproca. Nessa mesma linha de pensamento,
Stuart Hall (2006, p.74) escreve, referindo-se a cultura nacional com relacédo a
cultura estrangeira: “[...] é dificil conservar as identidades culturais intactas ou
impedir que elas se tornem enfraquecidas através do bombardeamento e da
infiltragdo cultural.” Pensamos que a exposicdo a outras culturas deixam
vulneraveis aqueles que se mostram acessiveis a inovacao, principalmente, 0s
mais jovens e as criancas, férteis para a aprendizagem e sempre em busca do
novo.

Nas comunidades de remanescentes ndo é diferente, elas estdo,
também, susceptiveis a influéncias varias. Por isso mesmo, pensar a cultura
afro-brasileira como se fosse africana é pensar que o tempo nao passa, que as
relacBes sociais ndo ocorrem em meio a permanéncias e mudancas e que a
comunicagdo ndo existe. O processo de aculturagdo ocorre e resulta numa
cultura plural em que influéncias se atravessam e se complementam. Cremos,
assim, ser possivel encontrar indicios das culturas africanas, principalmente a
Banto, na comunidade pesquisada. Os povos afrodescendentes sdo sujeitos
portadores de identidades que se reinventam de ancestralidade, de memaria e
de culturas, de religiosidade e de conhecimento. Portanto, sdo coparticipes na
edificacdo da histéria deste pais. Desse modo, é sempre bom reiterar que a
igualdade de direitos ndo exclui, nem elimina o respeito as diferencas culturais,
porque se complementam.

A Histéria do Brasil registrou a contribuicdo de varias etnias na
constitui¢do do povo brasileiro. Mas, segundo Thompson (1998, p.137),

Enquanto os historiadores estudam os atores da historia a
distancia, a caracterizagdo que fazem de suas vidas, opinides
e acOes sempre estardo sujeitas a ser descricdes defeituosas,
projecfes da experiéncia e da imaginacdo do préprio
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historiador: uma forma erudita de ficcdo. A evidéncia oral,
transformando os ‘objetos’ de estudo em ‘sujeitos’, contribui
para uma historia que ndo s6 € mais rica, mais viva e mais
comovente, mas também mais verdadeira.

A oralidade tem revelado facetas que desconheciamos ao trazer leituras
de acontecimentos pelo viés de quem as vivenciou, ou pelas narrativas de
guem as preservou contando aos seus descendentes. Nessa perspectiva, 0S
povos tendem a ter o mesmo valor historico e cultural, sem predominéancia de
um sobre outros. Conforme Munanga (2010, p.50):

As herancas culturais africana e indigena constituem uma das
matrizes fundamentais da chamada cultura nacional e
deveriam, por esse motivo, ocupar a mesma posicdo das
herangas europeias, arabes, judaica, orientais etc. Juntas,
essas herancas constituem a memadria coletiva do Brasil, uma
memoria plural e ndo mestica ou unitaria. Uma memoria a
ser cultivada e conservada por meio das memarias familiares
e do sistema educacional, pois um povo sem memoria €
como um povo sem historia.

Desde estas perspectivas, a importancia das narrativas extraescolares
efetiva-se, na medida em que os ancidos sdao memoria viva, cujo repertdrio e
experiéncia de vida compde um rico cabedal que (trans)forma o patrimonio
imaterial de sua comunidade. Nas palavras de Sodré (1999), “os valores da
ancestralidade sdo poderosos [...] Durante todo o tempo ele € atravessado pelo
discurso fundante de seu pai e sua mae™®. A discussdo sobre processos
identitarios, abordando aspectos conceituais e contextuais, implica,
necessariamente, a concep¢do da identidade como uma construgdo social,
marcada por polissemias que devem ser entendidas circunscritas ao contexto
que Ihe confere sentido e (re)significacdo. Fato € que o debate sobre identidade
abrange dimens@es pessoais e sociais, que surge do processo de identificacdo
do individuo com aqueles que considera importantes para a sua socializacdo. A
identidade pessoal esta, assim, vinculada a identidade social, numa relacéo de
interdependéncia. Desse vinculo, surge a percepcdo da importancia da relacao
estudantes/escola/comunidade para a construgéo das identidades das criancas
quilombolas, com vistas a, também, conferir significado a Lei 10.639/2003
atraves da voz daqueles que tém autoridade historica para fazé-lo. Munanga
(2010, p.42) liberdade

reconhecimento das diferencas culturais e as garantias constitucionais [...] €

escreveu: “Combinar a individual com o
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uma questdo que leva a uma reflexdo sobre a educacéo, pois sabemos que a lei

sozinha com seu contetido repressivo ndo resolve todos os problemas”.

Os quilombos, hoje, constituem um legado material e imaterial de
resisténcia com os quais os quilombolas desenvolvem e reproduzem modos de
vida caracteristicos num determinado lugar. Conforme escreveu Paul
Thompson (1998), inventar um passado imaginério, que deve ter acontecido, é
uma forma de preservar suas crencas e sua ideologia, pois aquilo que o
depoente acredita é, para ele, mais importante do que aquilo que realmente
aconteceu. Cabe, portanto, a escola criar condi¢des de aprendizagem em que 0s
sujeitos compartilnem conhecimentos, valorizem os seus saberes e exercitem o

respeito mutuo pela diferenca.

CONSIDERACOES INICIAIS

Para refletir sobre a construcdo das identidades de criancas
quilombolas, considerando a relacdo escola/comunidade, é por em causa e
debate os conflitos e as tensdes que permeiam tal relacdo: de um lado, uma
escola movida pela epistemologia “branca” ou normatividade da branquitude;
de outro, uma cultura africano-brasileira amordacada pela invisibilidade
historica. E nessa polissemia de vozes, levar em conta a percep¢do que as
criancas tém sobre si mesmas. Pensamos que a escola pode facilitar a
identificacdo dessas criangas como grupo com caracteristicas fisicas e culturais
similares que as diferenciam das criangas de outras comunidades. Em vista
disto, sua formacéo educacional ndo deve ignorar o legado dos remanescentes
quilombolas para a construcdo de nosso pais, contribuindo, assim, para que as
criancas se conhecam e se reconhecam como brasileiras com direito a ter
direitos numa educacéo que vise a construcao da cidadania.

As comunidades “remanescentes de quilombos”, mais que uma heranca
que ultrapassa o tempo, podem ser pensadas respeitando-se suas diferencas,
como experiéncias historicamente situadas na formacéao social do paise que, na
luta por sua existéncia, desenvolveram identidades préprias. De outra forma,
ajudar a pensar os problemas das popula¢Ges negras como movimento de

autoafirmacdo, valorizando a heranca africana na constituicdo da populacéo
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brasileira, admitindo que as heterogeneidades sdo importantes e necessarias e,
por isso, devem ser respeitadas e valorizadas. Um dos componentes essenciais
para 0 reconhecimento das comunidades remanescentes como parte da
constituicdo do pais, além da posse do territério sdo 0s sujeitos que, nas
relagOes interpessoais cotidianas, exercem e sofrem influéncia uns dos outros e
de uma comunidade em relagdo as outras. Nesse processo, ouvir as memorias
dos ancidos sao recursos de pesquisa fundamentais, pois nos permite debrucar
sobre o passado assim como ouvir testemunhas de outros tempos que, ao
recordar o passado, impulsionam o seu entorno social a agir no presente. E, ao
narrar suas experiéncias de vida, tornam-se bases fundadoras para a construgéo
da identidade dos mais jovens da comunidade de remanescentes.

As questdes, elencadas inicialmente, permanecem em aberto no estudo
proposto. Mesmo assim, esperamos que as reflexdes sugiram pesquisas e
outras abordagens sobre a tematica das relacdes entre a histéria e a memoria,
as instituicdes educacionais e praticas culturais, assim como suas relacées entre
identidade e as mudancas sociais. E por essa perspectiva tedrica, que pensamos
observar, enxergar e analisar a relacdo escola/comunidade quilombola
intermediada pelas narrativas, num constante didlogo entre o presente e 0
passado, como parte da preparacdo para o devir. Encerramos a discussdo? Néo,

ela apenas principia.
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