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RESUMO

Neste artigo procurar-se-a abordar a relevancia dos conceitos de educagdo barbarie e
semiformagdo, a partir do pensamento critico de Theodor Adorno para o
entendimento da pratica educativa. Dentro dessa perspectiva buscar-se-4 evidenciar a
importancia da educagdo para a superagdo dos processos de dominacdo e para a
formagdo de sujeitos realmente plenos, capazes da reflexdo autdnoma. E importante
frisar no entanto que Adorno e os fundadores da matriz da Teoria Critica,
posteriormente conhecida como Escola de Frankfurt ndo eram especificamente
tedricos da educagdo. Mesmo assim ¢ possivel e pertinente a utilizagdo do arcabougo
tedrico adorniano nas reflexdes acerca da pratica educativa. Ora, sendo a educacao
enquanto campo de pesquisa social pautada pela pluralidade de andlises e pela
interdisciplinaridade faz-se importante o entendimento epistemologico dos preceitos
principais que norteiam a Teoria Critica, que podem de fato ser utilizados para a
analise sociologica da pratica pedagdgica.
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ABSTRACT

In this article we will try to approach the relevance of barbarism education concepts
and erudition, from critical thinking Theodor Adorno to the understanding of
educational practice. Within this perspective will be sought to evidence the
importance of education to overcome the domination of processes and the formation
of subjects really full, capable of independent thought. It is important to note
however that Adorno and the founding mother of Critical Theory, later known as the
Frankfurt School were not specifically educational theorists. Yet the use of Adorno's
theoretical framework in the reflections of the educational practice is possible and
relevant. Now, with education as a social search field guided by the plurality of

analysis and the interdisciplinarity is an important epistemological understanding of
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the key principles that guide the Critical Theory, which can in fact be used for
sociological analysis of pedagogical practice.

Keywords: Critical Theory, Education, Cultural Industry, Barbarism, Formation.

1. Teoria Critica e educacao

A relevancia do arcabougo sociologico da Teoria Critica na andlise das
praticas escolares e na superagao da massificacdo do individuo ¢ patente. Portanto
neste trabalho pretende-se a interlocucdo constante entre a Teoria Critica, o
pensamento adorniano que a ela em termos epistemologicos se filia, € o proprio
sentido da praxis pedagodgica. A pratica educativa € primaz na superacao da barbarie,
mediante analise das representacdes e significagdes da educacdo na sociedade
capitalista contemporanea, sobretudo no que tange a massificacdo e mercantilizagao
dos bens culturais e educacionais.

A pratica educacional ¢ sempre uma forma de préaxis social, carregada de
tensdo, e com uma logica pedagogica propria, o que a difere de outras préticas
sociais. O entendimento da realidade da escola so6 ¢ possivel por meio de processos
hermenéuticos que objetivem o desvelamento da realidade social. Trata-se de uma
questdo dialética, onde estdo concatenadas a reflexdo tedrica e a realidade social
observada. (PFLUGMACHER, 2012).

Segundo Adorno:

A dialética ndo permite que nenhuma exigéncia de pureza
logica a impeca de passar de um género a outro, de fazer com
que a coisa fechada sobre si propria se ilumine através do
olhar voltado para a sociedade, de apresentar a sociedade a
conta que a coisa ndo ¢ capaz de pagar. (ADORNO 1998,
p.24).

Mediante a tematica proposta no titulo deste capitulo procurar-se-a elucidar
aspectos referentes 4 importancia e relevancia da educagdo na superagdo da barbarie
e do processo de Halbbildung !. Mais do que analisar a pertinéncia do termo
Indastria Cultural, busca-se demonstrar a importdncia de uma educacdo
emancipadora, que possibilite a ruptura com o processo de massificagdo e contribua

. 2 . .« .
para a Bildung “ na autonomia do sujeito.
Em termos epistemolégicos a Teoria Critica contesta a premissa de que a

sociologia é a ciéncia da verificagdo e ndo da intervencdo. Para tal tradi¢do de
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pesquisa a sociologia chamada de positivista se torna conformista quando se coloca
como uma ciéncia apenas descritiva, € ndo atuante. Faz-se necessaria entdo uma
reflexdo, uma critica aos principios e a atitude metodologica da propria sociologia.
Dentro dessa perspectiva, a critica social se faz patente, numa relagao dialética com a

investigacdo empirica € com a observagdo. A critica social ¢ imanente a propria

pesquisa sociologica, nao sendo possivel a dissociacao.

Mas, acima de tudo, a sociologia que quer reconhecer
somente o0 ‘“positivo” corre o perigo de perder toda a
consciéncia critica. Tudo que ¢ diferente desse “positivo” e
obriga a formular interrogacdes sobre a legitimidade de uma
determinada entidade social, em vez de se limitar a

comprova-la e classifica-la, como dado verificavel, torna-se
alvo de suspeitas. (ADORNO; HORKHEIMER, 1973, p.21).

Dessa forma percebe-se na construcao intelectual da Teoria Critica que a
sociologia enquanto ciéncia ndo pode se ater a rigidez metodologica, ou a preceitos
técnicos. A sociologia, principalmente no que concerne a educagdo deve buscar ser
uma ciéncia ética, que resgate uma perspectiva humanista, onde a investigagao
procure mais do que a observagdo e o discernimento purista do fendmeno social, mas
que sobre tudo também seja uma ciéncia da contribuicdo, uma ciéncia da
possibilidade de transformacao da sociedade e do individuo.

Para Cohn (2009) a primeira observacdo concernente a critica adorniana a
sociologia enquanto ciéncia reside na importancia que se atribuia a observagdo em
detrimento da teoria. Adorno era um critico contundente da “/...] primazia concedida
aos dados da observagdo sem mais, reservando posi¢cdo subalterna a teoria reduzida
a mero subproduto da pesquisa.” (COHN, 2009, p. 20). Isto ndo significa que
enquanto cientista social Adorno ndo considerasse a importancia do método, da
descricdo, da coleta e da observacdo dos dados, mas sim acreditava de forma
veemente que a construgdo tedrica e a reflexdo ndo poderiam de forma alguma serem
desconsideradas do processo de pesquisa sociologica. Era necessario entdo
estabelecer uma relagdo dialética entre o empirismo ¢ a teoria.

Dentro dessa perspectiva percebe-se que Teoria Critica deitou seu olhar
critico sobre a importdncia do conceito na pesquisa social. A partir deste
posicionamento o conceito se torna mais do que mera nomina¢do a um fendmeno, ou
objeto social estudado. O conceito € parte intrinseca do objeto, € algo que ¢

evidenciado além da aparéncia. A dindmica da pesquisa sociologica calcada no
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positivismo ndo captava essa dimensao imanente dos conceitos acerca dos objetos e
fenomenos sociais. A sociologia deveria entdo buscar a “esséncia” dos fendmenos e
dos processos sociais. Aquilo que ¢ aparente ¢ reflexo daquilo que ¢ intrinseco,
daquilo que faz parte da constituigdo do objeto. Por isso para Adorno além de
simplesmente observar, ¢ necessario que a sociologia teorize, reflita sobre os
fenomenos sociais, € sobre o componente humano. Mais do que refletir propde-se
uma sociologia da investigacdo empirica, onde teoria e pratica se concatenam para

melhor contribuir com a acao efetiva do homem na sociedade.

Sabemos que um dos pontos centrais da critica de Adorno a
sociedade contemporanea ¢ a de que nem esta nem os
individuos que a compdem tem como se alcar a condigdo de
sujeitos, obstados que estdo pela conformagdo da totalidade
histérica em curso. (COHN, 2009, p.30).
Faz-se necessario entdo que a sociologia busque as sutilezas, aquilo que
aparentemente ¢ secundario, que esmilice 0s aspectos mais finos e subliminares da
sociedade, aquilo que corresponde a “esséncia”, aquilo que € pouco perceptivel.

Numa concepcdo adorniana ¢ importante entdo que o empirico negocie e dialogue

com o tedrico, é necessario que a ciéncia “pense além™ .

Talvez uma das principais implicacdes filosodficas
educacionais do pensamento de Adorno refira-se a defesa
intransigente de um modo de pensar, que ndo se entrega
diante das facilidades de um raciocinio condicionado a
permanecer na superficie do dado imediato. O frankfurtiano
defende, pelo contrario a manutencdo de um pensamento que
ensina a ler as entranhas de cada objeto analisado. (ZUIN;
PUCCI; OLIVEIRA, 2001, 109).

Adorno procurava valorizar a reflexdo e a critica no estudo sociolégico. Para
ele a sociedade interage de forma dialética com o individuo, sdo polos comunicativos
constantes, e essa relagdo deve sempre ser considerada. Dessa forma, mais do que
pensar a sociedade, a sociologia a partir de um prisma adorniano deve pensar o
homem, nos seus conflitos e problemas, inserido nesta mesma sociedade. A
sociologia entdo deve perpassar as amarras do positivismo e evocar enquanto questao
principal o homem, contribuindo empiricamente para que este mesmo homem supere
suas questdes, seus problemas, buscando na investigacdo das questdes sociais

mostrar que € possivel a emancipagdo do individuo.
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A partir de uma leitura critico-reflexiva da Teoria Critica, sobretudo a partir
da construgdao intelectual de Adorno uma das principais responsabilidades do
processo educacional, ¢ romper com a barbarie. E o que seria barbarie? A barbarie ¢
a violéncia ndo s6 no ambito fisico, mas também a auséncia das minimas condicdes
para que o individuo se realize. Bem, dessa forma a educacdo deve objetivar a
liberdade e a promoc¢dao da capacidade de reflexdo critica e emancipagdo dos
individuos. A educacdo deveria entdo se configurar como ferramenta para a
humanizagdo e a escola um dos principais locus deste processo. “Dessa feita, outra
contribuicdo filosofica-educacional e a de que Adorno estimula a importancia do
pensamento que reflete sobre si mesmo.” (ZUIN; PUCCI; OLIVEIRA, 2001, p.112).
Assim a educagdo seria condigdo basica para a luta contra a massificacio e a
alienacao, promovendo a formagao de individuos cultos e responsaveis, prontos para

intervir de forma ética numa sociedade de vertente democratica.

O problema que se impde nesta medida ¢ saber se por meio
da educagdo pode-se transformar algo de decisivo em relacao
a barbarie. Entendo por barbarie algo muito simples, ou seja,
que estando na civilizagdo do mais alto desenvolvimento
tecnologico, as pessoas se encontram atrasadas de um modo
particularmente disforme em relagdo a sua prépria
civilizagdo. (ADORNO, 2011b, 155).

A barbarie se dd na ndo correspondéncia entre o estado do desenvolvimento
tecnologico e o desenvolvimento humano. A primazia da técnica constréi um
involucro aparente de progresso, mas que de fato ndo considera o entendimento do
outro como algo possibilitado pela razdo. A razao se torna meramente instrumental, e
perde sua capacidade esclarecedora e cidada. A subjetividade ndo encontra espago
para se realizar enquanto experiéncia cotidiana autdnoma. A autonomia humanista ¢
suprimida, € o dominio técnico ¢ elevado ao “Olimpo” social. No lugar da
emancipacdo, percebe-se a pujanca da reificagio?, da materializacio da propria
consciéncia cooptada que perde seu carater abstrato se tornando dogmadtica e
totalizante. Padrdes sdo repetidos, na moda, na producdo cultural, nas formas de
pensar e de agir. Perde-se o componente autonomo da razdo que permite e tolera a

diferenca.
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2. Industria Cultural como processo de dominacio

Para Adorno e Horkheimer (2006) na sociedade contemporanea, de
capitalismo avangado, tudo ganha um ar de semelhanca. Essa similitude
desenvolvida pela reificagdo das consciéncias, pela fetichizagdo® da cultura e pela
imposicao verticalizada, tanto de bens matérias como de bens culturais ¢ a propria
Indtstria Cultural. Padrdes sdo repetidos e reproduzidos, € a racionalidade torna-se
um elemento de dominagdo, a medida que ndo estimula a reflexdo. Assim cada
individuo “/...J deve se comportar, como que espontaneamente, em conformidade
com seu nivel, previamente caracterizado por certos sinais, e escolher os produtos
de massa fabricados para o seu tipo.” (ADORNO HORKHEIMER, 2006, p.102).
Dentro dessa perspectiva, o autor tece consideragdes acerca das caracteristicas
similares das edificagdes nas zonas urbanas. Tudo ¢ igual, tudo ¢ padronizado, das
edificagdes a estética das ruas e avenidas. A Induastria Cultural cria uma falsa
impressao totalizante, daquilo que na verdade ¢ particular, o que traduz o dominio
das massas por um grupo restrito. Os padrdes estabelecidos nessas relagdes de
dominagdo retiram do individuo a capacidade de agir de forma critica e reflexiva. O
cientista social disserta ainda acerca da importancia dos meios de comunicagao neste
processo. Os meios de comunicacdo difundem padrdes, e estéticas a serem
avidamente consumidos pelas massas de forma objetiva, uniformizada, sendo na
verdade um instrumento de controle. A Industria Cultural padroniza até os aspectos
referentes ao lazer e a diversdo. Mesmo nos momentos de lazer o individuo segue

modelos e roteiros esquematicos, como se estivesse numa linha de produgdo.

O mundo inteiro ¢ forcado a passar pelo filtro da industria
cultural. A velha experiéncia do espectador de cinema, que
percebe a rua como um prolongamento do filme que acabou
de ver, porque esse pretende ele proprio reproduzir
rigorosamente o mundo da percep¢do quotidiana, tornou-se a
norma da produg¢do. (ADORNO, HORKHEIMER 2006, p.
104).

A Industria Cultural torna o estilo uma caricatura. Nao existe autenticidade,
ndo existe singularidade, o estilo apenas traduz uma forma de dominacdo. O estilo
para os grandes artistas, por exemplo, era uma forma de refletir, de pensar a
realidade, era uma maneira comprometida de expressao, de negacdo. Para a Industria
Cultural o estilo se torna algo corrompido, se torna instrumento de dominagdo, de

imposi¢ao.
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O proprio capitalismo cria um sistema de dominacdo que neutraliza a
capacidade de critica e de reflexdo do individuo. Esses artificios de dominagao sao
intrinsecos ao sistema, portanto de dificil rejeicdo. Para Adorno a critica ¢ dotada de
um carater histérico, de inser¢do e capacitacdo do homem para pensar o mundo a
partir das suas demandas enquanto sujeito historico. A sociedade contemporanea, a
sociedade do capitalismo administrado se caracteriza pela padronizagdo cultural,
onde a venda de bens culturais se torna um mecanismo de controle social. A
Indtstria Cultural constr6i um sentido de estética restrito, padronizado, a0 mesmo
tempo “massificante”. A Industria Cultural ao estabelecer padroes estéticos e de
consumo de uma maneira verticalizada promove relagdes de dominagao, servindo ao
interesse de grupos sociais especificos, controlando a consciéncia dos individuos,
que sao expropriados da sua capacidade de reflexdo, e apenas assimilam aquilo que ¢
imposto. “A industria cultural é a integragdo deliberada, a partir do alto, de seus
consumidores. Ela for¢a a unido dos dominios, separados ha milénios, da arte
superior e da arte inferior. Com o prejuizo de ambos.” (ADORNO, 1972, p.286). Na
sociedade contemporanea de capitalismo administrado, aquilo que se torna validado
verticalmente pela Industria Cultural, torna-se uma verdade apropriada de forma
acritica, o que de fato gera uma falsa consciéncia, de que aquilo que na realidade ¢
uma construgdo particular ¢ uma verdade total. Processa-se entdo o controle das
consciéncias, numa tendéncia totalizante e homogeneizante.

Para Adorno e Horkheimer (2006) a utilizacdo do termo Industria Cultural se
faz mais apropriado do que “cultura de massa”. Os dois cientistas sociais postularam
que o sentido de ‘“cultura de massas” poderia ser equivocadamente utilizado,
sugerindo uma cultura eminentemente popular que emanaria do povo, uma arte
popular. Ora, sabe-se que para Adorno a arte se distinguia de forma patente da
Industria Cultural e dos seus produtos. A Industria Cultural age de forma
verticalizada, de cima para baixo, sendo um instrumento de controle e

condicionamento das massas.

Cultura de massas parece indicar uma cultura solicitada pelas
massas, como se fossem sujeito pressuposto acriticamente,
fora do alcance da totalizagdo. Ja o termo industria cultural
ressalta o mecanismo pelo qual a sociedade como um todo
seria construida sob a égide do capital reforcando o vigente.
(MAAR, 2003, p. 2).
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Na concep¢ao da Teoria Critica a Induastria Cultural exclui a perspectiva
critica do individuo e os bens culturais se tornam mercadorias. O homem perde sua
capacidade de individuagdo®, de ser vetor de transformacdes sociais, politicas e
culturais. O individuo ndo ¢ sujeito de suas escolhas, mas sim objeto das agdes da
Indtstria Cultural. Normalmente aquilo que a Industria Cultural apresenta como
novo, € apenas um verniz sobre aquilo que ja foi apresentado. A Industria Cultural ao
operar sobre as massas cria padroes universalizantes e totalizantes de acdo, de
pensamento, desconsiderando aspectos que proporcionem a reflexdo e a analise
critica.

Na “sociedade de massas” pautada pelo dominio da Industria Cultural, a
reproducao da vida principalmente no que tange as suas condigdes materiais €
imateriais sdo dotadas de um carater homogeneizante. Dessa maneira na formagao
social capitalista percebe-se certo determinismo no que se refere as opgdes do
sujeito. O que de fato parece escolha ¢ algo determinado previamente e concebido
pela Industria Cultural. As “massas” sdo semiformadas a medida que ndo constroem
reflexdes acerca de suas escolhas, mas sim reproduzem como copia as afirmagdes e
modelos ja vigentes. Na “sociedade massificada” o mundo do individuo ¢ pautado
por uma sistematizacdo que substitui a experiéncia, e por consequéncia a reflexdo. O
sujeito semiformado se torna um prolongamento da produ¢do da Industria Cultural.
Aquilo que ¢ colocado por um grupo, ¢ validado como verdade universal, o que gera
uma falsa consciéncia, uma copia a ser reproduzida como realidade imposta ao
sujeito. Dessa forma, os individuos aderem a essa logica imposta pela Industria

Cultural. Além de aderir, se sujeitam a logica do capital.

A partir do momento em que as mercadorias, com o fim do
livre intercambio perderam todas as suas qualidades
econdmicas salvo seu carater de fetiche, este se espalhou
como uma paralisia sobre a vida da sociedade em todos os
seus aspectos. As inimeras agéncias da produ¢do em massa e
da cultura por ela criada servem para inculcar no individuo os
comportamentos normalizados como os Unicos naturais,
descentes e racionais. (ADORNO; HORKHEIMER, 1973,

p.21).

A Industria Cultural debilita a individualidade, ao ponto que produz a
massificacdo, pautando as relacdes pela logica do mercado, tanto em termos
objetivos como subjetivos. O pensamento critico ¢ dificultado uma vez que a

repeticdo de padrdes ditados acontece de forma ressonante, sendo de dificil rejeigcao
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pelos individuos. Esse processo de fetichizacdo, onde os bens culturais, € o proprio
afeto se transformam em mercadorias, tolhe e cerceia o individuo em sua
humanidade, muitas vezes aproximando-o da barbarie. A ideologia se confunde com
a propria cultura. Em uma sociedade massificada, percebe-se que a propria escola
muitas vezes € veiculadora dessa ideologia totalizante, a medida que ndo a critica,
simplesmente adere as veleidades da massificacdo. “Em vez disto a argumentagdo
deveria voltar para os sujeitos que sdo os interlocutores.” (ADORNO, 2011d, p.
48). O homem enquanto sujeito social, que de fato opera sobre a dinamica politica,
social e econdmica do mundo deveria assumir seu papel de protagonista da praxis
ativa. A Industria Cultural no seu processo de massificacdo inverte esta logica,
corrompendo o sujeito em sua acao autdbnoma, uma vez que a autonomia em um

mundo massificado se torna uma falacia retorica.

2.3 Processo de dominac¢ao, semiformacao e o desafio da educacio

O entendimento da Industria Cultural relaciona-se com o a matriz de uma
sociedade que estabelece copia dela mesma, reproduzindo de forma acritica essa
mesma sociedade, que ja se traduz como copia. Dentro dessa perspectiva a cultura
enquanto ideologia permeia toda sociedade. O processo dialético ¢ congelado o que
gera uma sociedade semiformada. A semiformacdo ¢ fruto de um complexo enlace
das relagdes sociais, econdmicas e politicas dominantes. E a sujei¢do a aquilo que se
adere, aquilo que ¢ socialmente estebalecido de forma ndo reflexiva e determinante.
Para romper com esta logica estruturante faz-se necessario perceber as condigdes
objetivas determinantes em meio aquilo que € subjetivo, assim percebendo o que ¢ a
dialética da produgao, intervindo na realidade histdrica e social.

Primordial na questdo da semiformacao ¢ nao perder de vista
a constelacdo em que d4 seu foco Para Adorno ndo basta
examinar formagdo, semiforma¢do ou cultura, tais como se
verificam na sociedade vigente. E preciso investiga-las tendo
como referencia o contexto de producdo da sociedade, como
formagdo social autogerada pelos homens e aprendida em sua
dialética historica. Cultura e formagdo precisam ser
examinadas fora do ambito estritamente cultural e
pedagogico definidos na sociedade, para serem investigadas
no plano da propria produgdo social da sociedade em sua
forma determinada. A via régia de acesso ao essencial € o
processo de sua reproducdo vigente em seu aparecer real e
presente. (MAAR, 2003, p.10).
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A superacao dessa realidade so seria possivel pela negacao, pela critica. A
reflexdo possibilitaria a emancipacdo do sujeito, a superacdo das determinagdes

objetivas.

O mundo dos homens ¢ organizado de determinada maneira e
¢ preciso decifrar as condigdes e os condicionantes que
causam seu modo determinado de ser. A emancipagdo como
conscientizacao ¢ a reflexdo racional pela qual o que parece
natural, essencial na sociedade cultural, decifra-se como
ordem socialmente determinada em dadas condi¢des da
producdo real efetiva da sociedade. (MAAR, 2003, p.14).

O processo de massificacdo ¢ algo tao presente na sociedade tecnificada, que
a vida passa a ser organizada pela logica da divisdo técnica do trabalho. A Industria
Cultural necessita de consumidores acriticos, que ndo questionem essa logica de
mercantilizacdo das relagdes sociais. Dentro desse contexto totalizante, apenas a
educacao critica teria condi¢do de luta contra a massificagdo e a alienacao,
promovendo a formagdo de individuos reflexivos e emancipados, prontos para
participar ¢ promover a democracia. A educagdo, ao combater o processo de
semiformacado e a logica da massificagdo imposta pela Industria Cultural, contribuiria
para o nao desenvolvimento da barbarie. A educagdo tem o explicito papel de levar
os homens a perceber as contradigdes da sociedade em que vivem. A educagdo deve
ser reflexiva e emacipadora, mas esta emancipacdo deve ser pautada na critica da
realidade e dos condicionantes objetivos da sociedade.

A educacgdo perdeu o seu sentido de formacdo a partir do momento que se
tornou algo instrumental, ou seja, utilitarista e mensuravel. O sujeito inserido neste
processo totalizante perde sua capacidade de individuagdo, de agir e pensar com
criticidade. Faz-se necessario que a escola recupere seu carater de formagao ampla,
onde o individuo possa ser capaz de se tornar sujeito, ou seja, agente criador do seu
proprio projeto, sem deixar-se apoderar pela Industria Cultural. A real funcdo social
da educagdo ¢ trazer o sujeito a sua humanidade, levando-o a superar os problemas e
as determinagdes da sua realidade (ADORNO, 2011c). Isso seria educar para o
esclarecimento, educar para romper com os determinismos estruturantes, educar para
autonomia e para a cidadania. A construcdo dessa autonomia s6 € possivel através da
critica, e a partir de relagcdes sociais concebidas historicamente, mediante a inser¢ao
reflexiva do sujeito na sociedade. A reflexdo ¢ a chave da pratica pedagogica. Nao a

reflexdo utilitarista e mecanicista ensinada em muitas escolas, mas sim uma reflexdo
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atraveés da experiéncia, da individuagdo, do processo que ¢ construido na alteridade,
no contato e na percepcao do outro. A pratica educativa e pedagogica deve entdo
criar artificios para que o individuo produza seus espagos € experi€éncias, a0 passo
que vai se tornando sujeito autdonomo.

A escola mediante uma analise alicer¢cada na Teoria Critica, deve ser o locus
da producdao da autonomia, a partir de uma inflexdo hermenéutica do sujeito no
mundo. A partir dessa premissa a escola se torna, ou tornaria o local onde o
individuo no processo em que se percebe enquanto sujeito, seja capaz de diagnosticar
as bases da inércia e caminhar para a transformacao. Para que isso ocorra em sua
efetividade, a experiéncia da sala de aula ndo pode contribuir para que se ratifique a
expropriagdo do pensamento. A educacdo nao deve contemplar em suas praticas e
nuances apenas o considerado socialmente 1util ou validado, mas, principalmente
aspectos que valorizem a formagao plena do sujeito. E o que seria a formagao plena
do sujeito? Para Kant (1996) o sujeito dotado de plenitude ¢ aquele educado para o
bem, ndo s6 no que concerne a sua individualidade, mas também no que tange a
participacdo ética na vida publica. O filosofo alemdo afirma que a humanidade s6

pode ser desenvolvida a partir da educagdo e da pratica pedagdgica.

O homem ndo pode se tronar um verdadeiro homem sendo
pela educacdo. Ele ¢ aquilo que a educagao dele faz. Note-se
que ele s6 pode receber educacdo de outros homens, os quais
receberam igualmente de outros. (KANT, 1996, p. 444).

Quando se fala da recuperacao do sentido pleno da educagdo, fala-se também
do resgate de uma pratica educativa fundada numa teoria social e filos6fica pautada
na realidade. Qualquer pratica ou teoria educacional serd infundada se nao postulada
a partir das condi¢des materiais da realidade social. A pratica pedagogica calcada
nesses principios proporciona a real inser¢do ética dos individuos na sociedade
democratica, se afastando portando da barbéarie. Mediante a Teoria Critica esse
processo de insercdo e participacdo democratica s6 poderia ser forjado a partir da
negacdo do instituido. Essa negacdo embora para muitos seja carregada de um vi€s
pessimista e fatalista da andlise social, é para a Teoria Critica na verdade ir além do
aparente, daquilo que ¢ falseado pela Industria Cultural. Neste sentido reside a
importancia da critica para a educacdo. Ademais, a escola seria o lugar do fomento
de uma cultura da humanizagao, da constru¢do de uma ordem social para além da

massificacao.
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A escola nao pode ser o locus da exclusdo da expropriagdo, mas sim da
participacao, da emancipagdo, da cidadania. A expropriacdo conhecimento cerceia a
humaniza¢do do individuo. A humanidade plena ¢ construida e forjada no processo
historico, nas praticas e relagdes sociais. E a partir da negagdo do instituido que os
individuos se tornam sujeitos e se qualificam para a vida em uma sociedade
democratica. Uma educag¢do danificada representa uma sociedade danificada. A
premissa embora soe pessimista, € necessaria para que a mudanga possa se realizar.
Superar a semiformacgdo do individuo de fato é contribuir para sua autonomia. “E
preciso reconstruir a individualidade do sujeito na experiéncia com outros sujeitos,
para que essa individualidade seja a for¢a impulsionadora da resisténcia num

mundo danificado.” (ZUIN; PUCCI; OLIVEIRA, 2001, p. 131).

A ocupagao com a filosofia deveria promover a identidade de
seu interesse verdadeiro com o estudo profissional que
elegeram, mas na verdade apenas alimenta a auto-alienacao.
Esta possivelmente se avoluma ainda mais na medida em que
a filosofia ¢ percebida como um peso morto que dificulta a
aquisicdo de conhecimentos uteis, seja na preparacdo das
disciplinas principais, prejudicando o progresso nessa area,
seja  na aquisicdo do conhecimentos profissionais.
(ADORNO, 2011d, p. 69).

A reflexdo ¢ a chave para a autonomia critica. Ao se renegar a especulacao
filos6fica a uma espécie de limbo epistemologico, se perde o carater critico da
educagdo. A reflexdo estd no amago tanto da abstracdo como da técnica em sua
praxis. Para Adorno a preocupagdo basilar da sociologia ndo deveria ser essa ou
aquela sociedade, e nem a sociedade com um todo. A real preocupacao da sociologia
enquanto ciéncia da investigagdo empirica ¢ homem, em seus nuances e
conformagoes particulares (ADORNO; HORKHEIMER, 1973). Uma sociedade que
renega a reflexdo em prol do tecnicismo exacerbado renega a propria energia critico-
reflexiva existente nas atividades humanas, sejam tecnologicas ou filosoficas, pois
ambas se relacionam intrinsicamente. Configura-se como um sofisma a crenca na
existéncia de uma ciéncia eminentemente técnica, de uma atividade profissional
puramente tecnologica, que nas suas bases ndo esteja a reflexao filosofica.

Educa-se para o esclarecimento. Retoma-se no amago do conceito de
esclarecimento o projeto iluminista de formagao do sujeito preparado para liberdade,
emancipado na sua formacao intelectual, politica e social o que de fato humaniza.

Ninguém nasce humano, se constrdi como humano mediante o contato e o convivio
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com os outros homens. Apenas a experiéncia formativa e reflexiva ¢ capaz de dotar o
espirito de humanidade. Adorno busca a retomada do projeto iluminista da
importancia de se perpassar a cultura de massa, a dominagdo vertical e a
ideologizacao da sociedade. Busca-se a ruptura com a semiformacgao, com a barbarie,
com a capacidade do homem nio se realizar em sua plenitude, em sua humanidade.
“A auto-reflexdo, o esfor¢o critico sao dotados por isso de uma possibilidade real, a
qual seria precisamente o contrario daquela dedicacdo férrea que a maioria
decidiu.” (ADORNO, 2011d, p. 69). Para Adorno os arcabougos necessarios para o
rompimento da Induastria Cultural, estdo presentes na propria sociedade dominada
pela massificacdo do capital. Esclarecer significa romper com a barbarie, romper
com a semiformacdo do sujeito, ou seja, quando o sujeito percebe-se o0
empoderamento’ do conhecimento. A propria sociedade do capitalismo administrado
de progresso técnico, e acesso as commodities® dessa mesma técnica permitem a
superagao do status quo, do conformismo da integracao, que na verdade empobrece a
experiéncia do sujeito. O mundo da Industria Cultural toma dos sujeitos a tarefa e
capacidade de operar o esquematismo, ou seja, aquilo que Kant pensava como
construcao da razdo, da interpretagdo hermenéutica do mundo, pois o mundo ji ¢

dado interpretado.

A fung¢do que o esquematismo kantiano ainda atribuia ao
sujeito, a saber, referir de antemio a multiplicidade sensivel
aos conceitos fundamentais, ¢ tomada ao sujeito pela
industria. O esquematismo € o primeiro servico prestado por
ela ao cliente. Na alma devia atuar um mecanismo secreto
destinado a preparar os dados imediatos de modo a se
ajustarem ao sistema da razdo pura. Mas o segredo hoje esta
decifrado. Muito embora o planejamento do mecanismo pelos
organizadores dos dados, isto é, pela industria cultural, seja
imposto a esta pelo peso da sociedade que permanece
irracional apesar de toda a sua racionalizacdo, essa tendéncia
fatal ¢ transformada em sua passagem pelas agéncias do
capital do modo a aparecer como sabio designio dessas
agéncias. (ADORNO; HORKHEIMER, 2006, p.103).

A emancipacdo ndo reside na integrag¢do indiscriminada, mas sim na Bildung,
na formag¢do para a liberdade para autonomia. O papel da educagdo incide
diretamente na Bildung, na formacdo integral do sujeito. Nao uma educagdo
normativa, e padronizada, mas sim da resisténcia, e essa resisténcia nasce no homem

na composicao das suas experiéncias sociais.
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3. Conclusao

Para Adorno a educacao, ao combater o processo de semiformacao e a logica
da massificagdo imposta pela Industria Cultural, contribuiria para o nao
desenvolvimento da barbarie. A barbarie refor¢a a semiformagao, ¢ a coisificagao da
consciéncia, uma vez que destitui a reflexdo de seu cardter esclarecedor, da
possibilidade o sujeito por meio da critica agir de maneira humanista, ndo de um
humanismo retorico, mas sim um humanismo da emancipa¢do, da autonomia do
entendimento da alteridade. O sujeito semiformado, ndo ¢ aquele que desconhece a
técnica, a producao material, a semiformagdo ndo se vincula a ignorancia total e
avassaladora. A questdao fundante do processo semiformatorio concerne a primazia
da técnica sobre a formag¢ao emancipatoria. O processo de semiformacao coisifica a
consciéncia, numa racionalidade instrumental® exacerbada, na qual a técnica e o
dominio do mudo produtivo se traduzem como elementos prioritarios da educagao.
“Os homens inclinam-se a considerar a técnica como sendo algo em si mesma, um
fim em sim mesmo, uma for¢a propria, esquecendo que ela é uma extensdo do brago
dos homens.” (ADORNO, 2011b, p.132). A coisificacdo da consciéncia incide na
massificacdo irrestrita do sujeito, a consciéncia instancia primordial da critica, ¢
cooptada pela Industria Cultural, a reflexdo ¢ mero espectro, que de fato traduz um

sistema de imposi¢des verticalizadas.
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