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RESUMO

Refazer os sentidos e¢ a organizagdo da educagdo escolarizada tem sido uma intensa
preocupacdo de profissionais indigenas que atuam nas escolas dentro de suas terras. Saberes e
memorias que enfrentam tentativas historicas de controle e formatacdo nos colocam frente a
um cenario de disputa e distribuigdo desigual de poder quando pensamos, por exemplo, na (re)
formulagdo curricular e formagio de professores. E a partir desse cenario, que se apresenta
entre os povos indigenas no Parand, que desenvolvo uma reflexdo acerca das transformagoes
identitarias, politicas e escolares, entendendo-os como indissociaveis. Concomitante a isso,
proponho um olhar para as relagdes entre professores indigenas ¢ ndo indigenas a partir de
suas perspectivas sobre educagdo escolar, curriculo e interculturalidade, ressaltando o carater
politico que ¢ atribuido as escolas indigenas e a protagonismo de profissionais indigenas na

gestdo das escolas e na progressiva substituigdo de professores ndo indigenas.
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EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA, CONFLITOS E PROJETOS

Os projetos de escola e o protagonismo indigena tém indicado um novo cenario
de enfrentamentos e descobertas: a Universidade. Sdo diversas as experiéncias de
politicas de acesso indigena ao ensino superior em todo o Brasil (BARROSO-
HOFMMAN & LIMA, 2002). Uma delas ¢ encontrada no Parana — territério habitado
por Kaingang, Guarani e Xeta — onde foi criado o Vestibular dos Povos Indigenas, um
processo de selecdo diferenciado, que completa 14 anos em 2015.

As experiéncias que despontaram com essa nova possibilidade foi o tema ao qual
me dediquei a pesquisar durante o mestrado em Antropologia Social pela Universidade
Federal do Parand, entre os anos de 2012 e 2014. Desde 2002 indigenas Kaingang e
Guarani puderam acessar o0 ensino superior por meio de um processo seletivo
especifico direcionado as universidades estaduais. Inimeras experiéncias foram sendo
tracadas ao longo desses 13 anos e, assim, suscitando reflexdes sobre os saberes
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construidos nas Universidades, bem como o projeto de escola e de educagdo
pretendidos pelos Kaingang e Guarani.

Ao longo do trabalho de campo tive a oportunidade de estreitar minha relagao
com alguns universitarios Kaingang e Guarani na Universidade Estadual de Londrina
— instituicdo em que me graduei — e conhecer um pouco do percurso escolar que
viveram nas escolas das Terras Indigenas, doravante identificadas por T.Is., e da
cidade, a partir disso, foram se destacando as experiéncias relacionadas a percepgao da
autoimagem, que oscilava entre a imagem positiva € a negativa, mas com
preponderancia da segunda. Diversas foram as lembrangas de violéncia sofrida e de
um processo que D’Angelis (2008) denominou como “alienacdo da propria historia”.
As lembrancas da infancia escolar — que passa entre as décadas de 1970, 1980 ¢ 1990
— em seus relatos os fizeram reviver experiéncias marcantes que podem ser percebidas
como um periodo de construcdo negativa da propria identidade, estabelecida por um
ensino e metodologias que obedeciam as regras de disciplinarizagdo e distanciamento
das nogdes de espaco e tempo particulares as criancas Guarani e Kaingang, que
também viviam (e vivem) outros processos socializadores e educativos fora da escola.
Nesse periodo citado, praticamente, nao havia profissionais indigenas para atuarem nas
escolas, entretanto, existiam algumas possibilidades de formagdo do que foi chamado
de “monitores indigenas” e, ao longo dos anos, alteragdes politicas deram outro carater
a formacgao de profissionais para as escolas.

As construcdes legais direcionadas a educacgao escolar indigena e ao aumento da
procura pela formagdo de professores indigenas aconteceram de forma paralela,
destacando-se projetos de formagdo, que se diferenciam de acordo com o contexto
politico em que foram pensados. No que se refere a formagao de professores Kaingang
e guarani no estado do Parand, indico quatro momentos cruciais que me foram
ressaltados, tanto por alguns de meus interlocutores quanto por alguns professores

bilingues mais velhos. Considero como periodos de destaque os seguintes:

a) Internato Kaingang Clara Camardo, com seu auge na década de

b) 1970;

c) Projeto de Educacdo Reviver Indigena (PERI), com inicio em 1997,
envolvendo os povos Kaingang, Guarani e Xokleng;

d) Criacao de Magistérios Indigenas, sobretudo em 2004 e 2006;

e) Vestibular Indigena Diferenciado, a partir de 2001".
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O primeiro momento pode ser considerado, entre os Kaingang, o dos tempos de
formagao profissional que recebiam na escola Indigena Clara Camarao, construida em
1970 na Terra Indigena Guarita, localizada no municipio de Tenente Portela — Rio
Grande do Sul. Esse projeto de formagao de profissionais indigenas contou com a
parceria da FUNAI, Summer Institute of Linguistics (SIL) e Igreja Evangélica de
Confissdo Luterana no Brasil (IECLB), para sua construgdo. O periodo de
funcionamento da escola foi marcado pela presenga da missionaria alemd Ursula
Wiesemann que, desde aproximadamente o inicio da década de 1950, através do SIL,
comegcou a realizar alguns trabalhos linguisticos junto aos Kaingang? (TOMMASINO,

2003; FAUSTINO, 2006; D’ANGELIS, 2008).

Na Escola Clara Camardo, cujo regime era de internato, conviviam os Kaingang
de toda a regido Sul, onde passavam cerca de quatro anos para completarem a formagao
oferecida de “monitores bilingues” e entdo atuarem nas escolas das Terras Indigenas.
Segundo o relato de Andila Inacio Belfort, Kaingang do Rio Grande do Sul e ex-aluna
da escola Clara Camarao, todos ali tinham que trabalhar das seis da manha as dez da
noite, além de ser proibida a conversa entre eles enquanto estivessem sozinhos. Andila
conta que por diversas vezes fizeram greve de fome e paralisaram as atividades por ja
estarem esgotados do rigido sistema de internato. Lembra-se também que
frequentemente quebrava as regras de siléncio, recebendo castigos que duravam meses.
Nos periodos de castigo, Andila permanecia na casa da diretora Ursula Wiesemann,
prestando servicos domésticos e auxiliando na tradu¢do do Novo Testamento para o
Kaingang (BELFORT, 2005). O projeto de formagao de “monitores bilingues” teve
um periodo de aproximadamente dez anos, com suas atividades finalizadas na década
de 1980.

O periodo antecedente a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) priorizou um
projeto de educagdo que tinha por principios basicos a transi¢do linguistica e cultural,
cuja atuagdo indigena ndo ultrapassasse o status de “monitores”, isto ¢, auxiliares dos
professores ndo indigenas. Em seu artigo sobre a experiéncia na escola Clara Camarao,
Andila Belfort expde a insatisfacdo Kaingang diante das acusagdes de professores ndo

indigenas durante uma reunido com a FUNAI de Brasilia:

A reunido acabava de comegar quando os professores “f6g” nos alvejaram
com acusagdes infundadas como: que estariamos fazendo as criancas
perderem tempo alfabetizando-as em Kaingang, que ndo tinhamos
escolaridade suficiente para exercer o magistério, sendo assim o projeto nao
tinha razdo de ser, que tudo poderia ficar bem se os monitores so auxiliarem
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os professores “fog” na limpeza, na merenda e no dialogo entre eles e as
criangas. (BELFORT, p.14, 2005).

Toda a década de 1980, como ja mencionado por Fernandes (2003), foi marcada
pela organizagdo politica de diversos grupos indigenas em torno da educagdo escolar
e formagdo de professores indigenas. Com a Constitui¢do no final da década de 1980,
um novo momento politico se colocou aos povos indigenas residentes no estado do
Parand, considerando que, em 1991, como ja mencionado, o MEC se tornou o novo
agente na educacao escolar indigena no territdrio nacional.

Entre a intervencao religiosa e a estatal, Faustino (2006) chama a atencao para o
que identificou como “acdo alternativa” na educacdo indigena, isto €, uma acdo
desenvolvida fora do ambito estatal e fora dos principios religiosos de conversao.
Menciona, como exemplo, a “Associacdo Projeto Educacdo do Assalariado Rural
Temporario” (APEART), ONG constituida pela Comissao Pastoral da Terra (CPT) em
1992, que teve por objetivo principal alfabetizar uma populagdo rural, como boias
frias. Em 1997 a APEART, sob a assessoria da antropdloga Kimiye Tommasino, criou
o Projeto Educagao Reviver Indigena — (PERI) direcionado aos Kaingang, Guarani e
Xokleng em doze Terras Indigenas no estado (AMARAL, 1998).

A APEARTE, com o PERI, pode ser considerado o segundo momento de maior
destaque entre os povos indigenas no estado, ndo apenas na formagdo escolar, mas
também na formagao de novos professores indigenas, pois aqueles que passaram pelo
PERI foram ocupando os espacos das escolas, ao darem continuidade na formacao
educacional nos cursos de magistério indigena realizados no estado.

A fim de incluir em suas pautas o tema da diversidade educacional, foi criado,
em 2003, no Parana — dentro da SEED — o Departamento de Diversidade (DEDI),
composto pela “alfabetizagdo de jovens, adultos e idosos, a educagdo escolar indigena,
a educagdo do campo, a educagao das relagdes étnico-raciais e afrodescendéncia, e de
género e diversidade sexual” (AMARAL, 2010).

No que se refere as atribui¢des da coordenacdo da educagdo escolar indigena,
esta ¢€:

responsavel pela conducdo da politica de educagdo escolar indigena no
Parand, voltada as diretrizes, ao diagnostico e a organizacao das escolas
indigenas (estadualizadas a partir do ano de 2008), a formagdo inicial e
continuada dos professores Kaingang, Guarani e Xetd do estado, a
producdo de materiais de apoio pedagodgico, a implementagdo dos
contetidos relacionados a Historia e Cultura Indigena (Lei Federal n.
11.645/08) no curriculo da educagdo basica, dentre outras acdes
fundamentais para uma educagdo escolar intercultural, bilingue, especifica
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e diferenciada, como preconiza a legislacdo brasileira (AMARAL, 2010
p-10).

Foi somente em 2006, no governo de Roberto Requido (PMDB), que o Parana
deu inicio ao “Curso de Formagdo de Docentes Indigenas Bilingues para a Educacao
Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em Nivel Médio, na Modalidade
Normal — Aproveitamento de Estudos” (PARANA, p. 24, 2006), sediado na época em
Faxinal do Céu. Com uma dura¢do de cinco anos, o curso foi concluido no final de
2012 por 66 professores Kaingang e Guarani de 16 terras indigenas no estado.

Outra acao que alcangou os indigenas no Parand foi o “Programa de Formacao para a

Educag¢ao Escolar Guarani na Regidao Sul e Sudeste do Brasil KuaaMbo o — Conhecer-
Ensinar”, conhecido como “Protocolo Guarani”. O Protocolo aconteceu em parceria
firmada entre o MEC através da SECAD, FUNALI e secretarias de educagao dos estados
de Santa Catarina, Parand, Sao Paulo, Rio Grande do Sul, Espirito Santo e Rio de
Janeiro, em 2004, cuja duragdo foi de cinco anos. Nesse magistério especifico havia a
possibilidade de iniciar o Curso em Santa Catarina e realizar atividades no estado de

origem do cursista e mesmo em sua Terra Indigena (BRASIL, 2007).

Tanto o Protocolo Guarani quanto o Curso de Docentes Bilingues marcam um
terceiro momento na formacao de professores indigenas. Em dialogo com as primeiras
mudancas apresentadas por Fernandes (2003) nas décadas de 1970 e 1980 no interior
dos movimentos indigenas e indigenistas, esse periodo de transformagdes em nivel
nacional e estadual tem a presenca indigena como fundamental. Essa presenca se
manifesta na importancia da ocupagdo de cargos nas escolas, propiciada inicialmente
pelo magistério, um significativo momento de fortalecimento do protagonismo
indigena na educacao escolar.

Outra possibilidade de formacao de professores no Parana surgiu com o ingresso de
Kaingang e Guarani nas universidades estaduais. Desde 2002 vive-se nesse estado a
experiéncia de formagdo em cursos regulares através de vagas suplementares com a
Lei 13.134, ampliando assim a atuacdo indigena como professores e alcancando
inclusive a gestdo das escolas.

Os quatro momentos de maior destaque brevemente mencionados indicam as
mudangas na percep¢do sobre a atuacdo indigena nas escolas, ressaltando que os
projetos de formacao de professores estiveram ligados, de alguma maneira, ao projeto
de escola desejado, seja pelas instancias indigenistas, ou pelos anseios indigenas.
Enquanto o periodo de integracdo e civiliza¢do, com a pedagogia do bilinguismo de
transicdo, reservava ao “monitor bilingue” apenas fung¢des secundérias em salas de aula
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— como auxiliares de professores ndo indigenas — o periodo p6s Constituicdo de 1988
apresentou significativas reflexdes sobre o papel e a representagdo indigena em sala de
aula, tendo seus direitos garantidos como profissional reconhecido.

Ainda em passos de constru¢do de um novo projeto de acdo escolar, permanece
a precariedade na formagao oferecida aos professores indigenas e ndo indigenas sobre
historias, culturas e particularidades dos povos indigenas. Sobre isso, D’ Angelis faz a

seguinte analise:

A segunda consequéncia concretiza-se no que temos chamado, em outros
trabalhos, de folclorizagdo da cultura indigena, ¢ na adaptacdo da escola
tradicional ao contexto indigena, pela incorporacdo, ao curriculo escolar,
de elementos culturais folclorizados. Seu valor identitario e cultural € tanto
quanto o do cocar de penas de galinha colocado nas cabecas das criancas
(ndo-indias, ou indigenas mesmo) no famigerado “Dia do Indio” (19de
Abril). A consequéncia ou seja, o resultado nefasto desse tipo de concepgao
e pratica educacional (que uns chamam de boca cheia, “intercultural” ou
“bicultural”) ¢é a alienagdo da crianga e do jovem indigena em relagdo as
suas proprias raizes culturais. (D’ANGELIS, 2008, p. 11).

Embora residam Kaingang, Guarani e Xeté4, onde hoje € o territorio paranaense,
as escolas indigenas sio Kaingang e Guarani’. Em 2010 a SEED/DEDI juntamente aos
Xeta, a0 NRE de Cornélio Procopio, a Universidade Estadual de Maringa*, ao Museu
Paranaense, a Universidade de Brasilia®> e ao Instituto do Patrimdénio Historico e
Artistico Nacional (IPHAN) reuniram-se na cidade de Sao Jeronimo da Serra para a
elaboracao da Oficina de Producao de Material Xeta. No inicio de 2013 os livros foram
finalizados e distribuidos para as escolas do Parana.

Entre as escolas Kaingang e guarani hd uma diferenga primeira: o ensino da
lingua indigena. Nas escolas Kaingang o fortalecimento do ensino da lingua em sala
de aula € o aspecto central em sua politica educacional. Nas escolas guarani, € no caso
da escola Cacique Kofej, na Terra Indigena Sao Jero6nimo, onde frequentam alunos de
trés etnias, o ensino da lingua indigena ocorre apenas em tradugdes de musicas infantis
do portugués para o Kaingang ou guarani, trabalhando-se com a alfabetizacdo, mas
ndo com o letramento. Deste modo, nessa T.I. grande parte das criangas ndo conversam
em guarani e Kaingang. Ainda que sejam alfabetizadas, ndo ha o sentido social do uso
da linguagem.

No segundo semestre de 2013 iniciei a participagdo, como bolsista recém-
formada, no projeto “Escola e seu curriculo: lugar de pertenga e identidade”,

coordenado por trés professores de diferentes areas da Universidade Estadual de
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Londrina. O objetivo principal do projeto era a realizacdo de um diagndstico sobre a
situacdo vivenciada pelos profissionais nas escolas indigenas, preocupando-se com
detalhes, como a estrutura fisica, a formagdo de professores e a construgdo de um
curriculo nas escolas da regido norte do Parana.

Essa participacdo me possibilitou uma aproximagdo com as escolas e os agentes
indigenas da regido norte do Parana, dentre eles, gestores, professores e auxiliares
educativos. Foram divididas duas equipes para a realizag@o do trabalho de campo, uma
equipe responsavel pelas pesquisas em terras guarani € outra em terras Kaingang, cada
uma acompanhada por um recém-formado e eventualmente por algum professor
coordenador. Durante o trabalho de campo acompanhei as pesquisas nas terras
Kaingang — Sdo Jeronimo, Apucaraninha e Bardo de Antonina — com um total de sete
escolas indigenas nessas T.Is.

Todavia, meu primeiro contato com as escolas Kaingang ocorreu em anos
anteriores — 2009, 2010 e 2011 — através das divulgagdes dos Vestibulares feitas junto
aos professores da CUIA, quando ainda participava do Programa de Formacgao
Intercultural®.

Em abril de 2013 retornei para a T.I Apucaraninha, antes de me vincular ao
projeto de extensdao. O objetivo principal dessa minha visita era conversar com meus
interlocutores Kaingang que, além de universitarios, mantinham algum vinculo com
as escolas. Nesse momento de campo, voltado para a pesquisa da dissertacao, conheci
apenas a escolas da Sede:

Joao Kavagtan, que oferece anos iniciais, ¢ a escola Benedito Rokag, com ensino
fundamental e médio. Em viagens seguintes como bolsista do projeto de extensdo
conheci as 4reas Barreiro, Serrinha e Agua Branca.

Algumas das T.Is, nas quais vivem meus interlocutores Kaingang e Guarani, tém
escolas somente até a 4* série’, com professores indigenas bilingues e professores nio
indigenas que, em sua maioria, tém contratos temporarios pelo Processo Seletivo
Simplificado realizado pelo governo do Paran em diferentes épocas do ano®. A oferta
do ensino médio na regido norte do Parand foi garantida nas T.Is Apucaraninha e Sao
Jerdnimo. Ambas tiveram as obras precariamente finalizadas no inicio de 2013 e,
embora ndo tenham sido inauguradas, foram postas em funcionamento.

As duas escolas tiveram um inicio de ano letivo com diversas complicagdes. A

diretora ndo indigena da escola Cacique Kofej, na T.I. Sdo Jer6nimo, caciques e
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liderangas reuniram esfor¢os para que conseguissem agua encanada na escola, pois foi
entregue sem essa estrutura.

Ja a escola Benedito Rokag’, na T.I. Apucaraninha, passou por constantes
dificuldades, desde a locomog¢ao dos professores até a auséncia de merenda. Quando
visitei a escola no inicio de abril de 2013 a biblioteca ainda ndo funcionava devido a
falta de livros, e estes s6 chegaram a escola apos seis meses, mediante o empenho de
alguns professores em fazer uma campanha de doacdo. O laboratério de informatica
também nao estava pronto, os computadores ja haviam chegado, mas ndo era possivel
instald-los pela falta de outros equipamentos. Até o final do primeiro semestre ndao
foram entregues extintores € a merenda ndo condizia com o que, na mesma época,
estava sendo veiculado no site do governo.

Apbs aproximadamente dois meses sem receber a merenda'®, caciques, equipe
pedagogica e professores fizeram a solicitagdo de merenda ao Nucleo Regional de
Ensino (NRE) de Londrina, sem obter retorno. Quando foram feitas dentincias aos
telejornais, a merenda foi entregue no dia seguinte. Contudo, mesmo apos a entrega,
0s problemas persistiram, pois os professores encontraram carnes e outros produtos
com a data de validade ultrapassada. A saga da alimentacao na escola Kaingang nao
foi totalmente resolvida, pois, segundo os professores, a maior parte da merenda ainda
tem sido repassada pela “escola de baixo”, maneira a que se referem a escola de anos
iniciais Joao Kavagtan.

Toda a estrutura das escolas que tém sido construidas segue o mesmo padrao.
Em formato circular, essas escolas possuem, além das salas de aula, um espago externo
com quadro, mesas e cadeiras de concreto, utilizado em dias de muito frio, quando os
alunos preferem ficar ao sol, e usado também para jogos de xadrez. As escolas ainda
nao possuem quadra para aulas de Educacao Fisica. Neste caso, os professores da T.I
Apucaraninha fazem algumas atividades no campo de futebol da aldeia, ja em Sdo
Jeronimo utilizam o ginasio da cidade para algumas atividades''.

Um aspecto muito presente nas escolas indigenas ¢ a improvisacao de espagos
de acordo com as necessidades da equipe, como acontece na escola Cacique Onoftre
Kanhgren na T.I Bardo de Antonina. Criada em 1984, a escola era um prédio com
algumas salas de aula, compartilhando o espago com a cozinha, com a sala de reunides,
a secretaria e a diretoria. Conforme o Projeto Politico Pedagogico, a estrutura inicial

da escola definia-se da seguinte maneira:

A professora Marlene do Carmo Veloso atuou nessa escola no ano de 1988,
ela relatou que quando chegou ao Bar@o o que presenciou foi um verdadeiro
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abandono. Na parte da educagdo ndo existia nada a escola era um deposito
de algodao, os mobiliarios estavam jogados pelos cantos. A documentagio
estava um pouco na escola, um pouco na enfermaria, na sede do posto, nas
casas dos indigenas, existem documentos que até hoje ndo foram
encontrados.'?

Em 2009 foi construida uma nova unidade para o posto de satude, ¢ a antiga foi
doada para a escola. Nesse prédio foram organizados espacos de diretoria, sala dos
professores, biblioteca, um “laboratorio” improvisado com trés computadores, mas
apenas um ¢ mais utilizado para o acesso a internet. Nos fundos do pequeno prédio
doado fica a cozinha e, ao lado, uma reduzida sala de aula, mas que recebe apenas dois
alunos.

E preciso ir além das questdes estruturais da escola para compreender um pouco
mais de perto como tem se construido o cotidiano escolar e os discursos em torno da
formagdo escolar indigena. Com relagdo a isso, dois professores Kaingang da T.I
Apucaraninha e uma professora ndo indigena me disseram que o ensino na escola
indigena ainda tem sido atropelado por um ensino de “escola da cidade”, ressaltando
as percepcoes de espaco e ensino ainda de modos muito limitadores. Diferente das
outras escolas, os alunos da T.I Apucaraninha conversam em sua lingua materna que,
nesse caso, ¢ o Kaingang, tanto na “escola de baixo” quanto na “escola de cima”, bem
como em qualquer espago da aldeia, independente da presenga de ndo indigenas.

Enquanto estive na T.I Apucaraninha, alguns professores ndo indigenas
demonstraram grande incomodo com o fato de os alunos ndo permanecerem nas salas
de aula e, por diversas vezes, notei que saiam procurando os alunos pelo patio da
escola. Certa vez, conversando com o professor (ndo indigena) de geografia sobre sua
experiéncia em sala de aula, ele me contou sobre os anos que trabalhou na escola da
cidade de Tamarana — onde se recebe alunos Kaingang'’- recordando que 14 eles
também saiam da sala e ndo retornavam. Segundo disse, nesse tempo ficavam
caminhando pelo patio ou saiam da escola para passear pela cidade'*.

Aqueles que precisam deslocar-se até a cidade para concluir a formagado escolar
fazem no 6° ano, frequentando escolas onde por muito tempo foram proibidos de falar
a lingua Kaingang e Guarani, vivenciando também outras situacdes de rejeigao. Na T.I
Ivy Pora, em Abatid, os professores Guarani insistem para que todos tentem conversar
na lingua de seu povo, incentivando seu ensino na escola da aldeia, apesar de poucos

serem falantes do idioma.
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Quando iniciaram a ocupacao dessa area — [vy Pord — passaram pela dificuldade
na formalizagdo da educagdo escolar, pelo carater de ocupagdo que ainda havia e do
conflito gerado. Desse modo, os alunos foram encaminhados para as escolas rurais
mais proximas. O conflito instalado na aldeia dificultou a ida desses alunos para as
escolas, pois fazendeiros da regido tentavam impedir as matriculas e os demais alunos
ndo indigenas chegaram a agredir fisicamente os Guarani, que, para frequentarem as
aulas na cidade, necessitaram do acompanhamento da Policia Federal (ASSIS, 2011).

Todavia, o ensino médio na aldeia tem causado discordancias entre os
professores indigenas ja que, de um lado, a possibilidade de concluir os estudos na T.I
¢ encarada de extrema importancia, tanto pelo seu sentido politico de afirmacao
identitaria quanto pela seguranga em estar distante dos perigos da cidade e, por outro
lado, o afastamento do ensino urbano tem causado certa preocupacao entre familiares
e professores, que veem no ensino da cidade a oportunidade de ter um melhor
aprendizado do portugués. Na percepcao de alguns, o ensino na cidade propicia uma
interagdo ampliada com os ndo indigenas, interagdo essa considerada essencial por
parte de alguns Kaingang e Guarani, que vislumbram a vida universitdria como um
projeto de futuro para si ou para seus filhos.

No periodo de visitas as aldeias com a equipe do projeto de extensdo, um dos
questionamentos feito pelos professores indigenas, e também por algumas pessoas
mais velhas que encontramos, foi com relagdo a massiva presenga de professores nao
indigenas em salas de aula, reiterando a todo o momento que, para o professor trabalhar
na escola indigena, ¢ preciso “ter cabeca de indio”. Até o final de 2013 a gestdo das
escolas indigenas seguiu com trés diretores indigenas e quatro pedagogas indigenas.
Entretanto, ainda que se tenha um aumento na presenca de profissionais Kaingang e
Guarani, € possivel identificar a desigual presenca em sala de aula, cuja preponderancia
¢ ndo indigena.

Em conversas com professores ndo indigenas, a retorica do ensino e da escola
diferenciados despontava como o ponto peculiar e atraente das escolas. Ainda que
afirmassem com seguranca sobre a dessemelhanca entre escolas indigenas e outras
escolas, era possivel perceber a imprecisdo de tal afirmativa quando perguntavamos
qual seria entdo a diferenga entre a escola Kaingang e a escola do campo. Com
recorréncia nos era argumentado: “aqui a tradigao € diferente”, ““ a cultura € diferente”.
Conceitos utilizados — cultura e tradicdo — para falar sobre uma “escola diferenciada”

eram relacionados apenas a pronincia e as aulas de Kaingang, bem como ao uso do
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espago escolar pelos alunos que acontece de forma mais livre e dindmica do que em
escolas da cidade.

A metodologia, a organizac¢do curricular e a avaliacdo ndo indicam propostas
opostas as encontradas em escolas urbanas, reduzindo, entdo, o “diferente” a
apropriacdo do espago escolar feita pelos alunos. O que evita, portanto, uma maior
problematizacdo de propostas que reorganizem as metodologias e organizacao
curricular e espacial do ambiente escolar.

Desse modo, curriculo e espago escolar parecem indicar caminhos de reflexao
sobre o modelo de educagdo e escola oferecido tanto em areas indigenas quanto nas
cidades que contam com a presenca indigena nas salas de aula. A “disciplinarizagao
das criangas” no periodo militar, a qual se referiu Tommasino (2003), ainda ¢
encontrada principalmente nas escolas urbanas, que partem do principio do controle.
Essa realidade distancia-se do modo como Melia (1979) concebe a educagdo, que em
suas palavras trata-se de um “‘sistema total”, levando em consideracao o uso do espaco
em suas multiplas possibilidades, ndo apenas sentados em cadeiras como meros
receptores de saber.

Segundo o que me contou a diretora Kaingang da escola Benedito Rokag, o
programa curricular aplicado nas escolas indigenas do Parana ndo passa por nenhuma
alteracdo em sua estrutura e as solicitacdes de mudanga encaminhadas ao NRE nao sao
discutidas. Toda a organizagdo escolar indigena segue o mesmo modelo das escolas
urbanas, o que dificulta a constru¢ao de sentido do conhecimento transmitido.
Antonella Tassinari concebe a escola indigena como “espacos de fronteiras, entendidos
como espagos de transitos, articulacao e trocas de conhecimentos, assim como espagos
de incompreensdes e redefinigdes identitarias” (TASSINARI, 2001, p.50). Nesse
sentido, as incompreensodes por parte do Nucleo de Ensino, em transformar o espago
escolar indigena a partir de outros parametros que nao os aplicados em escolas urbanas,
apresentam se como elemento central nesse espaco de fronteira, pois acaba
imobilizando propostas de educagdo diferenciada. Desse modo, o didlogo inter-étnico
e a troca de conhecimentos no espago de fronteira parece ndo ocorrer de forma efetiva
nas escolas indigenas no Parana.

Talvez seja possivel dizer que a interculturalidade existente nas escolas
indigenas, propiciada pelas relagdes entre professores ndo indigenas e professores e
alunos Kaingang, esteja proxima do que Walsh (2009) descreve como uma

interculturalidade funcional. Ou seja, hd a permanéncia de uma perspectiva sobre
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educacdo escolar indigena — a ideia de uma diferenga que ndo se sabe ao certo o que ¢
— que limita a reflexdo sobre as relacdes de desigualdade e poder existentes na escola
e no curriculo.

Nota-se essa situacdo, por exemplo, quando nos damos conta de que a legislagao
referente a educacdo escolar indigena, que determina a autonomia de propostas
pedagogicas e a reorganizagdo curricular, tem sido atravancada por uma nogao
homogénea e hegemonica de educacdo e escola, tanto por parte de alguns professores
quanto por parte de agentes estatais.

Entretanto, essa interculturalidade funcional percebida em escolas indigenas no
norte do Parand, por meio de discursos e agdes (ou ndo agdes) vai sendo transformada
— ha algum tempo e cada vez mais — pela intencionalidade e agéncia de outros sujeitos,
como os professores Kaingang e alguns professores nao indigenas que, com frequentes
reflexdes, buscam uma completa transicio a uma interculturalidade critica, que
considere a estrutura de desigualdade e poder no sistema educacional e, a partir disso,

trace caminhos possiveis de acoes “descolonizadoras™ das escolas.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora a pesquisa tenha sido finalizada, o que apresento neste artigo nao sao
ideias acabadas, pois as transformagdes na educacdo escolar indigena tém sido
constantes. Desse modo, enfatizo a importancia no olhar para as perspectivas de quem
atua nessa modalidade de educagdo escolar, entendendo-a como necessaria para que
nao caiamos no risco de uma interculturalidade funcional, visto que apenas a retérica
do “diferente” nao ¢ suficiente para uma transformagao educativa e escolar. Nao sem
surpresa, pode ser uma potencial armadilha, j4 que a diversidade étnica ¢ legitimada
legalmente e no discurso, mas nem sempre ¢ contemplada de fato em agdes e situagdes

de didlogo e negociagdes entre os diferentes agentes.
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