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Resumo
Conselho Nacional de Educacio tem focado em questdes
importantes relacionadas aos curriculos das licenciaturas, como,
por exemplo, a ampliacio dos componentes praticos dos cursos
de formacio de professores. E a luz dessas discussdes acerca
das questdes referentes 2 pratica docente que este estudo
objetiva identificar: (a) como docentes de cursos de licenciatura
em Letras — Lingua Portuguesa — articulam as possibilidades
de inser¢do do discente na escola, a favor da formagdo inicial
do professor como profissional pratico-reflexivo; (b) quais
os obstaculos que enfrentam para tal. Para a realizacio deste
trabalho, foram feitas entrevistas com trés professores de
Estéagio Supervisionado Obrigatério (ESO) de Licenciaturas em
Letras de trés grandes Instituicdes Publicas de Ensino Superior
de Pernambuco. Somados a esses dados, foco do estudo, foram,
ainda, observadas aulas e coletados Planos de Ensino a fim de
poder melhor entender os cursos em questdo e a dindmica do
que fora afirmado nas entrevistas. A pesquisa estd fundamentada
nos pressupostos teéricos de Zeichner (1993), Schén (1995),
Pimenta (1997) e Pimenta e Anastasiou (2005).

Palavras-chaves: Formacdo inicial do professor de portugués.
Licenciaturas em Letras em Pernambuco. Practicum.
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Introducao

O Conselho Nacional de Educagéo, a partir de seus pareceres
e suas resolugdes (CP 9/2001; CNE/CP 2/2002, por
exemplo), tem focado em questdes importantes relacionadas
aos curriculos dos cursos de formagio de professores, como a
ampliacio dos componentes praticos das licenciaturas. E a luz
dessas discussdes acerca da valorizacao das questdes referentes
a prética docente que ressaltamos a relevincia de pesquisas que
contemplem o curriculo, mas também os sujeitos diretamente
envolvidos com a formacio inicial do professor, como a que
propomos neste estudo.

Nosso foco recai sobre os docentes de estdgio e os componentes
curriculares de “Pratica” de cursos de Licenciatura em Letras de
Pernambuco. Isso porque, além de os concebermos sujeitos de
grande importincia para a formacio do professor como prético-
reflexivo, estio diretamente envolvidos com as vivéncias de
practicum' dos futuros professores de lingua materna.

1 Utilizamos

artigo.

0 termo practicum

conforme concebido por Zeichner
(1993), sobre o qual faremos maior
discussio tedrica no tépico 2 deste

As palavras relacionadas ao termo reflexividade, quando
associados a atuacdo didatica, fazem referéncia a corrente de
pensamento que defende uma maior integragio entre a pratica
docente e estudos cientificos, sem polarizar ou hierarquizar
os dois campos, e geralmente em prol de uma educacdo mais
critica e solidria. E o que defendem Pimenta e Anastasiou

(2005):

A mediacio reflexiva, entenda-se, é um trabalho de
investigacio, é um trabalho com o conhecimento.
[...] Ao acentuar a importincia do conhecimento nas
institui¢des educativas, é preciso afirmar as diferentes
formas pelas quais o ser humano conhece: conhecemos
com as teorias, com o conhecimento elaborado, com
a nossa exceléncia. Mas também conhecemos por
intermédio das emocdes, do olhar instrumental, da
sensibilidade, da cognicdo, do afeto. Conhecer é ato
de mobilizar o ser humano por inteiro. Mobilizar essas
vérias formas no processo de conhecer permite que nio
se perca a capacidade de se indignar, de problematizar
e de procurar saidas para os problemas. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2005, p.78)

Tendo como referencial a prética reflexiva, que se destaca
como uma abordagem adequada a valorizacio docente e a
uma formacgio humanizadora e critica, o objetivo geral deste
trabalho é identificar como docentes de cursos de licenciatura
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articulam o practicum a favor da formacao do professor como
pratico reflexivo. Para chegar a tal consideracio, articulamos a
tarefa investigativa nas seguintes agoes:

e analisar praticas pedagdgicas observando como docentes
direcionam a formagdo do professor de lingua materna,
articulando a teoria com as experiéncias do practicum
discente;

e discriminar — a partir das entrevistas com os docentes
— os obstidculos presentes nos Estdgios Supervisionados
Obrigatérios e na Pratica de Ensino.

No tépico seguinte, serdo apresentadas as concepcoes
tedricas que fundamentam o estudo; em seguida, as escolhas
metodoldgicas (curso, IES, sujeitos, instrumentos de coleta de
dados); posteriormente, os dados sdo apresentados e analisados;
para, entdo, serem tecidas as consideracdes finais e listadas as
referéncias citadas.

Sobre a pratica reflexiva, o practicum e os
componentes de estagio

Antes da anélise dos dados, faz-se necessério explicitar que nos
fundamentamos nos pressupostos tedricos de Zeichner (1993),
Schén (1995) e Pimenta (1997), em suas discussdes sobre o
practicum e o estagio, conforme terminologia respectivamente
utilizada pelos mesmos.

Entre termos tio semelhantes, mas com acepc¢oes definitivamente
distintas, o primeiro exercicio deste trabalho é o de discriminar o
que se quer dizer quando se fala de practicum, prética reflexiva e
das disciplinas de pratica. O primeiro refere-se a prética que da
material A teoria e que a utiliza de maneira bastante intrincada;
o segundo trata-se de uma forma de conceber e conduzir a
formagdo de professores a partir de uma perspectiva da acdo
docente bastante integrada com conhecimentos cientificos; e
a terceira refere-se as disciplinas das licenciaturas destinadas
as questdes da sala de aula e da atividade docente. Também
gostarfamos de adotar o termo utilizado por Zeichner (1993)
para se referir aos futuros docentes: alunos-mestres, e os
seus respectivos formadores serdo chamados nesse texto de
simplesmente professores ou de professores formadores.

A agio reflexiva, para Zeichner (1993), significa ter em mente
0 que se acredita ou se pratica de forma cuidadosa, ativa e
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persistente. E uma maneira de encarar a pritica e nao uma
técnica ou um conjunto de passos realizados pelo docente, de
forma que envolve também intuicdo, emocio e paixdo. Logo,
nio pode ser ensinada, mas despertada e estimulada. O préprio
autor coloca a postura reflexiva no patamar do ideal em virtude
da grande dificuldade de ser aplicada totalmente na sala de
aula devido a restri¢des de diversas naturezas. Também fala da
producio de teoria e de conhecimento do professor ao refletir
sobre sua acdo, e defende que esse conhecimento nao deve ter
um valor diferente daqueles produzidos nas universidades.

Para Schon (1995), foi uma crise de confianga no conhecimento

profissional que fez despontar os debates sobre a formagio dos
professores e a busca de uma nova epistemologia profissional,
que na Educacdo refletiu-se no debate entre o saber-escolar
versus a reflexdo-na-a¢ao de professores e alunos. O saber escolar
é visto como algo a ser transmitido pelos professores aos alunos,
sdo fatos e teorias aceitos, estabelecidos, algo categorizado em
partes estanques, de acesso privilegiado aos alunos que “mais se
esforcam” e feito de partes isoladas que podem ser recombinadas
de formas cada vez mais complexas a medida que o aluno progride.
Uma outra forma de conceber o ensino é quando o professor ‘da
razao ao aluno’, reconhece que eles tém a capacidade de, através
de sua curiosidade, experimentar, conhecer e aprender, o que
é chamado de ‘conhecimento técito’. E, para conhecer o aluno,
Schén ressalta que seria preciso que o docente desenvolvesse
uma verdadeira pesquisa, com investigacio e testes do que é
mais adequado aquele grupo.

O conceito de prética reflexiva foi bastante debilitado por
interpretacdes equivocadas do que seus principais tedricos, como
Schéne Zeichner, realmente defendiam. Zeichner apontaalgumas
més interpretacdes da nocao de pratica reflexiva relacionada ao
practicum: (a) a visao de professores como meros aplicadores das
teorias geridas e legitimadas nas universidades; (b) o descarte
dos objetivos e contetdos do ensino em prol de suas estratégias,
tornando o ensino uma atividade meramente técnica e esvaziada;
(c) foco em praticas individuais de professores e alunos, sem
focar nas condigdes sociais e institucionais especificas; e (d) a
nocio de que a prética reflexiva é solitdria e ndo uma pratica que
pode e deve ser compartilhada entre o grupo docente.

Importante, aqui, destacar o que estendemos por practicum.
Definido com as palavras de Zeichner (1993), o practicum se
configura como:
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todos os tipos de observacio e préticas de ensino
num programa de formacdo inicial de professores:
experiéncias de terreno que precedem o estagio,
experiéncias de ligacio a pritica no ambito de
disciplinas ou médulos especificos e experiéncias
educacionais dos alunos mestres no 4mbito do ‘ensino
normal’. (ZEICHNER, 1993, p. 53)

O principal objetivo de Zeichner, ao promover esse debate,
estd em tornar o practicum uma experiéncia mais educativa,
que contribua para uma maior aprendizagem dos alunos-
mestres, preparando-os para que entrem em comunidades de
aprendizagem e nio em salas de aula isoladas; para a variedade
de responsabilidades que cabem aos professores; além de
focar experiéncias docentes direcionadas a alunos de diversas
culturas, etnias e classes.

O autor destaca préticas exitosas, como o ‘ensino em pares’
e a ‘supervisio mutua entre alunos-mestres’. Essas préticas
favorecem o reconhecimento da comunidade em que o futuro
professor estd inserindo-se, contribuindo para as praticas de
ensino desses alunos-mestres, assim como para possiveis cargos
de gestao escolar e para relacionamentos com pais e comunidade
com que esses profissionais terdo de lidar no futuro.

Zeichner ainda destaca algumas dificuldades em relacdo ao
practicum na formacio inicial de professor. O primeiro é o fato
de considerar apenas a sala de aula como foco, em detrimento
de toda a escola. Também se destaca a pouca explicitacdo, por
parte dos professores, dos intuitos de suas acdes e dos exercicios
solicitados aos alunos, impedindo que estes se apropriem de
estratégias e objetivos que poderiam ser utilizados em uma
posterior aprendizagem.

O autor critica a visio do ensino como ciéncia aplicada, em
que se aplica no practicum apenas o que é proveniente das
universidades e que melhorar a pritica do ensino significa
adequar-se aquilo que defende a academia. Os movimentos
recentes, de practicum de carater investigativo, significam o
reconhecimento de que o processo de compreender e melhorar
o estilo de ensinar de cada individuo parte da reflexdo sobre
a propria experiéncia, de forma que todo saber advindo da
experiéncia do outro, mesmo de outros professores, é pobre
ou ilusério. Assim, considerando que o ensino necessita de um
aprendizado continuo, o autor vé que seu papel como formador
de professores estd apenas em preparar os professores a
comecgarem a ensinar.
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QOutra dificuldade estd na baixa qualidade da supervisio e
da avaliacio do practicum — os professores ou técnicos que
fazem este trabalho nio sio sempre bem remunerados para tal
atividade, que tem a importancia negligenciada. E essa situacio
ruim da supervisdo nio teria como principal causa a formacao
inadequada do professor para esta tarefa, mas uma estrutura
institucional insuficiente, além da desvalorizacao dessa funcéo.

Destaca, ainda, como obstiaculo final ao practicum o pouco
contato dos alunos-mestres com alunos provenientes de
realidades diferentes da sua; e advoga por uma formacio que
torne os alunos-mestres cientes de que o ensino nio é neutro
e quais sdo os interesses que sao promovidos no seu trabalho.
Cita também a pouca discussdo sobre o tema na formagio de
professores, que termina por nio preparar o aluno para lidar
com o diferente.

Por outro lado, dentre as experiéncia exitosas, Zeichner discorre
sobre as escolas de desenvolvimento profissional nos Estados
Unidos, que possuem vdrios nomes, como escolas de prética e
academias de ensino, e sdo escolas controladas conjuntamente
por sistemas educativos e universidades. Esse movimento
de reestruturar o practicum e integrar com a formagéo
continua dos professores compreende mudangas nas funcdes
e responsabilidades dos que trabalham com o practicum e na
distribuigdo de poderes entre escola e universidade. A palavra
clinica, de formacao clinica, se associa a essa perspectiva, que
é marcada por trés dimensdes essenciais: a aprendizagem dos
alunos-mestres, o desenvolvimento profissional do professor e
a reestruturacio educativa.

Nessas escolas, di-se muita prioridade a aprendizagem
docente, ao contririo do que é usual. Professores, alunos-
mestres, professores universitdrios, todos compartilhando
esforgos em prol da formagio docente, do objetivo de basear
os estudos tedricos no contexto da pritica de ensino e envolver
professores antigos, novos, e alunos na prética reflexiva de seu
trabalho. Essas escolas atuavam num contexto de mudanca, de
uma busca por uma escola mais democrética e uma educacio
pela justica social.

De acordo com Schén (1995), no practicum reflexivo é
importante juntar trés dimensdes da reflexdo sobre a prética: a
compreensio das matérias pelo aluno; a interacao pessoal entre
o professor e o estudante; a dimensao burocritica da prética.
Questdes relevantes a serem contempladas, embora o autor
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nao articule o trabalho com dimensées sécio-politicas, sendo a
instituig¢do escolar a instdncia macro de sua anilise.

No Brasil, é possivel observar alguns avancos na ideia de
conceber o estagio como momento importante para a relagéo
reflexdo-acdo-reflexdo. De acordo com estudo de Pimenta
(1997), a preocupacido com a prética sempre esteve, de alguma
forma, presente nos cursos de formagio de professores.

Hoje, a Resolucdo de 19 de fevereiro de 2002, do Conselho
Nacional de Educa¢io/Conselho Pleno, estabeleceu a
necessidade de se ter 400 horas de estdgio curricular e 400
horas de Pratica como Componente Curricular, o que amplia
as oportunidades de reflexdo-agio-reflexio.

Ainda segundo Pimenta, cuja posi¢do corroboramos:

O estdgio é um dos componentes do curriculo do
curso de formagdo de professores. Curriculo que é
profissionalizante — isto é, prepara para o exercicio de
uma profissio. Essa preparacio é uma atividade tedrica,
ou seja, atividade cognoscitiva (conhecer) e teleoldgica
(estabelecer finalidades; antecipar idealmente uma
realidade que ainda ndo existe e que se quer que exista).
(PIMENTA, 1997, p.183).

O estagio, entdo, nio é concebido como a prépria praxis
docente. Isso porque o aluno da licenciatura estd em processo
de formacao inicial, o que nio significa afirmar que a reflexao-
acao-reflexdo nio exista. Pelo contrério, ela existe nas vivéncias
do practicum de forma muito contundente e significativa,
sobretudo porque, para Pimenta:

(...) o curso de preparacdo deve estudar teoricamente
a realidade (pratica objetiva) existente — que, por sua
vez, é praxis — os professores dando aula, procedendo ao
processo de ensino-aprendizagem nas escolas existentes
(nas diferentes escolas), exercendo algum tipo de préxis
(repetitiva, burocrética, transformadora, criadora etc.),
porque também eles foram preparados (teoricamente)
para esse exercicio (PIMENTA, p.184).

O estudo, logo, a partir da realidade dessas vivéncias com seus
avancos e retrocessos, facilidades e dificuldades, com didlogos
entre o tradicional e o moderno, se configura como atividade
preparadora de uma préaxis, formadora de um docente para
uma nova pratica.
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Percurso Metodoldgico

O curso escolhido foi o de Licenciatura em Letras e as
universidades selecionadas como campo de observacgao foram:
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE); Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE); Universidade de
Pernambuco (UPE). Essas escolhas se deram em funcio
de serem trés Instituicdes Publicas de Ensino Superior que
oferecem o curso de Licenciatura em Letras.

Em relacdo aos dados, foram observadas aulas a fim de manter
contato pessoal e estreito com o fendmeno a ser pesquisado
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26), ou seja, o practicum na
formagdo inicial de professores. A fim de observar aulas
relacionadas a formagdo do docente de Lingua Portuguesa,
foram, portanto, selecionados os componentes curriculares

nomeados de “Estdgio Supervisionado Obrigatério” (ESO) na
UFRPE e “Prética de Ensino” na UFPE e na UPE.

Aotodoforam 12 horas-aula de observacio, cujos registros foram
feitos em didrios de campo. Além das aulas, foram realizadas
entrevistas semiestruturadas com os professores responsaveis
pelas disciplinas, a fim de buscar maiores esclarecimentos sobre
as praticas pedagdgicas observadas e para investigar possiveis
obstéculos do processo de formacao.

Os sujeitos participantes da pesquisa foram os professores
das universidades, foco do estudo, e, consequentemente, seus
alunos. P1, professora adjunta da UFPE, é formada em Letras
e doutora em Linguistica pela UNICAMP; P2, professora
temporaria da UFRPE, é doutoranda em Educacio pela UFPE
e P3, professora da UPE, mestranda em Ciéncia da Linguagem
pela Universidade Catélica de Pernambuco (UNICAP).

As aulas observadas de P1 foram sobre textualidade, divididas
em dois momentos: no primeiro, expositivo, ela utilizou como
apoio um texto com diversas conceituagdes e exemplos sobre
o tema e os alunos, em geral, copiaram e prestaram atengao,
fazendo poucas intervencgdes. Depois, na hora final, a professora
orientou individualmente uma atividade que os alunos iriam
desenvolver na aula seguinte.

As aulas de P2 tiveram por objetivo discutir sobre a observacio
como método de coletas de dados. Apdés a discussio de
pontos de texto tedrico que embasou o debate sobre o tema,
os discentes analisaram um relato escrito elaborado por um
estagidrio observador. As aulas foram bastante interativas e os
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licenciandos lancaram questdes relacionadas as observagoes
que ja haviam realizado.

Por fim, as aulas de P3 foram sobre variacio linguistica. A sala
foi dividida em grupos e cada um colocou os principais aspectos
do texto tedrico anteriormente lido. A relacio com a prética
docente se deu em momentos pontuais a partir das experiéncias
dos licenciandos enquanto ex-alunos da Educagio Basica.

Analise dos dados

Apés andlise e confronto dos dados, destacaremos aqui as
principais questdes relacionadas, primeiramente, 8 compreensio
do Estdgio como possibilidade de relacio teoria-pritica e, em
seguida, as dificuldades vivenciadas pelas docentes.

Observamos que P1 nio evocou experiéncias do practicum dos
alunos na aula observada. Contudo, a articulacdo entre teoria e
pratica se deu através de referéncias constantes a situacoes do
cotidiano do docente de Lingua que dao pertinéncia as teorias.

Pl demonstrou utilizar também questdes sociais mais
abrangentes (em relacio as préticas docentes da sala de aula)
para contextualizar a teoria aos alunos-mestres; assim como
mostrou que estd aberta a discutir e evocar reflexdes a partir de
demandas trazidas pelos mesmos. Foi o que aconteceu quando
teceu um comentdrio, a pedido de uma aluna, sobre o caso da
“receita de Miojo” na redagio do ENEM (uma polémica que
havia emergido na midia naquele dia sobre avaliacio da redacio
no Exame Nacional do Ensino Médio). A docente utilizou a
questdo para discutir sobre temas como profissionalizacio
docente (ou melhor, desprofissionalizagio), os interesses
econdmicos e politicos na educacio (e seu reflexo na midia) e
avaliacdo did4tica.

Qualquer ideia de que P1 pouco articula teoria-prética, por
ndo discutir explicitamente situacbées do practicum, nio se
sustenta. Em relacio a se referir pouco as situagdes vivenciadas
pelos alunos em seu practicum, aparentemente tem a ver
com a distor¢ido causada pelo curto momento de observacio
da disciplina. Os resultados da entrevista reforgam isso, uma
vez que a docente se mostrou bastante preocupada com as
questdes da sala de aula e da vivéncia pedagdgica — questdes
que a mesma, inclusive, persegue em suas pesquisas.
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P3, por sua vez, conduziu uma atividade de discussdo a partir
da leitura de um livro e os alunos da disciplina trouxeram
relatos de lembrancas enquanto estudantes da Educacdo Bésica
para discutir as questdes trabalhadas no encontro — mas nao
aspectos do practicum, uma vez que eles nio estavam ainda
inseridos nas escolas. O didlogo foi um aspecto importante
na dindmica observada, ressaltada pela prépria disposicio em
circulo organizada pela professora. Ela estimulou diversas vezes
os alunos com perguntas, de forma a ampliar com opinides e
experiéncias o que havia sido trabalhado no texto. Evidenciava
temas e ideias trazidos pelos alunos, articulando com a teoria.

Emrelagio a aula de P2, pode-se afirmar que ela utilizou parte do
encontro para que os alunos-mestres compartilhassem aspectos
observados nas escolas em que desenvolviam seu estdgio. O
tema em questdo foi a estrutura das institui¢des de ensino,
temadtica inicial cuja observacio foi indicada pela docente. Os
estudantes trouxeram relatos que exprimiam surpresas tanto
positivas quanto negativas com a estrutura das escolas — aqueles
que se mostraram mais surpresos, o fizeram principalmente
por ter advindo da rede particular e nio conhecer a realidade
da rede publica.

Essas questdes foram discutidas em conjunto e P2 mostrou-se
bastante presente em seu papel de mediar a reflexdo sobre os
relatos, favorecendo a articulacdo teoria-pritica. Em entrevista,
a professora declarou que as experiéncias trazidas pelos
alunos sido usadas constantemente para relacionar a questdes
tedricas estudadas tanto no componente curricular quanto em
disciplinas do curso (principalmente as de Did4tica e Did4tica
da Linguagem, que também ministra).

Ressaltamos que a quantidade de aulas observadas nio nos
permite fazer afirmacdes categéricas sobre a consideracio da
relacdo teoria-pratica no fazer das trés professoras observadas
e entrevistadas. No entanto, as discussoes realizadas nas aulas
de P2 foram mais diretamente relacionadas ao componente
curricular uma vez que a reflexdo pautou-se na/sobre a escola.
Embora nio facamos ao longo do estudo relacées diretas
com as formacées dos professores, destacamos que P3 é pos-
graduada em Educacio ao passo que P1 e P2 sio pés-graduadas
em Linguistica.

Quanto as dificuldades destacadas pelas professoras nas
entrevistas, podemos elencar as seguintes:
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PR [RICIRPACHIUE =N 232 = el * Pouco tempo disponivel para disciplinas de estigio no

curriculo do curso;
* Auséncia ou dificuldade de conseguir monitores;
* Falta de articulagdo dentro da prépria IES;

* Relagdo dificil e nem sempre reciproca entre universidade-
escola, com uma falta de entendimento, por parte das escolas,
do que significa o practicum; dificuldade no acompanhamento
e pouca contrapartida da universidade em relacdo as escolas;

* Pouca publicagio sobre estagio;

* Calendérios distintos das instituicdes envolvidas, em virtude
das greves nas IES publicas federais.

Uma questdo destacada por todas as professoras participantes
deste estudo como dificuldade enfrentada nos cursos de
Licenciatura em Letras estd relacionada a carga hordria disponivel.
P3 menciona que possui apenas 45 h/a da disciplina “Prética 2”.
Mas é importante salientar que o curso da UPE tem da Pratica
[ a Pratica VIII. A professora P2 tem 90h no ESO I, mas os
alunos vivenciam ainda, ao longo do curso, os ESO II (90h/a), 111

(90h/a) e IV (135h/a).

Por outrolado, P1 tem apenas duas disciplinas de Pritica de Ensino
de Portugués com 150h/a cada. A professora destaca, entretanto,
que a reforma curricular ja foi realizada e que as turmas futuras
terdo as 400h minimas preconizadas pela resolucigo CNE/CP 2,
de 19 de fevereiro de 2002 (Conselho Nacional de Educacio/
Conselho Pleno), que, conforme anteriormente mencionado,
institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura,
de graduacdo plena, de formacdo de professores da Educacio
Bésica em nivel superior. De acordo com a resolugio, os cursos
devem ter 400 horas de pritica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; e 400 horas de estdgio curricular
supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso.

O modelo anterior, conhecido como 3+1 (trés anos de disciplinas
do 4mbito especifico somados a um de disciplinas pedagdgicas),
é repensado através da ampliacao de pritica como componente
curricular, entendida como:

(...) uma dimensio do conhecimento que tanto estd
presente nos cursos de formagdo, nos momentos em

que se trabalha na reflexdo profissional, como durante
0 estagio, nos momentos em que se exercita a atividade
profissional (CNE, 2001, p.23).
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P1 e P2 destacaram também a necessidade de monitores para os
componentes curriculares em questao; sobretudo, porque se trata,
muitas vezes, de turmas numerosas e, embora a carga horéria seja
grande, h4 dificuldade em administrar o tempo das orientacdes.

Segundo P1, existem monitores, mas ndo sao suficientes. Uma
das dificuldades mencionada pela professora estd relacionada ao
fato da Prética ser cursada no dltimo periodo do curso. Entio,
muitos alunos se formam, desligam-se da Universidade e nao
podem, portanto, ser monitores.

A outra professora ndo tem nenhum monitor, uma vez que estd
como professora tempordria e, segundo a mesma, nao é permitido
que realize selecio para monitoria, nem mesmo para que sejam
voluntérios.

Ressaltamos que além dos monitores serem muito importantes
para as professoras, conforme destacaram, a monitoria é de grande
relevincia para a formagio do licenciado, sendo considerada,
entdo, mais uma experiéncia de practicum.

Outro ponto destacado pelas trés professoras estd relacionado
a pouca articulacdo dentro das préprias IES. P2, por exemplo,
relata que pertence ao Departamento de Educacio, uma vez que
0 estagio esta a ele atrelado, mas atua no curso de Letras. Apesar
de o colegiado desse curso ser ampliado (participam sujeitos que
ndo assinam a ata oficial, mas que representam alunos, que sao
professores de outros departamentos, professores da drea de
Letras que ndo atuam no curso), a mesma nunca foi convidada a
participar de alguma dessas reunides.

Ja P1 destaca que, mesmo dentro do préprio centro em que atua,
os estdgios ndo sao padronizados. Entdo, alunos de licenciaturas
diversas que frequentam o mesmo prédio e, por isso, dialogam,
podem receber orientacdes de naturezas distintas. Para ela, o
relato das escolhas e experiéncias sobre o estdgio poderia trazer
grandes contribui¢des para todos os cursos.

Outra questdo contemplada nas entrevistas foi sobre a relagio
universidade-escola. Como mencionado anteriormente, para
Zeichner (1993), esta relacdo deve ser de troca. E necessario,
entdo, que a Universidade se aproxime mais da escola no
sentido de contribuir também para a formacio continuada dos
professores que nela atuam.

Através dos dados das entrevistas, podemos perceber que essa
relagdo dialégica entre as duas esferas é bastante diversificada.
Enquanto P1 afirma que ela existe principalmente através

162

[]S LSTAGIOS sUPLRVIOSIONADOS £m cunsos pL Lerras pe HES pe Puznumauq]: INVESTIGANDO A FORMAGAD INICGAL DO PROFLSSOR DE PORTUGUES L SLUS DRSTACULOS



(Esbuc

BELO HORIZONTE - N. 25 - 2014

Lweaton Luna, Revata Cavenn £ Jos€Jaanto Fruno

das formacées continuadas para as quais é convidada, P2
destacou que tem a impressido de que nido hd uma devolutiva
mais particularizada a escola. Segundo a professora, os alunos
escrevem os relatdrios, concluem a disciplina, mas nao voltam
para socializar as analises e vivéncias realizadas. J4 P3 menciona
uma proposta de formagio continuada que ainda nio foi posta
em pratica.

Além disso, em linhas gerais, foi destacado que, muitas vezes,
a escola ndo entende o real sentido do estdgio. E por isso que
alguns licenciandos sio inseridos na sala de aula para substituir
o professor, sem ter tido uma orientacio mais especifica, sem
conhecer a turma e sua rotina e da escola.

Uma hipétese para a existéncia dessa dificuldade é o pouco
contato que essas professoras-formadoras possuem com os
docentes das escolas. Foi mencionado pelas trés que eles se
comunicam presencialmente, por e-mail ou por telefone, mas
isso acontece mais no inicio do semestre, momento em que
os alunos-professores estido sendo encaminhados as institui¢oes
em que realizardo o estégio.

Podemos concluir, entio, que é necessirio um maior
acompanhamento da Universidade em relagio a escola, e maior
presenca da escola na Universidade. Entretanto, ndio podemos
esquecer questdes dos contextos em que as IES e as escolas
estdo inseridas: P2 e P3 nio possuem monitores para auxilia-
los, P1 e P3 tém mais de 40 alunos por turma e os professores
das escolas, como sabemos, possuem demandas imediatas de
seus alunos e gestores.

Somados aos fatores j& mencionados, P1 citou a pouca
quantidade de publica¢des sobre o estagio, o que corroboramos.
Sao necessarios mais estudos cientificos sobre o practicum para
que todos os envolvidos possam melhor compreendé-lo.

Por fim, P2 apontou a dificuldade de trabalhar com calendérios
distintos. Em funcido da greve dos professores das IFES no
segundo semestre de 2012, a sua IES iniciou o semestre no
final do ano. Dessa forma, os licenciados teriam menos tempo
de imersdo em sala de aula, ja que se trata do final do ano e do
inicio do periodo de recesso das escolas de Educagio Bésica.
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Consideracoes finais

Como pode ser observado na apresentacao e analise dos dados,
as trés professoras participantes da pesquisa valorizam a
formacio do professor pratico reflexivo. Além disso, indicaram
articulagido do practicum a favor da formacio desse professor,
sobretudo P3. Destacamos, contudo, que uma maior quantidade
de observacio de aulas se faz necessédrio para afirmagdes mais
conclusivas.

De uma forma geral, as professoras-formadoras utilizaram
pouco as experiéncias do practicum de seus estudantes e relatos
diretos de outros professores do ensino bdsico. Nio se pode
dizer, contudo, que experiéncias advindas do cotidiano escolar
nao complementaram e justificaram os aspectos tedricos que
estavam sendo discutidos nas aulas P1 e P3. A opcao delas,
principalmente pelo fato de serem aulas em que a abordagem
tedrica era marcante (afinal, se estavam discutindo textos), foi
por utilizar concepcdes da pritica docente mais diluidas em
exemplos convencionais, nas suas proprias experiéncias ou nas
memorias dos alunos enquanto estudantes do ensino bdsico.

E importante ressaltar, contudo, o valor das discussdes diretas
dos alunos sobre o practicum, que se dé voz a esse estudante que
estd diante de tantas questdes passiveis de discussao e reflexdo
em sua atividade na escola. Essa atitude, além de alinhada com
préticas interacionistas, tem um grande simbolismo, uma vez
que reflete o respeito as diversas vozes presentes na escola (e
nao s6 aquelas de peso académico, como a dos autores de livros,
pesquisadores e, até mesmo, o proprio professor-formador em
relagdo ao aluno-mestre).

Por meio da entrevista, as trés docentes demonstraram dar
atencdo a relacdo teoria-pratica. O practicum, portanto,
é entendido como uma oportunidade de estabelecer esse
didlogo. As vivéncias dos licenciandos, através da observagio e
regéncia de aulas, se configuram como uma importante etapa
na formacio inicial do professor. Logo, o fazer pedagégico pode
se relacionar com as teorias estudadas na academia.

Por outro lado, varios fatores foram indicados como dificuldades
reais dos estdgios, alertando para a necessidade de rever
algumas questdes sobre o seu funcionamento, tal qual a relacdo
escola-universidade. E essa atenc¢do deve ser dada tanto pelos
professores desses componentes curriculares, quanto pela
gestdo, sobretudo dos que coordenam a universidade.
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Por fim, embora alguns estudos que investiguem e reflitam sobre
0 estdgio nos cursos de licenciatura tenham dado contribuicoes
importantes, como os de Pimenta (1997), Lima (2003), Pimenta
e Lima (2004), destacamos que ainda é pouca a quantidade
de pesquisas que se debrucem sobre este objeto. Dessa forma,
evidenciamos a relevincia da natureza de estudos como este.
Ressaltamos, ainda, a necessidade de mais estudos sobre o
practicum nos cursos de licenciatura, uma vez que entendemos
que as pesquisas compreendem proposi¢des relacionadas tanto
as préticas pedagdgicas quanto a implementacao de politicas
institucionais.

ABSTRAC

The National Education Council has been focusing
on important issues related to the curricula of
undergraduate education, such as the magnification of
the practical components of teacher education courses.
Regarding these discussions on the appreciation of
aspects in teaching practice, this study aims to identify:
(a) how teachers of undergraduate courses in Language
(Portuguese) articulate the student’s chances of
integration in school, related to the teacher training as
practical-reflective professional; and (b) what obstacles
do they face in such training. For this paper, interviews
were conducted with three teachers of the credit
called ‘Supervised Mandatory Internship’ (Estigio
Supervisionado Obrigatério - ESO) of Languages
degree in three major Public Institutions of Higher
Education in the Brazilian state of Pernambuco. In
addition to these data, lessons were also observed
and teaching plans were collected in order to better
understand these courses and the dynamics of what
was said in the interviews. The research is based on
theoretical assumptions of Zeichner (1993), Schén
(1995), Pimenta (1997) and Pimenta and Anastasiou
(2005).

Keywords: Initial training of Portuguese teacher.Degree
in Languages in Pernambuco. Practicum.
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