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este trabalho, discutiremos questdes referentes ao ensino da
escrita na tela e no papel, no Ensino Fundamental, bem como
sobre os diferentes letramentos que podem ser instituidos
em sala de aula, especialmente o digital. Apresentaremos o
relato de um projeto de ensino de leitura e escrita de cronicas
e noticias com o objetivo de: refletir sobre o processo de

« ensino-aprendizagem dos alunos ao usarem a tela e o papel
nas atividades de producdo textual; problematizar quais
sdo os desafios que a tecnologia digital trouxe para a escola
e como pode ser usada produtivamente na aprendizagem
da escrita. A anilise dos dados evidenciou a importincia de
propiciar aos alunos o contato com a tela e o papel, de modo
a desenvolver diferentes letramentos, ou seja, de adquirirem
diferentes “estados” ou “condicdes” (SOARES, 2002) de
quem usa a leitura e a escrita para interagir socialmente pela
linguagem. Confirmamos a necessidade de a escola promover
o letramento digital, incluindo o uso do computador e da
internet no desenvolvimento da leitura e escrita dos discentes,
haja vista a constatacdo de que, embora pertencam a geracio
da “Era Digital”, eles necessitam de um ensino formal sobre o
uso produtivo das ferramentas digitais.

Palavras-chave:  Letramentos.  Tela.  Papel.  Ensino.
Aprendizagem.

Consideragoes iniciais

Coscarelli (2010), em seu artigo “A cultura escrita na sala
de aula (Em tempos digitais)” faz diversos questionamentos
sobre a aprendizagem da escrita na era digital, dentre os quais
destacamos: “Quem vai ensinar as criangas a lidar com os
ambientes digitais? De quem serad essa tarefa? Serd que isso
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é coisa para se aprender em casa ou é conhecimento que se
adquire na escola?”(COSCARELLI, 2010, p.516).

Neste trabalho, propomo-nos a dialogar com a pesquisadora por
meio da discussdo sobre a aprendizagem da escrita na era digital
e como a escola pode praticar e articular metodologias que
impliquem o uso do papel (tecnologia presente ha séculos na
sociedade) e da tela (tecnologia existente hd poucas décadas),
de modo a explorar as potencialidades que cada uma delas
oferece.

Para além dessa proposta inicial, nesse contexto nos interessa
problematizar, principalmente, quais sio os desafios que a
tecnologia digital trouxe para a escola e como ela pode ser
usada produtivamente, tanto como ferramenta (no sentido de
ser usada para se realizar algo) quanto como objeto (no sentido
de ser tema de estudo) de ensino-aprendizagem.

Sabemos que com o advento do computador e, posteriormente,
da internet, os modos de escrever e de ler transformaram-se,
devido ao surgimento de novos suportes e modos de leitura e
escrita. No passado, lia-se e escrevia-se apenas no impresso; na
atualidade, a tela passou a dividir (ou até mesmo a superar) o
espaco do impresso.

Entretanto, o surgimento dessa nova modalidade e dos novos
suportes de leitura e escrita nio extinguiu a forma anterior,
mas apenas agregou possibilidades aos leitores e escritores
de textos. Desse modo, nio concebemos uma dicotomia
entre impresso versus digital, papel versus tela, no sentido
de escolher e excluir, mas de reconhecer as particularidades,
similaridades, potencialidades e contribui¢des de cada um
desses instrumentos/suportes de leitura e escrita no processo
de interacdo com o outro por meio das linguagens.

Reconhecemos também que, devido a difusio da internet e de
seu impacto social, a escola precisa rever seu modo de ensinar
e ampliar suas ferramentas/objetos de ensino, adequando-se a
novarealidade que orase colocadiante dela. Esse posicionamento
implica repensar praticas, selecionar novos objetos de estudo/
ensino, novas metodologias e novas ferramentas, e, sobretudo,
requer professores com olhares para além do impresso, mas
que o inclua também, a fim de propiciar aos alunos experiéncias
significativas de aprendizagem, capazes de torni-los sujeitos
letrados, na acepcao ampla do termo “letrado”.

Diante do exposto e com o objetivo de responder aos
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questionamentos de Coscarelli (2010) ji mencionados
anteriormente, discutiremos questdes referentes ao ensino da
escrita no papel e na tela no Ensino Fundamental e ao conceito de
letramento digital, assim como apresentaremos o relato de um
projeto de leitura e escrita de cronicas e noticias, desenvolvido
com duas turmas do 5° ano do Ensino Fundamental, no
qual essas teorias foram colocadas em prética. Ao relatar a
experiéncia realizada, pretendemos refletir sobre o processo de
ensino-aprendizagem dos alunos ao usarem a tela e o papel para
escrever, bem como discutir sobre os diferentes letramentos
que podem ser instituidos em sala de aula, especialmente o
digital.

Ensino da escrita no papel e na tela

Os estudos académicos sobre letramento na Educacgio Bésica
tém enfatizado a importincia de a escola (re)pensar suas
praticas de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita em
lingua materna, pela ado¢ido de metodologias que propiciem o
desenvolvimento da competéncia discursiva dos alunos e que
lhes ofereca a oportunidade de vivenciarem situacoes reais e
significativas de uso da linguagem.

Os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997)
enfatizam a importéincia dessa perspectiva no ensino de Lingua
Portuguesa ao abordar as préticas ideais no ensino da lingua
materna:

praticas de ensino que tém como ponto tanto de partida
quanto de chegada o uso da linguagem. Préticas que
partem do uso possivel aos alunos e pretendem prové-
los de oportunidades de conquistarem o uso desejavel
e eficaz. Em que a razio de ser das propostas de leitura
e escuta é a compreensio ativa e nio a decodificacio e
o siléncio. Em que a razio de ser das propostas de uso
da fala e da escrita é a expressdo e a comunicagio por
meio de textos e ndo avaliagio e correcdo do produto.
Em que as situacoes didaticas tém como objetivo levar
os alunos a pensarem sobre a linguagem para poderem
compreendé-la e utilizd-la adequadamente. (BRASIL,
1997, p. 20-21).

Nessa concepcao, aprender a ler e a escrever pressupde o sujeito
realizar atividades reais de leitura e escrita, em que o aluno
escreve para interagir com outros leitores e ndo para ser lido
apenas pelo professor; em que as aulas de leitura e escrita tém
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como objetivo formar sujeitos capazes de agir socialmente com
e pela linguagem, ampliando suas possibilidades de interacao
e circulacdo social; em que ler e escrever sejam atividades
significativas de aprendizagem para os sujeitos envolvidos no
processo. Nesse sentido, é adequado o conceito de letramento
que, de acordo com Soares (2002), pode ser designado como

o estado ou condi¢io de quem exerce as praticas sociais
de leitura e de escrita, de quem participa de eventos
em que a escrita é parte integrante da interacio entre
pessoas e do processo de interpretacio dessa interagio

(..). (SOARES, 2002, p. 145)

De acordo com essa perspectiva, o sujeito letrado adquire um
novo “estado” ou “condicdo”, por meio do desenvolvimento de
determinadas “competéncias discursivas e cognitivas”, assim
como se torna capaz de circular e interagir socialmente em
situacdes nas quais o uso da leitura e da escrita ocupa um espago
central no processo de interacio.

Nesse sentido, a escola tem a funcdo de propiciar aos alunos o
contato com diversos géneros textuais, em contextos interacionais
variados, considerando sempre que, ao ler e escrever textos, os
estudantes devem ser capazes de saber o que desejam dizer, para
quem, onde, quando e como; portanto, precisam saber como se
adequar aosinterlocutores e a0s contextos sociocomunicativos, por
meio da ativacio de conhecimentos enciclopédicos, linguisticos
e interacionais (KOCH & ELIAS, 2011), e pela mobilizacio de
estratégias variadas para cumprir seu propdsito comunicativo.

Além disso, observamos também que, conforme se alterem as
institui¢des sociais, o periodo sécio-histérico, o publico-leitor
e os meios de veiculagido dos textos (os suportes), modificam-
se a forma de apresentacio dos textos e também as habilidades
requeridas do produtor de texto. Observamos, por exemplo, que,
a época em que se escrevia em pergaminho, era exigida do escritor
a habilidade de estruturar o texto de modo a adequi-lo ao espaco
disponivel e do leitor requeria-se que soubesse desenroli-lo para
fazer a leitura; com o surgimento da prensa e a posterior criagio
do livro, surgiram outros modos de inscrever as letras no papel e
estruturar o material escrito, que nao deveria ter uma estrutura
textual para ser desenrolada pelo leitor, mas sim folheada.

Com isso, constatamos que, conforme se altere a tecnologia de
escrita vigente na sociedade, faz-se necessiria uma adequagio
do produtor do texto ao elabori-lo, o que ndo consiste
necessariamente em criar uma estruturaco textual diferente no
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nivel macro e microestrutural, mas de dominio das convencdes
de escrita e organizacio do texto na pigina e das ferramentas
inerentes a tecnologia que seré usada para produzi-lo e reproduzi-
lo.

Essas consideracées nos conduzem novamente a discussao sobre
as préticas sociais de uso da escrita, conforme o surgimento das
diversas tecnologias, e sobre como a escola pode se envolver e
desenvolver nesse processo, para caminhar no mesmo ritmo em
que as mudancas sociais ocorrem.

Nessa perspectiva, reconhecer novas tecnologias de escrita,
novos modos de produzir e reproduzir textos, novos contextos
comunicativos surgidos devido a essas mudangas e novas
interacdes propiciadas pelo surgimento dessas tecnologias implica
'concordar com Soares (op.cit.) que surgem novos letramentos:
“diferentes tecnologias de escrita criam diferentes letramentos”

(SOARES, 2002, p. 155).

Desse modo, compartilhamos com a estudiosa o conceito de
“letramento digital”, que se refere a diferentes habilidades
cognitivas e discursivas adquiridas pelos sujeitos, e o
estabelecimento de novas interagdes sociais entre eles, resultando
assim em um “certo estado ou condicdo” que adquirem os que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem praticas de
leitura e de escrita na tela”. (SOARES, 2002, p. 151). Assim, ler
e escrever com a tecnologia do impresso atribui aos sujeitos um
“estado” ou “condicdo” diferente da prética de ler e escrever no
digital; portanto, é preciso possibilitar as diversas aprendizagens,
no impresso e no digital, para que os aprendizes adquiram
diferentes “estados” ou “condicdes”. Segundo Soares,

diferentes tecnologias de escrita geram diferentes
“estados ou condicoes” naqueles que fazem uso dessas
tecnologias, em suas priticas de leitura e de escrita:
diferentes “espacos de escrita” e diferentes “mecanismos
de produgio, reproducio e difusio da escrita” resultam
em diferentes “letramentos”.(SOARES, 2002, p.156)

Diante desse novo letramento, o digital, o professor precisa se
apropriar dos conhecimentos necessarios para instaurd-lo em sala
de aula, de modo a explorar suas particularidades e potencialidades
no processo de ensino-aprendizagem da escrita, relacionando-o,
produtivamente, ao letramento no impresso.

N
!
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Observamos que os Pardmetros Curriculares (PCN) Nacionais
foram criados em uma época em que a tecnologia informatica
era acessivel a um nimero infimo de pessoas, mas nele estdo
consideragdes muito atuais a respeito do uso das midias na
educagio e que se aplicam aos dias atuais, mesmo apds tantas
transformacoes ocorridas: “Nao se trata, porém, de tomar os meios
como eventuais recursos diditicos para o trabalho pedagdgico,
mas de considerar as préticas sociais nas quais estejam inseridos

(...)". (PCN, 1997, p. 89).

Notamos que, de acordo com o documento, as midias ndo podem
ser usadas como pretexto para, eventualmente, “fazer algo novo”
com os alunos, mas sim como um recurso pedagdgico que precisa
ser explorado nas suas particularidades e, sobretudo, nas praticas
sociais que instauram.

Assim, podemos afirmar que, na contemporaneidade, ensinar a
escrita com o uso da tecnologia informética requer o ensino das
praticas sociais instituidas por ela, das especificidades que elas
possuem, dos recursos que elas mobilizam e como os sujeitos
podem se apropriar delas para interagir socialmente. Portanto,
voltemos as perguntas de Coscarelli (2010) para fazermos
afirmagdes pertinentes ao surgimento dessa nova tecnologia
e a0 “novo estado ou condicio” adquirido pelos sujeitos ao se
apropriarem dela, como afirma Soares (2002).

Podemos afirmar que compete a escola a tarefa de ensinar as
criancas o uso das novas tecnologias e ao professor ensini-las no
dia-a-dia da sala de aula; para responder a dltima pergunta da
pesquisadora, acrescentamos ainda que o aluno talvez, conforme
a sua situagdo social, possa aprender, informalmente, em casa,
como se lida com as ferramentas tecnoldgicas, mas é na escola
que ele deverd sistematizar o conhecimento, aprender novas
possibilidades de uso dos recursos dessa tecnologia, estabelecer
novas interacdes, desenvolvendo assim novas habilidades
discursivas e cognitivas e tornando-se um sujeito letrado
digitalmente de modo pleno.

Nesse sentido, o relato que apresentaremos objetiva mostrar
como essas teorias podem se realizar na pratica, pela exposi¢io
de uma experiéncia de ensino aprendizagem das tecnologias
da escrita no papel e na tela, confrontando-as e relacionando-
as. Especificamente, no que se refere a aprendizagem da
escrita na tela, a experiéncia apresentada consiste apenas em
uma possibilidade, dentre as inimeras existentes de uso do
computador e da internet, mas nos fard pensar sobre como o

Lorramanto v 1oua € no papCL: A FORMACAO DL LSCRITORLS NO LNSINO FUNDAMENTAL



(Esbuc

BELO HORIZONTE - N. 25 - 2014

Jucara Morcira Trixcina

letramento digital pode acontecer, conforme o professor volte
seu olhar para as préticas sociais e a nova tecnologia de escrita
emergentes na contemporaneidade.

Da teoria a pratica

Para realizar o trabalho de escrita em sala de aula, elegemos a
metodologia de ensino de géneros textuais a partir de “sequéncias
did4ticas”, conforme proposta por Dolz, Noverraz & Schneuwly

(2010).

O foco da metodologia da “sequéncia diditica” (DOLZ et al.,
2010) é ensinar ao aluno um determinado género textual. Para
isso, é organizado sistematicamente um conjunto de atividades
escolares que tém como prop6sito levar o aluno a se apropriar
do género estudado. Elas sio divididas em quatro etapas:
“Apresentacio da situacdo”, “A primeira produgao”, “Os médulos”
e “A producio final”.

Além dessa perspectiva, adotamos a concepcio interacional da
lingua (Cf. KOCH, 2007), segundo a qual o texto é o lugar
da interacdo dos interlocutores, sujeitos ativos no processo de
construgao dos sentidos — tanto na leitura quanto na produgio de
textos. Essa segunda perspectiva também considera que, ao ler e
a0 escrever um texto, o sujeito mobiliza diversos conhecimentos
armazenados em sua memoria: linguisticos, enciclopédicos,
textuais e interacionais.

Como o projeto previa a aprendizagem de dois géneros textuais,
crOnica e noticia, e sua retextualizacdo, em que cronicas seriam
transformadas em noticias e noticias em cronicas, embasamo-nos
no conceito de retextualizacio de Matencio (2003):

“Retextualizar, por sua vez, envolve a producio de um novo
texto a partir de um ou mais textos-base, o que significa
que o sujeito trabalha sobre as estratégias linguisticas,
textuais e discursivas identificadas no texto-base para,
entdo, projetd-las tendo em vista uma nova situacio de
interacdo, portanto um novo enquadre e um novo quadro
de referéncia. A atividade de retextualizacio envolve,
dessa perspectiva, tanto relagcdes entre géneros e textos —
o fendmeno da intertextualidade — quanto relacées entre

discursos — a interdiscursividade.” (MATENCIO, 2003,
p.4)

Reconhecemos que a ativagio dos conhecimentos (linguisticos,
enciclopédicos, interacionais e textuais) é muito heterogénea,
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assim como sdo os sujeitos que deles se valem no processo de
leitura e escrita. Nesse sentido, o trabalho pedagdgico com os
discentes visou a ampliar esse repertério de conhecimentos,
oferecendo-lhes novas estratégias para lidarem com os textos
lidos e com a producio escrita a ser realizada.

Isso se deve ao fato de entendermos que o professor exerce um
importante papel no processo de aprendizagem da escrita, sendo
um facilitador para o aluno na construcdo do conhecimento.
Desse modo, cabe a ele assumir uma postura de orientador
do aluno para que ele saiba escolher os melhores caminhos e,
assim, aprender.

As sequéncias didaticas na pratica

O projeto de leitura e escrita ora apresentado consistiu na
aprendizagem de dois géneros textuais: “noticia” e “cronica
narrativa”. Desse modo, foram organizadas e desenvolvidas
duas sequéncias did4ticas que, ao término, se cruzaram para
que a retextualizacdo acontecesse, ou seja, “cronica narrativa”
foi transformada em “noticia” e vice-versa.

De acordo com a “Proposta proviséria de agrupamento de
géneros” de Dolz e Schneuwly (2010, p. 51), os géneros podem
ser agrupados em “Dominios sociais de comunicagdo”, nos
quais é possivel constatar similaridade no aspecto tipolégico e
nas capacidades de linguagem dominantes, ou seja, sdo géneros
que possuem semelhancas em sua composicdo e que circulam
em espacos sociais semelhantes.

Assim, o género “crOnica narrativa” pertence ao dominio social
da “cultura literédria ficcional”. Nesse dominio, predomina o
“aspecto tipolégico” do “Narrar” e as capacidades de linguagem
dominantes relacionam-se a “mimeses da a¢do através da criacio

da intriga no dominio do inverossimil” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2010, p. 51).

Segundo Costa (2009), ela se caracteriza por ser

um texto curto, breve, simples, de interlocucio direta
com o leitor, com marcas bem tipicas da oralidade.
Quando predominantemente narrativa, possui trama
(...) quase sempre pouco definida, sem conflitos densos,
personagens de pouca densidade psicoldgica (...). Os
motivos, na maior parte, extrai do cotidiano imediato.

(...) A cronica é o tGnico género literdrio produzido
essencialmente para ser vinculado na imprensa, seja nas
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péginas de uma revista, seja nas de um jornal. (COSTA,

2009,p.80)

De outro lado hi o género “noticia”, pertencente ao dominio
social da “Documentagio e memorizacao das agdes humanas”.
Nesse dominio, predomina o “aspecto tipolégico” do “Relatar”
e as capacidades de linguagem dominantes relacionam-se a
“representagio pelo discurso de experiéncias vividas, situadas
no tempo” (DOLZ & SCHNEUWLY; 2010, p. 51). Segundo
Costa (2009), esse género se caracteriza por ser

Relato ou narrativa de fatos, acontecimentos,
informagdes, recentes ou atuais, do cotidiano,
ocorridos na cidade, no campo, no pais ou no mundo,
os quais tém grande importincia para a comunidade
e o publico-leitor, ouvinte ou espectador. Esses fatos
sdo, pois, veiculados em jornal, revista, radio, televisdo,

internet ... (COSTA, 2009, p.158)

No projeto realizado, um dos motivos de escolha da “cronica
narrativa” foi o fato de ela circular socialmente nos mesmos
suportes em que a “noticia”, embora as capacidades de
linguagem exigidas do produtor de texto fossem distintas; e foi
por essa diferenca que os dois géneros foram escolhidos, pois o
objetivo central era possibilitar aos alunos o conhecimento de
géneros pertencentes a dominios diferentes e que requeriam
estratégias discursivas distintas, para assim ampliar suas
habilidades de leitura e producao de textos. A intersec¢io dos
géneros deveria ocorrer no conhecimento sobre o(s) suporte(s)
onde sio veiculados.

Além disso, a proposta surgiu também de experiéncias de leitura
dos dois géneros, em que foi possivel constatar que os alunos
apresentavam dificuldades para compreender sua composicio,
seus objetivos e os meios de circulacio social.

Diante disso, iniciamos o trabalho com o género “noticia” no
qual foram realizadas as seguintes atividades, no modelo da
sequéncia didatica:

1?. Leitura de noticias e reconhecimento de suas
caracteristicas e dos suportes em que sao veiculadas.

2% Producdo de uma noticia, a partir de um fato cotidiano,
para diagnéstico.

3° Moédulos de revisio textual sobre a estruturacio do
¢
género e seu contetdo.
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4° Elaboracio da versio final.

Apés esse trabalho, realizamos a sequéncia diditica de
aprendizagem do género “cronica narrativa”, conforme se
segue:

1° Leitura de cronicas e reconhecimento de suas
caracteristicas e dos suportes em que sdo veiculadas.

22 Produ a0 de uma cronica, a partir de uma experiéncia
’
pessoal.

3° Moédulos de revisio textual sobre a estruturagcio do
género e seu contetdo.

4° Elaboracio da versio final.

Quando os alunos demonstraram que haviam se apropriado
dos dois géneros, tanto no que se refere a estruturagio textual
quanto aos dominios sociais, foi proposta a atividade de
retextualizacio, sobre a qual ndo discutiremos detalhadamente,
sendo este um tema para abordarmos em outro momento.

A atividade de retextualizacgio também se realizou em
dois momentos distintos, como na sequéncia diditica para
aprendizagem dos géneros. Assim, foram realizadas leituras
variadas (silenciosa, dramatizada, dialogada) e encenacées
de croénicas de Fernando Sabino, publicadas no livro Cara ou
coroa?, e de Carlos Drummond de Andrade, publicadas no livro
Rick e a girafa. Apés essas atividades de leitura, cada aluno
recebeu um roteiro, no qual ele deveria anotar informacoes
sobre o enredo, a fim de facilitar o entendimento do texto e sua
retextualizacdo; também, nesse roteiro, os alunos precisavam
identificar os elementos da narrativa (personagens, tempo,
espaco, narrador) e transformé-los, conferindo-lhes um aspecto
real, ou seja, pela transformacdo dos nomes dos personagens,
pela substitui¢do de um tempo indeterminado por um tempo
determinado e pelo acréscimo de informagdes sobre o espaco.

De posse do roteiro preenchido, os alunos escreveram a noticia,
primeira producdo, a partir da qual se sucederam diversas
revisdes até chegarem a uma versio final que, primeiramente,
foi escrita no papel e, posteriormente, digitada no computador.

Ao finalizar a sequéncia de retextualizacio de cronicas em
noticias, foi introduzida a de retextualizacdo de noticias em
cronicas.

Foi solicitado aos alunos que pesquisassem uma noticia de
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seu interesse e levassem para a aula de producio de texto.
Semelhantemente ao que foi feito com a cronica, foi-lhes
pedido que preenchessem um roteiro com as informacdes
presentes no lead e pensassem em possibilidades, do 4mbito
do ficcional, para transforma-las.

A essa primeira atividade de leitura e preenchimento do roteiro
de compreensio, sucedeu a produgio da cronica e, em seguida,
os médulos de revisdo, até culminar na revisio final, na qual
os alunos “passaram seus textos a limpo”, para usarmos uma
linguagem comum ao contexto escolar, em uma folha especifica.
Por fim, esse texto ja revisado foi digitado no computador.

A proposta de digitacio dos textos tinha dois objetivos:
propiciar uma experiéncia diferenciada de escrita, na qual os
alunos usariam outras ferramentas para se comunicarem por
meio da escrita e adquiririam habilidades préprias da tecnologia
digital; adequar o texto, que deveria ser digitado, para circular
socialmente em um suporte digital, que seria o Blog da turma.

Diante disso, cada aluno digitou os seus textos, cronica e noticia,
no editor de textos do netbook pertencente ao projeto UCA
(Um computador por aluno), retextualizando-os, mais uma
vez, do papel para a tela, do impresso para o digital, do escrito
a caneta para o escrito com teclado. Essa retextualizacio nos
trouxe percepcoes muito relevantes sobre a escrita no papel e
na tela, sobre a qual trataremos a seguir.

Habilidades de escrita no papel e na tela

Segundo o conceito de letramento apresentado por Soares,
“(...) diferentes tecnologias de escrita geram diferentes estados
ou condicoes naqueles que fazem uso dessas tecnologias”
(SOARES, 2002, p. 156), significando assim que ensinar as
tecnologias de escrita aos alunos implica em propiciar-lhes a
oportunidade de adquirirem diferentes estados ou condigdes.

Foi a partir dessa concepcao que orientamos nossa pratica, pois,
ao ensinar o aluno a escrever no papel, contribuimos para o
desenvolvimento de determinadas habilidades de escrita, tais
como: escrever da esquerda para a direita e de cima para baixo;
saber diferenciar a letra cursiva da letra de imprensa e usé-
las corretamente; saber grafar letras maidsculas e mindsculas e
usi-las adequadamente; estruturar o texto no espago da folha,
conforme o género textual; separar silabas, quando necessario;
escrever de modo legivel; respeitar as margens da folha, quando
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necessario; saber posicionar o titulo, quando necessario; usar
letras destacadas em negrito ou caixa alta, quando necessério;
fazer ilustracdes ou colagens, se necessdrio. Assim, um texto
bem estruturado na folha, pelo uso da tecnologia da escrita
com ldpis/caneta e papel, precisa atender a esses requisitos
elencados como habilidades.

Na mesma dire¢do do conceito de Soares (2002), defendemos
também que a tecnologia da escrita na tela pressupde o
desenvolvimento de determinadas habilidades, tais como: ligar
o computador; saber manejar o mouse; reconhecer as teclas do
computador; abrir o processador de textos, compreender as
funcdes e possiveis usos de cada icone na barra de ferramentas,
que muitas vezes é autoexplicativa; saber criar uma pasta
pessoal; salvar o texto nessa pasta pessoal.

As habilidades mencionadas sido consideradas basicas e se
relacionam ao manejo do computador; porém hd outras mais
especificas e complexas, que dizem respeito a formatagio do
texto na péagina do computador, conforme o género textual
produzido, e que requerem um ensino mais cuidadoso, devido
as particularidades dos icones e dos géneros textuais onde
serdao empregados e as regras de formatacdo ji instituidas
socialmente: digitar da esquerda para a direita e de cima para
baixo; escolher o estilo e tamanho da fonte; posicionar do
texto na pagina (alinhado a esquerda, centralizado, alinhado
a direita e justificado); usar negrito, itdlico ou sublinhado;
tamanho das margens; inserir ou nido bordas e numeragio na
pégina; orientacdo da pdgina (paisagem ou retrato); usar ou nio
colunas; tamanho da pagina (oficio, carta, A4, etc.); usar ou
nao o corretor ortografico; inserir ou nio marcadores, nota de
rodapé, imagens, etc.; dentre inimeras outras possibilidades
que nio nos é possivel elencar aqui.

O uso dessas ferramentas pode parecer simples e comum a
nds, sujeitos letrados digitalmente, mas nio o é para aqueles
que ndo tém contato com o texto digital e/ou desconhecem
as regras de uso de cada ferramenta. Desse modo, é fun¢io da
escola ensinar os alunos a lidarem com as ferramentas tanto de
manejo do computador quanto de edicdo de texto, a fim de
que conhecam as regras sociais existentes, como as da ABNT,
sobre a edicdo de textos.

Na experiéncia de ensino realizada, observamos que a maioria
dos alunos j4 usava o computador diariamente, sobretudo
para interagirem nas Redes Sociais, mas nio dominavam as
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ferramentas referentes a criagdo de arquivos no computador
e de edicdo de textos (de acordo com a lista de habilidades
que apresentamos). A facilidade de uso da tecnologia digital
estava apenas na habilidade de digitar o texto, mas sem saber
estrutura-lo na tela.

Constatamos que a dificuldade de formatacdo nao advinha de
uma dificuldade de fazé-lo também no impresso, pois muitos
alunos que conseguiram estruturar bem ou relativamente bem
seu texto no impresso nio conseguiam fazé-lo no mesmo nivel
no meio digital.

Desse modo, podemos afirmar que tanto o letramento no papel
quanto na tela requerem aprendizados especificos, que algumas
vezes se convergem, mas que nio sio semelhantes.

Ensinar a escrever no papel demanda que o aluno tenha as
habilidades j4 mencionadas anteriormente e que se realizam por
meio do uso da mio, do papel e da caneta/do l4pis. Ensinar a
escrever na tela demanda que o aluno domine um maior niimero
de habilidades, conforme j4 apresentadas, e que se realizam por
meio do manuseio do mouse, do teclado, do computador (para
liga-lo/desliga-lo) e das ferramentas do editor de textos.

Por fim, diante do exposto, cumpre ressaltar que, na
experiéncia realizada, os alunos retextualizaram do papel
para a tela, do impresso para o digital, e o produto resultante
dessa retextualizagido apontou que é preciso ensinar a escrever
no papel e na tela, atentando-se para as particularidades e
normatizacoes de cada uma.

Consideragoes finais

As atividades de producio de textos realizaram-se no papel e
na tela, com o propésito de formar sujeitos escritores aptos a
usarem proficiente e adequadamente as diferentes tecnologias,
a fim de atenderem aos objetivos pré-definidos de interacio
social pela linguagem que consistia na postagem dos textos no
Blog da turma.

A experiéncia em sala de aula evidenciou a importancia de
propiciar aos alunos o contato com a tela e o papel, de modo
a desenvolver e/ou ampliar diferentes letramentos, ou seja, de
adquirirem diferentes “estados” ou “condi¢des” de quem usa
a leitura e a escrita para interagir socialmente pela linguagem.

O conhecimento dessas tecnologias de escrita é igualmente
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importante na formacdo dos estudantes e devemos considerar
que eles precisam concluir o Ensino Fundamental dominando-
as plenamente.

O que se tem visto até o momento nas escolas brasileiras é uma
valorizacdo da escrita no papel, em detrimento da escrita na
tela. Diante disso, é preciso repensar essas posturas pedagdgicas,
pois estamos em um momento histérico no qual o digital tem
ocupado um espaco de muita importincia na sociedade. Negar
aos alunos o aprendizado das habilidades de escrita na tela é
exclui-los de espacos formais de uso de escrita, no qual o digital
ocupa um espago central.

A escolanio pode se iludir com a crenga de que esse aprendizado
se dard em casa, no seio familiar, pois isso ndo ocorre, na maioria
dos casos. O dmbito doméstico é o lugar de praticas linguageiras
informais, em que os alunos do Ensino Fundamental usam o
computador para interagirem informalmente, sobretudo nas
Redes Sociais. Portanto, conforme jd apontamos, o aprendizado
formal das tecnologias da escrita e o desenvolvimento de
determinadas habilidades referentes a elas devem acontecer na
escola, mediado pelo professor.

A partir da experiénciarealizada com os estudantes, reafirmamos
a necessidade de a escola promover o letramento digital,
incluindo o uso do computador e da internet no processo de
leitura/escrita, haja vista as seguintes constataces durante o
desenvolvimento do projeto: o alto grau de interesse dos alunos
ao usarem a tecnologia em sala de aula; e os indicios de que,
embora pertencam 2 geragdo da “Era Digital”, os estudantes
necessitam de um ensino formal sobre o uso produtivo das
ferramentas digitais no processo de interagio pela linguagem.

Enfim, pretendemos mostrar pelo relato e pela anilise da
experiéncia realizada, que todas as praticas de escrita precisam
ser valorizadas pela escola e que, principalmente, a escola
precisa repensar seu modo de lidar com a escrita na tela/no
meio digital, pois os alunos fazem parte de uma realidade social
em que a tecnologia estd em evidéncia e omitir-se de ensini-la
é omitir um letramento, o digital.

N
u
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ABSTRACT

On this work, we will discuss issues related to teaching
writing on the screen and on paper, in Elementary
School, as well as different literacies that can be set in the
class room, specially digital literacy. We will present the
report of a Project about reading and writing chronicles
and news, with the purpose of: ponder about the
process of teaching-learning of students when using the
screen and paper in text production activities, discuss
what are the challenges that digital technology brought
to school and how it can be used productively on the
writing learning process. The data analysis has shown
the importance to create for the students the contact
with the screen and the paper, in order to develop
different types of literacy, which means, to acquire
different “states” or “conditions” (SOARES, 2002) of
who uses the reading and the writing to socially interact
through language. We confirmed the need of the school
to encourage the digital literacy, including the use of
computer and internet on the students write and read
develop, due to conclusion that, thought they belong to
the “Digital Era” generation, students in general need
a classic teaching about the productively use of digital
tools.

Key-words: Literacies. Screen. Paper. Teaching.
Learning.
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ANEXOS

Anexo 1: Pdgina inicial do Blog da turma
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Anexo 2: Cronica transformada em noticia

Ladrao é mordido por um cao em uma tentativa
de assalto

Homem tenta assaltar uma casa no Leblon, no Rio de Janeiro, e
sai machucado.

Por: L. B. Jornal Brasil Noticias www.brasilnoticias.com.br/RJ

27 de junho de 2013

Na madrugada de quinta-feira, um rapaz de 16 anos tentou
assaltar uma moradia no bairro do Leblon (RJ), mas a familig
Watson tem um seguranga, o seu caozinho chamado Oz.

Apds ter arrombado o portdo, em tentativa de abrir a porta, d
adrdo foi mordido pelo cachorro na perna esquerda.

“Ildentificamos o rapaz pelas cdmeras de seguranca e
descobrimos que seu nome é Daniel Macedo e ja tem passagem
ela policia por roubo e assassinato”, disse o delegado.

Depois de trés horas, o rapaz ligou para a casa da familia
Watson, passando-se por um agente sanitdrio de saude €
perguntou a familia se o cdo era vacinado, pois queria saber se eld
hao corria risco de pegar alguma doenca como raiva.

Anexo 3: Noticia transformada em crbnica

A triste histdria de Gabriel

“Dengue superlota hospitais”

A mae de um garoto chamado Gabriel descobriu que ele
pstava doente. Quando percebeu que os sintomas da dengud
eram parecidos com o que seu filho estava, foi diretamente ag
hospital.

Quando chegou ao hospital mais préximo da sua casa, viu
D que ndo gueria ver: o hospital estava lotado.

N3o dava para os médicos atenderem o seu filho. Ela
foi para outro hospital, perguntou para um, para outro e assim
Uma pessoa |lhe disse:

— Moca, na segunda rua paralela a essa, na direita tem um
hospital.

Conseguiu chegar 13, mas ndo adiantou. Seu filho fo
ptendido, mas ele morreu.

Autora: C. L.
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