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Resumo

Neste trabalho, investigamos representacoes do género resumo
de alunos de 5* série do ensino fundamental de uma escola da
rede particular de ensino de Belo Horizonte.
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produgio do género textual! resumo é uma prética de retextua-

lizagdo demandada por diferentes disciplinas na educacio bisi-

ca; assim, encarando a produgio de resumos como uma ativida-
de escolar, torna-se necessirio um estudo desse género, visto que nio
h4, ainda, uma investigacio precisa acerca das configuracées formais
desse género em contexto de ensino.

" Este artigo € resultado de dois grandes momentos de reflexio: i) de nossa inser¢io
como bolsistas do projeto de Pesquisa (Fapemig SHA 0419/01) que investiga os
géneros textuais escritos (resumo e resenha), intitulado “Retextualizacio de textos
académicos: leitura, producio de textos e construcio de conhecimentos”, coorde-
nado pela professora doutora da PUC Minas Maria de Lourdes Meirelles Maten-
cio; ii) de oficina que ministramos no EMEL-2002 (Encontro Mineiro dos Estu-
dantes de Letras) realizado na PUC Minas, intitulada “O resumo como pratica de
retextualizagio na escola: resumir para ler ou ler para resumir?”.

" Mestranda em Lingua Portuguesa — PUC Minas, bolsista da Capes.

" Licenciada em Letras — PUC Minas.

' Entendemos o termo género textual como o faz SILVA (1999, p. 105). Essa autora,
ancorada nos fundamentos de BAKHTIN (1992), afirma o seguinte: a nogio de
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A auséncia de estudos dessa natureza dificulta e, talvez, inviabilize
a avaliagdo do professor, resultando em um tratamento pouco teoriza-
do dado pelos docentes ao processo de retextualizagio, seja em rela-
¢30 & maneira como o professor apresenta a atividade, ao momento
em que se dd a produgio do resumo ou, ainda, ao processo de avalia-
¢do. Em outras palavras, o que ocorre ¢ a falta de estudos que déem
embasamento tedrico para que os professores, de lingua materna e de
outras areas de conhecimento, sistematizem ou se posicionem diante
das representagées que tém interiorizadas ou projetadas do género
resumo.

Diante desse quadro, pareceu-nos necessirio investigar se os co-
nhecimentos produzidos no projeto “Retextualizagio de textos aca-
démicos” (cf. nota 1) — a partir do estudo de resumos e resenhas pro-
duzidos na universidade — encontram aplicagio nas atividades de re-
textualizagio produzidas nesse outro universo — o da educacio bésica.

Os resumos produzidos, que constituem o nosso banco de dados,?
tém como texto-base “O homem trocado” (cf. Anexo 2), de Luis Fer-
nando Verissimo. A instrugio norteadora da atividade foi a seguinte:
Sua tarefa é produzir um resumo do texto “O homem trocado” de
Luis Fernando Verissimo.

Constituimos esse corpus em estudo exploratério realizado no pe-
riodo de 15 dias em uma escola da rede particular de ensino de Belo
Horizonte. Nesse periodo, perguntamos aos professores de lingua
materna, dessa escola, se a producio desse género era uma pratica
presente no cotidiano escolar dos alunos. Dos quatro professores,
apenas um afirmou que nio trabalhava com a produgio de tal género.

género discursivo (textual) pode ser entendida como “formas de funcionamento da
lingua que nés, sujeitos, construimos e atualizamos na forma de textos nas situa-
gbes discursivas de que participamos. Sio fendomenos, contextualmente situados,
reconhecidos por nés empiricamente”,

* Consideramos 111 resumos produzidos por alunos de 5* ¢ 8* séries do ensino
fundamental e da 1% e 3* séries do ensino médio. A razio que justifica a escolha
dessas séries ¢ a de que procuramos investigar produgdes realizadas por alunos de
diferentes idades.
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de sumarizagdo por meio do qual o leitor construiria uma espécie de
resumo mental”.

O que Machado postula como “processo de sumarizagio” é o que
van Dijk chama de “estratégias de redugio de informagio semantica”.
Esse processo de sumariza¢ao ou redugio seméntica se dd em fungio
de uma série de regras, nomeadas por van Dijk como “macrorregras”,
as quais se organizam em dois grandes grupos: APAGAMENTO (o re-
sumidor detecta e seleciona informagdes consideradas por ele rele-
vantes) e SUBSTITUIGAO (o resumidor generaliza a informagio, cons-
truindo uma proposi¢io mais abrangente).

Pode-se concluir, portanto, que investigando o género resumo es-
crito, seu funcionamento e representagio, estaremos discutindo a lei-
tura, pois, nesse caso, retextualizar implica ler, e ler, por sua vez, im-
plica sumarizar.

E essa sumarizagio se da em fung¢io dos conhecimentos prévios do
sujeito leitor, assim, durante a leitura o sujeito vai decidindo o que é
ou nao relevante aos seus propdésitos de leitura. Essas escolhas se dio,
também, em funcio do significado que o sujeito, no caso o aluno,
atribui a essa pratica de retextualizacdo e ao contexto sécio-cultural
em que emerge.?

Assim, parece-nos evidente que nao ha como garantir que o aluno
selecione as informagdes presentes no texto-base que o professor jul-
ga serem as mais relevantes, embora algumas vezes isso possa, coinci-
dentemente, ocorrer.

Por conseguinte, durante a leitura e avaliagio do texto desse aluno,
pode ocorrer um desencontro entre a identificacio de macroestrutu-

3 A escola é apenas uma das agéncias de letramento da qual participa o aluno; pode-
mos, assim, pensar que, quando se dd a inser¢io dos alunos na escola, esses ji
trazem interiorizadas uma série de representagdes acerca da vida, da importincia
ou nio da escola, do que ¢ aprendizagem e de como se aprende. Representagoes
que foram construidas em situagdes interativas em outras agéncias de letramento
(por exemplo, a familia e/ou o grupo religioso). Assim, podemos afirmar que os
sujeitos 56 produzem textos (orais ou escritos) partindo do que conhecem, de seus
conhecimentos prévios e, portanto, de suas representagdes.
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ras (pois cada leitor, em fungdo de seus conhecimentos prévios, reali-
za uma selecio diferente) e a imagem que ambos (professor e aluno)
tém construidas do género resumo.

Pela anilise da selecio e do modo de construgdo das proposigoes
pelos sujeitos resumidores, podemos investigar as diferentes configu-
racbes e fungdes que os resumos podem assumir e representar.

EXPLORANDO RESUMOS E REPRESENTAGOES

Do 111 textos coletados, selecionamos cinco resumos produzidos
por uma turma de 5 série (integrada por um total de 35 alunos), que
ilustram os diferentes tipos de resumos produzidos pelo conjunto de
alunos.

Apresentaremos, juntamente, COm 0s resumos as definigoes dos alu-
nos, para que, assim, possamos vislumbrar se ha relagiao entre a ma-
neira como o aluno conceitua o género e o texto que é produzido.

Exemplo 1

O que é resumo para vocé? Para que serve?
£ oncnontin o Tunke demme 00O/ (Mo 9am paﬁrxﬂ o)

&E LT [‘)CU\J'}.. MT\O\-O‘/\ U ﬂﬂ}\(l Q,ﬂ)‘w

Produzir resumos ¢ uma prética constante em sua vida? Explique.
lwarinein. @ dsdngl Ao Prauca Ao doxs
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Exemplo 5

O resumo 1 apresenta uma configura¢io pouco recorrente no uni-
verso de textos produzidos, ji que o aluno-resumidor produz seu tex-
to apenas apresentando a macroproposi¢io global selecionada por ele.
Esse resumo possibilitou que levantidssemos alguns questionamentos:
como avaliar negativamente esse aluno se o docente e a turma nio
construiram juntos uma concepg¢ao do que seja produzir resumos?; o
fato de o aluno escrever pouco demonstra falta de interesse na produ-
¢do da atividade?; o que o resumo do aluno pode nos dizer de sua
compreensao do texto?

A maneira como o aluno conceituou o género resumo nos fornece
pistas para levantarmos algumas possiveis respostas para esses questi-
onamentos. Esse resumidor, de fato, se orienta pelas respostas que
produziu, pois seu texto ¢ bem menor que o texto-base e parece, tam-
bém, justificar um pouco de desinimo ao realizar esse tipo de tarefa
na escola: resumir é sinal de preguiga de ler.

J4 no 2° resumo, encontramos um outro tipo de estratégia utilizada
para a produgdo desse género, pois observamos que o resumidor se
posiciona “Eu entendi que...”, estabelecendo, por conseguinte, um
didlogo com seu interlocutor (o professor). Ha, assim, uma preocupa-
¢ao de apresentar para o interlocutor sua compreensao do texto lido.
Dessa maneira, acreditamos que o 2° resumidor estd mais preocupado
em produzir uma atividade significativa do que o 1° resumidor.

Talvez possamos afirmar que as respostas do 2° resumidor se rela-
cionem a voz do professor e ao suposto objetivo da tarefa que o aluno
tem internalizado. H4, também, nesse resumo, indicios que nos per-
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mitem refletir sobre a compreensio do texto-base pelo aluno. O que
notamos é que o aluno, mesmo com inadequagées de sua escrita, pro-
duz um sentido distinto daquele que as proposigbes do texto-base
possibilitam.

Os resumos 3, 4 e 5 podem ser analisados conjuntamente, pois
destacamos que os resumidores mantém em suas produgdes uma fide-
lidade maior as proposi¢oes do texto-base se comparados aos resumos
le2.

Essas trés produgoes ndo nos fornecem pistas de quem seja o inter-
locutor (apesar de sabermos que é o professor). Parece-nos, assim,
que a produgio desses alunos se aproxima mais daqueles resumos que
sio produzidos em outras situagdes comunicativas que nio aqueles
demandados pelo professor em sala de aula, se comparados com os
resumos 1 e 2. Uma pista que estabelece a diferenga entre um interlo-
cutor que conhece o texto-base pode ser encontrada no resumo 2:
“Eu entendi que nada na vida do personagem...”, jd os outros resumi-
dores optam pela utilizagio do artigo indefinido: “Era um homem”,
“Era uma vez um homem”, “Conta a vida de um homem” e “Um
homem acorda”.

Verificamos, por meio da anélise desses resumos, como as repre-
sentacdes que circulam na educagio basica acerca do género resumo
sio dispares. E o que mais nos incomoda é o fato de alunos da mesma-
turma, como vislumbramos com os textos da 5* série, conceituarem o
resumo tendo em mente fungées sociocomunicativas tao distintas.

Daf a nossa grande inquietacdo: qual € a validade de continuarmos
solicitando essa pratica de retextualizagio na escola sem antes termos
construido em parceria com os alunos um significado para essa prati-
ca?, até quando continuaremos solicitando aos nossos alunos a produ-
cio de resumos sem delimitarmos condigdes para a produgio desse
género que nio encontrem aplicagdo fora dos muros da escola?, que
habilidades estamos perseguindo com a produgio de resumos?

Por fim, acreditamos que a funcio do resumo na educagio basica
deve se aproximar daquela atribuida aos resumos que aparecem nas
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resenhas produzidas na universidade, ou seja, afirmamos a necessida-
de de uma pritica de retextualizagio, nos ensinos fundamental e mé-
dio, em que os alunos tenham voz, posicionando-se acerca da temati-
ca ou proposi¢des veiculadas no texto-base.

Nio ha mais lugar para o resumo que se configure como mera
prova de que o aluno realizou a leitura do texto-base. Cabe, portanto,
aos professores incomodarem-se com os resumos produzidos por seus
alunos, teorizar sobre essa pritica de retextualizacio e co-construir
com os discentes um conceito para o género resumo que, realmente,
encontre significagio no cotidiano escolar.

ABSTRACT

In this paper, we investigate representations of the résumé gen-
der on students from the fifth grade of an elementary school in
Belo Horizonte.

Key words: Genre; Abstract; Rewriting.
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Anexo 1

Sua tarefa é produzir um resumo do texto “O homem trocado”, de
Luis Fernando Verissimo. Entretanto, antes de resumi-lo, responda:

O que ¢ resumo para vocé? Para que serve?

Produzir resumo é uma pritica constante em sua vida? Explique.
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Anexo 2

0 Homem Trocado

O homem acorda da anestesia e olha em volta. Ainda estd na sala de recu-
peragio. Ha uma enfermeira do seu lado. Ele pergunta se foi tudo bem.

— Tudo perfeito — diz a enfermeira, sorrindo.

— Eu estava com medo desta operagao...

— Por qué? Nio havia risco nenhum.

— Comigo, sempre hd risco. Minha vida tem sido uma série de enganos...

E conta que os enganos comegaram com seu nascimento. Houve uma tro-
ca de bebés no bergirio e ele foi criado até os dez anos por um casal de
orientais, que nunca entenderam o fato de terem um filho claro com olhos
redondos. Descoberto o erro, ele fora viver com seus verdadeiros pais. Ou
com sua verdadeira mie, pois o pai abandonara a mulher depois que esta nao
soubera explicar o nascimento de um bebé chinés.

— F o meu nome? Qutro engano.

— Seu nome nio é Lirio?

— Era para ser Lauro. Se enganaram no cart6rio e...

Os enganos se sucediam. Na escola, vivia recebendo castigo pelo que nao
fazia. Fizera o vestibular com sucesso, mas nio conseguira entrar na universi-
dade. O computador se enganara, seu nome nao apareceu na lista.

— Ha anos que a minha conta do telefone vem com cifras incriveis. No
més passado tive que pagar mais de R$ 3 mil.

— O senhor nio faz chamadas interurbanas?

— Eu nio tenho telefone!

Conhecera sua mulher por engano. Ela o confundira com outro. Nao fo-
ram felizes.

— Por qué?

— Ela me enganava.

Fora preso por engano. Virias vezes. Recebia intimagGes para pagar divi-
das que nio fazia. Até tivera uma breve, louca alegria, quando ouvira o médi-
co dizer:

— O senhor estd desenganado.

Mas também fora um engano do médico. Nao era tdo grave assim. Uma
simples apendicite.

— Se vocé diz que a operagio foi bem...

A enfermeira parou de sorrir.

— Apendicite? — perguntou, hesitante.

— E. A operagio era para tirar o apéndice.

— Nao era para trocar de sexo?
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