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Resumo

Os debates acerca da literatura e seu ensino estdo em constante discussao
nos campos da educa¢ao no Brasil, no entanto alguns pontos merecem
maior destaque, haja vista sua especial relevancia para o ensino de literatura.
Nesse sentido, o artigo pretende investigar de que maneira obras relegadas
pela critica podem desempenhar um papel positivo no ensino de literatura
e na formagao de leitores na Educagdo Basica. Embora alguns criticos
estigmatizem e, preconceituosamente, definam como um tipo de literatura
menor, ou mesmo nao literatura, esses textos literarios tém sido objeto de
grande consumo por criangas, adolescentes e jovens adultos, o que denota
a importancia dessas obras. As discussoes, pelos estudos literarios, em
programas de literaturas, sobre o ensino de literatura sao poucas, em razdo
de pesquisadores da drea considerarem ser um tema a ser discutido pelos
estudiosos da educacgao, tese da qual discordamos. Dessa forma, o artigo
se justifica para preencher a lacuna existente, além de inserir os estudos
literdrios em um tema extremamente caro para estudantes e pesquisadores
de literatura.
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Literary Criticism, teaching literature
and best-sellers

Abstract

Debates about literature and its teaching are constantly being discussed in
the fields of education in Brazil, but some points deserve greater emphasis,
given their special relevance to the teaching of literature. In this sense, the
article aims to investigate how works that have been relegated by critics can
play a positive role in the teaching of literature and the training of readers
in primary education. Although some critics stigmatise and prejudge
them as a type of lesser literature, or even non-literature, these literary
texts have been widely consumed by children, teenagers and young adults,
which demonstrates the importance of these works. There has been little
discussion of the teaching of literature in literary studies programmes,
because researchers in the field consider it to be a topic to be discussed
by education scholars, a thesis we disagree with. In this way, the article is
justified in terms of filling the existing gap, as well as introducing literary
studies to a subject that is extremely dear to the hearts of literature students
and researchers.
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Introdugao

A nogao do que ¢é best-seller tem sofrido mudangas com o passar do
tempo. Em um determinado periodo, best-seller indica que um determinado
livro foi um sucesso de vendas ou poderia se referir a um livro de especial
qualidade estética ou, ainda, o contrario: uma obra com pouco trabalho
estético, mas que, por alguma razdo, foi bem recepcionada pelo publico.

Assim, um livro considerado um best-seller pode ser aquele que
atinge um grande nimero de vendas, mas também pode ser um trabalho
reconhecido pela sua exceléncia literaria, profundidade tematica ou
inovagao estilistica. Além disso, ha obras' que podem ser canonizadas
pela sua importancia historica, cultural, intelectual ou mesmo pelo nome
de quem a assina, de modo que o nome do autor por si sé ja atestaria a
qualidade da obra, uma visao, naturalmente, romantica e arraigada na ideia
do génio, mesmo que nao tenham alcangado grande sucesso comercial em
seu lancamento.

Atualmente, préoximo a um consenso, best-seller tornou-se uma
classificagao, do ponto de vista académico, pejorativa a fim de classificar
determinados livros (ou outros produtos culturais) desenvolvidos em um
contexto neoliberal e, portanto, nos moldes da industria cultural que visa o
lucro em detrimento da qualidade artistica e estética (Adorno; Horkheimer,
1985; Reimao, 1992). Dentro desse cenario, Muniz Sodré (1978) assevera
que essas obras sao criadas com base em uma repeticao de estruturas. Dessa
forma, essa repeticdo e pouca profundidade decorrentes do capitalismo
selvagem transformam a obra em um produto que, em principio, nao
desenvolve nos leitores uma reflexao critica a respeito do objeto, visto que
o processo de desfamiliarizagdo ou estranhamento nao é possivel de ser
plenamente alcangado.

Em vista disso, tornam-se tdo somente obras de entretenimento ou,
para utilizar a expressdo de Harold Bloom (1997), de “prazer facil™: “o texto
existe ndo para dar prazer, mas, sim, para dar o grande desprazer ou um
prazer mais dificil do que aquele que um texto menor poderia dar” (Bloom,
1997, p. 43, grifo nosso). Com isso, o papel da obra é causar um desconforto

1 Machado de Assis, por exemplo, foi um grande fracasso editorial, mas em razao de sua estética inovadora, foi canonizado. Por outro lado, Pardal Mallet,
Aluisio Azevedo, Alfedro Gallis, para citar apenas trés foram escritores de espantoso sucesso comercial, mas ndo tiveram o devido reconhecimento

estético e foram apagados da Literatura Brasileira (Mendes, 2022; Mendes; Moreira, 2021; Mendes; Santos, 2023).
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a fim de mobilizar no leitor diferentes pensamentos que nido poderiam
ser acionados sendo por meio da literatura, isto é, desautomatizando a
percepgdo (Chklovski, 2013) e pondo em evidéncia ndo sé a linguagem
utilizada, mas também as questdes em torno dela, como o social. Nessa
toada, o fim ndo é o entretenimento, mas a desautomatizagdo, porquanto
¢ por meio desse estranhamento que questdes importantes sdo postas a
mesa, em outras palavras, quando o leitor sentir-se incomodado, com
todas as suas verdades desconstruidas e com uma nova visao de mundo,
ele tera, de fato, lido Literatura, pois obras desenvolvidas para e a partir da
industria cultural, provavelmente, ndo serdo capazes de gerar o desconforto
supramencionado.

No ambito dessa discussdo, tornam-se proeminentes as
consideragdes de alguns integrantes da Escola de Frankfurt, responsaveis
pelo conceito de Industria Cultural:

Sim, a cultura de massa recebe o seu duvidoso nome exatamente por conformar-
se as necessidades de distragdo e diversdo de grupos consumidores com um nivel
de formacdo relativamente baixo, ao invés de, inversamente, formar o publico
mais amplo numa cultura intacta em sua substdncia (Habermas, 1962 apud
Holfeldt; Martino; Franca, 2011, p. 139).

Com efeito, acentua-se que a diversdo e distragdo em jogo pelos
autores ¢ proporcionada, especialmente, por géneros que estao na lista da
“subliteratura” Sodré, ao discutir o tema, elenca alguns: “De fato, os livros
normalmente rotulados como best-seller nos inventarios de revistas e jornais
ou nas prateleiras das proprias livrarias, costumam misturar elementos
policiais com aventuras, com sentimento ou sexo, com terror, com sagas
familiares, etc.” (Sodré, 1985, p. 95).

Dadas essas condigoes, chama-se a atengao para a discriminagao
existente para com obras que possam despertar alguma emogao no leitor.
Resgatando as ponderagdes de Antoine Compagnon, ao discutir as (re)
configuragoes da literatura e da tradi¢ao, assinala que

Sob a etiqueta de paraliteratura, os livros para criangas, o romance policial, a
histéria em quadrinhos foram assimilados. As vésperas do século XXI, a literatura
é novamente quase tdo liberal quanto as belas-letras antes da profissionaliza¢do

da sociedade” (Compagnon, 2010, p. 34).

107 Gabriel Felipe da Silva



Nesse bojo, a explanagdo de Sodré (1985), a semelhanca do que
observa Compagnon (2010)?, é de que essas obras ndo possuem, na visao
dos mais conservadores, elementos estruturais e estéticos que as fazem ser
literaturas, em outras palavras, ndo sdo dignas de comporem o sistema das
belas-letras, notadamente a de tradi¢do romantica.

Nessa esteira, a intransigéncia e certo elitismo de alguns tedricos,
tal como o ja mencionado Harold Bloom, segundo Leyla Perrone-Moisés:
“[...] em nada contribuiu para o resgate do ensino literario; pelo contrario,
s6 reforcou os argumentos dos culturalistas atacados (2016, p. 32)”. Desse
modo, a causa reside numa falta de consenso e de critérios claramente
estabelecidos dentro dos estudos literarios para a critica literaria, situagdes
que “tém tido um impacto devastador no ensino literario” (Perrone-Moisés,
2016, p. 31)°.

Pelo exposto, qual seria o papel dos best-sellers no ensino de
literatura? Obras relegadas pela critica especializada poderiam auxiliar de
algum modo? Por um lado, para alguns pesquisadores, sim, posto que esse
tipo de obra poderia democratizar o acesso a literatura pelas camadas mais
populares da sociedade que, provavelmente, ndo conseguiriam realizar, a
principio, a leitura de obras que integram o canone (Paz, 2004). Por outro
lado, a exemplo de Perrone-Moisés (2016), conforme sera discutido adiante,
oferecer essas obras ndo democratizaria o ensino de literatura.

Seja pelas narrativas que abordam sexo, género entre outras coisas
relacionadas a adolescéncia, é notoério que esse tipo de literatura adquiriu
um publico expressivo e bem especifico. Nessa esfera, pode-se verificar que
sagas literarias e obras do tipo best-sellers possuem alguma importéncia,
o que deve ser observado, porquanto esse tipo de literatura pode ser um
caminho interessante para a discussdao de variadas questdes. Diante do
exposto, além de contribuirem para a formacao de leitores também é possivel
trabalhar questdes interdisciplinares de historia, sociologia, filosofia, ética,
moral, cultura etc., temas que sdo de grande interesse pelos jovens.

Assuntos como discriminagdo, violéncia, sexualidade, homossexualidade,
preconceito, entre muitos outros, até bem pouco tempo atrds, estiveram
silenciados na produgcao literaria para os leitores “menores”, uma vez que seus

_ produtores, editores, pais e instituicoes optaram por lhes representar um mundo

2 Fique claro que sdo discussdes realizadas pelos autores sobre o tema e ndo a visio deles.

3 Foi utilizada uma versio em pdf da obra, logo o niimero de paginas pode néo corresponder a versao fisica.
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quase sempre homogéneo, ordenado, igualitario, como uma desejada projecao
de um microcosmo familiar. O fato de tais obras possuirem tematicas atuais

desperta o interesse dos jovens (Santos, 2011 p. 38).

Nessa direcao, a discussdao empreendida pelo escritor Osman Lins*
revela que “muitos dos alunos tém nos livros escolares sua tnica ragao de
literatura e o tinico meio de chegar a conclusées sobre o que sdo as letras
e os escritores” (Lins, 1977, p. 35). Ha um discurso de que atualmente os
jovens ndo querem ou ndo possuem interesse pela leitura literaria (Silva,
2016), preferindo a facilidade das redes sociais, todavia isso ndo tem se
mostrado uma verdade absoluta. A questdo reside em um apagamento
da forma literaria, isto é, uma estrutura narrativa mais simples, um
trabalho menos artistico com a linguagem, em favor do desenvolvimento
de um conteido mais atraente ao publico: supervalorizagio do fundo
em detrimento da forma. Algo que ja tem acontecido, inclusive, no nivel
superior, especialmente a partir da década de 80 com a ascensao da Theory
que culminou nos Studies, dissertacdes e teses tém focado no conteido em
detrimento da estrutura (Souza, 2018), de igual modo literaturas tematicas,
isto €, que nao priorizam a linguagem tém estado em destaque.

Diante do mencionado, nao parece proveitoso esperar, em muitos
casos, que — diante da velocidade em que se pode obter distracdo e
entretenimento por meio de outros produtos culturais como as redes sociais
e cinemas ou com um romance que discute as vivéncias de um adolescente
gay e depressivo — os jovens tenham interesse em uma literatura que
possui um trabalho bem desenvolvido com a linguagem, aquela em que
o foco reside na propria palavra, de modo a se diferenciar da fala comum
(Eagleton, 2019) ou a luz das contribui¢des do formalista Roman Jakobson,
para quem a linguagem representa uma “violéncia contra a fala comum”
(apud, Eagleton, 2019, p. 3). Desse modo, ¢ natural que os mais novos’
tendam a seguir um caminho tematico/conteudistico, ou seja, busquem
um livro que trate de temas com os quais eles se reconhegam (Barbosa;
Caixeiro; Lima; Elpes, 2009; Santos, 2011), elemento este que sera visto
por meio do conteudo e ndo da estética.

4 Muito embora ndo trate do tipo de literatura que estamos falando, mesmo porque era um dos quais era contrario aos “prazeres faceis”, cito-o pela
relevancia da reflexdo.

5 No trabalho, estamos pensando em um publico que vai do 9° ao 3° ano do ensino médio, cujas idades podem variar entre 14 ¢ 18 anos.
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Vista a ampliagdo de acesso aos textos literarios, a questao, talvez,
seja o fato de os alunos lerem aquilo que o ambiente institucional espera
que eles nao leiam. Diante das conclusdes apresentadas Roger Chartier:
“aqueles que sdo considerados nao leitores léem, mas léem coisa diferente
daquilo que o cénone escolar define como uma leitura legitima” (2009, p.
103-104), ¢ plausivel pensarmos na introdugdo dessas obras no ambiente
escolar como uma forma de preparagao.

Ao discorrer sobre as perspectivas do canone escolar, Antonio de
Padua Silva (2016) destaca que as obras utilizadas na escola sao legitimadas
por uma elite tedrica em um circulo vicioso: impostos aos alunos de
graduacdo e esses, quando professores forem, farao o mesmo (Silva,
2016). Luciola, Os dragdes nao conhecem o paraiso, Lagos de familia, A
moreninha, Clara dos Anjos, Macunaima, Quincas Bobas, O cortico, Dom
Casmurro, Memorias Pédstumas de Bras Cubas, Iracema, Vidas Secas, O
Quinze, entre outros, sdo os titulos que costumam compor o cdnone escolar
e sao impostos aos alunos (Silva, 2016).

Sendo assim, é perceptivel que a literatura do tipo best-seller auxiliou
no aumento de leitores literarios. Vejamos:

Os Best Sellers, por exemplo, além de superarem em percentual o nimero de
leituras frente a Literatura, conta com duas atenuantes que, na contramao
discursiva, soam como agravantes para os defensores da exclusividade da
Literatura como modelo ou modo de abordagem em sala de aula. Cada volume
dos Best Sellers citados, em sua maioria absoluta, ultrapassa as 400 (quatrocentas)
péginas e, ainda por cima, sdo produzidas em série, ou seja, vai contar com um
leitor nos episodios I, II, III e assim por diante (ha séries com até 9 volumes ou
episodios) (Silva, 2016, p. 142).

O problema ao redor do ensino da literatura esta, também, dentro
da academia quando os espagos dedicados aos estudos literarios nao
contribuem para que pesquisas sobre o tema sejam desenvolvidas em seus
respectivos departamentos de literatura, direcionando-os a programas
profissionais ou de educacio e ensino, o que ndo ocorre com, por exemplo,
pesquisas relacionadas ao ensino de lingua que sao produzidas na e pela
propria area de linguistica.
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A partir do exposto, percebe-se que os estudos linguisticos tém
demonstrado mais interesse e produzido mais contetido sobre o ensino de
literatura que a area de estudos literarios. Nao ha problema que linguistas
estejam pesquisando sobre o tema, mas deve-se questionar o porqué boa
parte da produgdo sobre o ensino de literatura esta a ser feita em outras
areas e ndo nos departamentos de literatura.

Nessa esteira, observam Amorim e Lins da Silva (2020) que “a area
de Linguistica Aplicada tem demonstrado cada vez mais interesse pela
abordagem do ensino de literatura a partir de enquadramentos diversos”
(p. 163). Os autores comentam sobre o Congresso Brasileiro de Linguistica
aplicada (CBLA) de 2011, que contou com 21 simpdsios, tendo 1 discutido
o ensino de literatura em diversas perspectivas, inclusive em lingua
estrangeira, além de contar com comunicagdes e posteres. Os pesquisadores
confessam que

A presenca desses trabalhos em um evento que ndo apresentava como tema
ou como eixo de comunica¢des o ensino de literaturas — havia, no entanto,
um eixo denominado Linguagem e literatura — e do simpdsio mencionado, ja
indica, de alguma forma, uma movimentagao dos linguistas aplicados em prol
de investigagdes no campo da abordagem de textos literarios em salas de aula,
mesmo que ainda de forma muito relacionada ao ensino-aprendizagem da lingua
inglesa (Amorim, Lins da Silva, 2020, p. 170),

0 que mais uma vez sustenta e nos faz questionar as razdes pelas quais parte
dos pesquisadores de literatura tém ignorado o tema ensino de literatura.
Como ja mencionado, isso se dd em grande medida por estarmos, ainda,
presos a duas visdes: 1) intrinseca de literatura, em que nada que ndo seja
o texto literario importa e 2) extrinseca, que discute aspectos histdricos,
sociais e culturais representados na literatura. O estudo intrinseco da
literatura se desenvolveu com maior afinco no século XX, com a criagao e
desenvolvimento das correntes imanentistas, o Formalismo Russo no final
da década de 1910 e na década de 1920, Estruturalismo e Nova Critica entre
os anos 50 e 70 (Araujo, 2020), apds um grande periodo em que os estudos
literarios estavam voltados para elementos externos a obra literaria (Wellek,
Warren, 2003), de modo que gerou certo embate entre os que defendiam o
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historicismo e aqueles que preferiam o imanentismo (Ceserani, 1990
apud Moura, 2013).

Literatura e ensino

Ao pensar o texto literdrio, é preciso observar que a literatura é
uma arte e como tal ndo pode ser estudada sem levar em conta os valores
subjetivos da obra. A defini¢do do que vem a ser essa arte nao é fechada,
tdo pouco fixa, podem-se encontrar diversos conceitos nos manuais de
Teoria Literaria. Um dos mais aceitos, mas que tem sido colocado a prova
constantemente pelos pos-estruturalistas, é que o que faz um texto literdrio
sao as caracteristicas que formam a literariedade, o que ja foi explicado
quando falamos de Jakobson.

Nessa toada, as literaturas infantil e juvenil tém uma relevancia
histérica expressiva, pois contribuiram e contribuem em larga medida para
o letramento literario. Obras como Chapeuzinho Vermelho, A Bela e a Fera,
Cinderela, e tantos outros classicos infanto-juvenis, que foram adaptados e
readaptados para o cinema, teatro e musicais, todos eles ecoam ainda hoje
em diversas partes do mundo, sendo considerados best-sellers. Sob essa
perspectiva, a literatura juvenil pode ser uma grande aliada para a formacao
de leitor literario, visto que por meio de textos leves é possivel representar,
contextualizar e ensinar fatos interessantes. Dessa maneira, o ensino torna-
se mais dindmico, divertido e simples; sdo textos que permitem uma melhor
associacao e interpretagao por terem em seu conteido temas relevantes aos leitores:

De forma ampla e generalizada, os principais interesses dos jovens adultos e
adolescentes em todos os tempos tém sido o conhecimento do préprio corpo, as
relagoes sociais, afetivas, amorosas e sexuais, as dificuldades de relacionamento
em familia e com amigos. Publicagdes recentes tratam de preconceitos raciais,
sexuais, de género, sociais, financeiros; de problemas em familia, separacdo dos
pais, abuso sexual, dificuldades de didlogo, disputas entre irmaos; de iniciagao
sexual, gravidez e aborto, da prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis;
de criancas e adolescentes em situagdo de rua, de problemas politicos etc. (Leahy-
Dios, 2005, p. 40).
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No Brasil, segue-se um paradigma para o ensino de literatura,
que nio tem proporcionado uma formacao de qualidade para os egressos
da educagdo basica (Cereja, 2005 apud Santos; Reis; Nascimento, 2016).
No ensino fundamental, por exemplo, o ensino de literatura se restringe
a leitura de alguns contos e cronicas e, no ensino médio, os alunos sdo
expostos a romances. Nesse sentido, vale ressaltar que é necessario que haja
uma transi¢ao antes de inserir livros mais densos na grade curricular. Outro
ponto a ser destacado é que, no ensino médio, o aluno dificilmente 1é os
livros propostos em sua totalidade, acessando apenas trechos ou fragmentos
da obra, e o professor, por sua vez, apresenta resumos e adaptagdes
cinematograficas, quando muito, impossibilitando o aluno de ter acesso ao
texto integral. Com esse paradigma claramente:

Nio se formam leitores com fragmentos de texto, com leituras esporadicas,
com a simples adicdo de mais uma atividade escolar. Nao se formam leitores
em programas de leitura onde ndo haja espago para a escolha individual, para o
interesse proprio, para a busca pessoal de respostas. Por tudo isso se percebe que
nao se pode atropelar o processo (Cunha, 2008, p. 66).

E evidente que dentro de uma sala de aula torna-se utépico fazer
com que todos os discentes presentes se interessem pelo texto abordado
pelo professor, no entanto convém que nos esforcemos para atrair o maior
numero de alunos. Diante disso, os contos de fadas sdo narrativas cujo
universo repleto de bruxas, reis, rainhas, principes, fadas e animais falantes
pode ter uma melhor recep¢ao. Nesse universo, os conflitos vividos por
tais personagens sdo sempre resolvidos por meio de elementos magicos.
A crianga transfere essas personagens para o seu mundo, acreditando
que os seus problemas existenciais podem ser solucionados da mesma
forma, ou seja, por intermédio da magia. Assim, o leitor mirim encontra-
se no “universo da fantasia”, pois o conto de fadas, como explicita Bruno
Bettelheim (1980), projeta o alivio de todas as pressdes, uma vez que nao s6
oferece formas de resolver problemas, mas também promete uma solugao
“feliz” para eles (Gongalves, 2009) e com isso, talvez, o interesse pela leitura
seja potencializado.

Antonio de Paddua Dias da Silva (2016) em seu livro O ensino de
Literatura hoje da crise do conceito a nogdo de escritas fez uma critica sobre
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o ensino de literatura na educagdo basica. O autor realizou uma pesquisa
no ensino basico, com os trés anos do ensino médio, com a participagdo
de 96 informantes. Verificou que 79,22% dos alunos que gozam do habito
de leitura, leem obras que se afastam do canone escolar e académico, isto
¢, deixam de lado obras de Literatura. Baseado nesse dado, é possivel
inferir que nossos alunos leem, mas como ja mencionado anteriormente,
s6 ndo leem aquilo que é esperado pela escola. Conclusdo a qual o autor
também chega: “Esse dado se torna bastante relevante no contexto da tese
aqui defendida, porque é um retrato do que o jovem esta lendo atualmente”
(Silva, 2016, p. 139).

Alguns educadores, por vezes, negligenciam a necessidade de
manejar a fala com os alunos, isto é, ndo menosprezar as obras mencionadas
pelo discente. Assim, deve-se evitar, por exemplo, dizer que determinada
obra ndo ¢ literatura, sugerindo a leitura de obras mais consideradas, ou
seja, “verdadeiros livros” ou rotulando certas atividades como meramente
uma perda de tempo como a leitura de “subliteratura” (Silva, 2023). Essas
atitudes ndo se mostram apropriadas, visto que s6 contribuem para o
afastamento do aluno:

continuamos afirmando que os alunos nao leem, que ha uma crise da leitura na
Educagdo Basica, que os estudantes ndo conseguem atingir os niveis minimos
de verificagdo de interpretagdo textual e de mundo? Deveremos insistir nesse
discurso monoétono, exclusivista, excludente, discriminatério, culpabilizando
toda uma geragao pela falta de empatia pelos textos e linguagens de 143 séculos
atras? Nao deveriamos, nods, formadores de professores de Lingua Materna,
professores da Educagdo Basica, construtores de curriculos para a Educagao
Basica, inverter a pergunta e tomar a consciéncia de por que continuo insistindo

na Literatura como tinico modo de ler a “arte Literaria”? (Silva, 2016, p. 142).

O motivo muito provavelmente esta ancorado no fato de os cursos
estarem, em parte, presos a visoes elitistas da literatura, especialmente, no
campo tedrico ou nas correntes literdrias que privilegiavam apenas uma
parte do sistema literario, qual seja o texto. Com a consolida¢ao dos Estudos
Culturais e dos estudos de Teoria e Estética da recep¢ao e do efeito, o leitor
assume uma posi¢do de privilégio, fazendo; portanto, parte da literatura.
Todavia, a figura do leitor ainda €, ao menos no ensino basico, preterida.
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O canone literario e a escola

A literatura é uma forma importante de comunica¢ao e ensino.
Durante as correntes imanentistas do século XX houve um periodo de
pesquisas intrinsecas no estudo de literatura, ou seja, a obra era colocada
como ponto principal da discussdo. Em outras palavras, o historicismo
e sociologismo sao ofuscados e a estética torna-se nucleo do debate. Em
vista do exposto, a nossa proposta, por seu turno, tenta equilibrar uma
argumentagdo baseada no gosto, ou seja, o aluno como centro, mas sem
perder de vista a estética do texto literario. No 4mbito dessa discussao,
Antonio Candido assevera que a literatura s6 é literatura quando constituida
por trés elementos basicos: “a existéncia de um conjunto de produtores
literarios”, “um conjunto de receptores’, bem como a de “um mecanismo
transmissor, que liga uns a outros” (Candido, 2009, p. 25).

Do que foi estabelecido por Antonio Candido, sdo trazidos a cena;
portanto, as figuras do autor, do leitor e da obra, respectivamente. Esses trés
elementos compdem o sistema literario candiano®. Com efeito, o leitor tem
papel fundamental, uma vez que sem ele a literatura deixa de existir e perde
sua principal, mas nao exclusiva, fun¢ao: interagdo com o leitor. Conforme
as consideragdes de Umberto Eco (2020), é necessario um posicionamento
ativo do leitor nessa interagdo, momento em que ele preenchera as lacunas
deixadas pelo texto literario que é naturalmente “incompleto” (Eco, 2020, p.
73) e atualizara o texto, revelando o “nao-dito’.

Desta feita, considerando a tese proposta por Marisa Lajolo, a
literatura é essencial para um paradigma educacional livre de autoritarismo,
o que é alcancado quando ha uma democratizagdo nas escolhas das obras,
em outras palavras, a cidadania ndo pode ser plenamente exercida e a
literatura apropriada, se o professor ou a escola ndo fornece a possibilidade
de literaturas outras para além das candnicas presentes no curriculo.

E a literatura, como linguagem e como instituigdo, que se confiam os diferentes
imaginarios, as diferentes sensibilidades, valores e comportamentos através dos
quais uma sociedade expressa e discute, simbolicamente, seus impasses, seus

j uas utopias. Por isso a literatura é importante no curriculo escolar: o

6 Os elementos que constituem esse sistema estdo longe de serem simples ou autoexplicativos, na concep¢do Candiana. Por razdes de foco, nao

entraremos no mérito da discussdo. Para tanto, Cf: Rallo (2005), Candido (2009; 2023).
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cidadio, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da linguagem
literaria, alfabetizar-se nela, tornar-se usudrio competente, mesmo que nunca va

escrever um livro: mas por que precisa ler muitos (Lajolo, 2000, p. 106)’.

Ainda ha motivos para se pensar que a literatura ¢ caminho singular
para a liberdade do homem, posto que

A literatura constitui modalidade privilegiada de leitura, em que a liberdade e o
prazer sdo virtualmente ilimitados. Mas, se a leitura literaria ¢ uma modalidade
de leitura, cumpre ndo esquecer que hd outras, e que essas outras desfrutam
inclusive de maior transito social. Cumpre lembrar também que a competéncia
nessas outras modalidades deleitura é anterior e condicionante da participagdo no
que se poderia chamar de capital cultural de uma sociedade e, consequentemente,

responsavel pelo grau de cidadania de que se desfruta o cidadao (Lajolo, 2000, p. 105).

A pesquisadora evidencia que a leitura literdria ¢ uma modalidade
de leitura, contudo nao se deve esquecer que ha outras. Ela nao faz distingao
ao tipo de literatura, diferentemente de alguns tedricos que insistem em
diminuir e desacreditar as obras ndo consagradas:

Nido ha como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a literatura
infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e ndo se pode atribuir,
em tese, conotagdo pejorativa a essa escolarizagio, inevitavel e necessdria; nao se
pode critica-la, ou nega-la, porque isso significaria negar a propria escola (Soares,
2006, p. 21).

Por consequéncia, ndo é proveitoso o ndo uso de best-sellers e
literatura juvenil na escola, mas o uso prematuro de obras classicas que nao
se revelam favoraveis a formagao do leitor que ainda ndo tenha desenvolvida
uma bagagem literaria suficientemente adequada para avangar a um
proximo nivel, conforme asseverado por Leyla Perrone-Moisés (2016) ao
discutir semelhante questao. A antecipagdo pode se tornar um problema na
formagdo desses alunos enquanto leitores, visto que parte deles ndo possui
habito de leitura literdria nem com textos contemporéaneos, de tal forma que
a leitura de textos escritos com um portugués requintado podera diminuir
as chances de atrai-lo bem como de forma-lo enquanto leitor. Assim, parece-

7 Foi utilizada uma versio escaneada, a paginagao pode nao corresponder ao livro impresso.
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nos razoavel a escola, em um primeiro momento, desenvolver o gosto pela
literatura, nos termos de Marcia Abreu (2006).

Outrossim, pode-se imaginar que alunos do ensino médio, etapa
em que efetivamente ha o ensino de literatura, ja tiveram a formagédo de
uma base ao longo dos 4 anos do ensino fundamental II. Ocorre que isso
nao encontra respaldo na realidade do caso concreto, visto que: a) ndo existe
disciplina de literatura no ensino fundamental; b) ela é ensinada, quando é,
junto da disciplina de lingua portuguesa e/ou redagao. Entdo, deve-se partir
do pressuposto que a formagao literaria do aluno, na pratica, acontece a
partir do primeiro ano do ensino médio, momento em que ele terd, ao
menos ¢ o que a Base Nacional Comum Curricular prevé, contato com os
principais conceitos dos estudos literarios, bem como com as principais
obras (ainda que elas nao sejam satisfatoriamente abordadas pelo professor).

Outrossim, a boa literatura possui sua complexidade e por essa exata
razao deve ser estudada na escola, ambiente em que o aluno tera subsidios
do professor para desemaranhar potenciais embaragos linguisticos.
Apropriando-nos do exemplo de Leyla Perrone-Moisés, o aluno de fisica
ndo inicia seus estudos pela equivaléncia de massa e energia representada
pela formula E=mc2, de Albert Einstein, mas pelos fundamentos gerais da
fisica, 0 mesmo deve ser feito com o ensino de literatura.

Com efeito, a tedrica, critica e professora, por outro lado, alerta para
o risco da substitui¢do da literatura por produtos culturais mais palataveis,
0 que para ela é uma “irresponsabilidade’, continua: “Além de privar os
alunos do conhecimento de sua heranga cultural [...]” (Perrone-Moisés;
Andrade; Maia, 2016, p. 12), completa asseverando que o argumento
de democratizagdo “como nivelacdo baseada na “realidade dos alunos”
redunda em injustica social” (Perrone-Moisés; Andrade; Maia, 2016, p.
12). Desse modo, “Oferecer ao aluno apenas aquilo que ja consta em seu
repertdrio é subestimar sua capacidade de ampliar seus conhecimentos, e
priva-lo de um bem a que ele tem direito” (Perrone-Moisés; Andrade; Maia,
2016, p. 12) e tal direito, conforme ja foi discutido por Antonio Candido
(2023) é indispensavel a todo ser humano. Nao s6 a comida, a casa e a saide
sao necessarias, de tal maneira que tanto os bens compressiveis quanto
os incompressiveis sdo impreteriveis a qualquer cidaddo: “Mas sera que
pensam que o seu semelhante pobre teria direito a ler Dostoiévski ou ouvir
os quartetos de Beethoven?” (Candido, 2023, p. 187). Ademais, o ensino
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de literatura deve “elevar progressivamente o nivel dos alunos, alargar
seus repertorios e aprimorar sua proficiéncia linguistica” (Perrone-Moisés;
Andrade; Maia, 2016, p. 12).

A vista disso, a utilizacio inadequada da literatura, isto é, um
manejamento tecnicista, ou seja, o uso bancario (Freire, 1987) pouco
contribui para uma formagao critica do aluno. Esse paradigma acontece
quando, em apertado resumo, apresenta-se caracteristicas estéticas de um
periodo literario, escolhe-se um fragmento de texto e por fim solicita-
se ao aluno que identifique ali as caracteristicas que foram ensinadas
anteriormente. Isso ndo potencializa a leitura literaria do aluno, tampouco o
levara a uma real critica do texto, ou seja, o aluno ndo assumira uma postura
interpretativa (Durdo; Cechinel, 2022). Trata-se mais de um exercicio de
percepgao e relagdao do que de reflexao®.

Nao ha, porém, problema numa aula de literatura ensinar o
professor a seguir um paradigma histdrico-nacional, isto é, ensinar que
durante o Barroco as pessoas estavam em um momento conflituoso em
razao da reforma e contrarreforma da igreja e que isso refletiu nas obras
literarias de diferentes maneiras: linguagem extremamente erudita, exagero
na escrita e na construgdo das ideias, antiteses etc., pelo contrario: isso
deve ser objeto de discussdao. No entanto, qual a importancia de o aluno
saber dessas caracteristicas se ele ndo lera a obra e ndo a discutira? Assim,
propomos que deve existir um balanceamento nas discussdes histérico-
nacionais, criticas e teoricas.

Por fim, conforme ja observamos, ndo digamos que elas, as obras
que fazem parte do nosso canone, ndo devam ser efetivamente lidas e
trabalhadas — mesmo porque urge que retornemos a elas cada vez mais
—, todavia como asseverado ao longo do texto: ndo se pode preterir as
obras do tipo best-seller justamente por serem mais bem recepcionadas
pelo publico aqui em questdo, esses textos devem ser gerenciados para a
formacao do leitor literario, como uma preparagdo, um trampolim para
alcar novas experiéncias. Apos o preparo, a introdugdo e a formagdo do
gosto, ainda que paulatinamente, as obras que fazem parte do cénone
literario brasileiro serao melhores experenciadas. Ao que pese a leitura
literaria estar intimamente ligada ao letramento literdario, usar obras com

8 Poderia aprofundar a questdo pensando no absurdo que ¢ recortar um excerto de Grande Sertdo: Veredas e pedir para que o aluno ali encontre
caracteristicas do Modernismo brasileiro. E uma barbaridade pensar que excertos de livro sdo suficientes para formar leitores ou, ainda, para determinar

a estética de um periodo literario.
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linguagem mais distante da atual pode prejudicar o aluno, além de, talvez,
afugenta-lo da leitura (Cosson, 2012).

O meétodo e a literatura

Esse paradigma, historico-nacional ou historiografico (Cosson,
2020), de ensino consiste, basicamente, numa apresentacdo do contexto
histérico e social da época, bibliografia do autor e leitura, quando ha,
de fragmentos de textos. Essa forma de ensino privilegia essencialmente
os elementos externos ao texto literdrio. Nabil Aratjo em aula aberta na
Universidade Mackenzie nos alerta que essa forma de ensino de literatura
também tem sido utilizada no ensino superior (Programa de Pés-graduacao
em Letras, 2022).

Nessa seara, temos que o nao trato direto do texto literario acaba
por levar os alunos, seja do ensino bésico ou superior, a ndo desenvolverem
intimidade e experiéncia estética com a literatura, logo o discente nunca
tera uma formagcéo integral e sélida com a literatura. Esse afastamento do
texto literario parece contribuir para, hoje, nds termos no ensino superior
o desenvolvimento de muitos trabalhos tematicos, isto ¢, a monografia,
dissertagao ou tese discute os aspectos sociais, culturais, raciais e de género,
mas nao o texto literario em si.

A leitura literaria é uma pratica individual e pessoal, logo nao
convém a escola, ao governo, ao professor e mesmo a familia impor 100% do
que o aluno deve ou ndo ler, visto que isso pouco contribui para a formacgao
de leitores, além de ser responsavel por

Terapeutiza [r] a educagdo, valendo-se de um conceito de "formagio integral'
que significa, ndo o confronto produtivo do individuo com o mundo da cultura,
mas sim a consciéncia de que os sujeitos sio compostos de uma dimensdo
afetiva que deve ser cultivada pelas chamadas "competéncias sdcio-emocionais
— amabilidade, autogestdo, engajamento com os outros, resiliéncia emocional,

abertura ao novo (Duréo; Cechinel, 2022, p. 71).
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Assim sendo, o ensino de histéria da literatura é exclusivo do
professor, uma vez que a aula, por esse paradigma, é por exceléncia
expositiva e com pouco espago para o didlogo (Rezende; Dalvi, 2013). O
aluno ndo participa além disso e, ironicamente, as aulas de literatura estdo
distantes da leitura do livro literario. E motivo de questionamento: por que
nao ha leitura nas aulas de literatura? A leitura na escola tem importancia,
visto que a fabula¢do é uma necessidade (Candido, 2023) e sem ela nao
havera o desenvolvimento de habilidades importantes para uma formacao
integral. A palavra conecta-se ao homem por meio da linguagem literaria
que estd intimamente ligada ao contexto social e cultura do individuo.
A humaniza¢ao do homem ¢é feita partir da literatura, segundo Candido
(2023), e a leitura como faculdade e pratica coletiva sempre objetivando a
reflexdo da natureza e do social. Por esse mesmo caminho, Lajolo (2000)
disserta que a escolarizagdo é o modo pelo qual leitores podem entrelagar
os conhecimentos sociais e do mundo, “a leitura da palavra a leitura da
palavramundo” (Freire, 1987).

Se por um lado existe uma espécie de “vale tudo’, em que todo
tipo de texto é permitido, sob o argumento de democratizar e nao elitizar
o ensino de literatura, por outro mantém-se um, para utilizar a expressao
de Nabil, “autoritarismo can6nico” sem que as duas formas levem o aluno
da educagdo basica “a desenvolver a competéncia critica “ (Araujo, 2017,
p. 36). Vejamos o que o autor comenta a respeito da pedagogia presente
nos estudos literarios no que diz respeito a formagao de futuros professores
literatura.

Nio pode haver modificagdo efetiva na pedagogia literdria de nivel médio sem
mudanga efetiva na pedagogia literaria de nivel superior (voltada para a formagado
do professor da educagdo basica). Em nossos cursos de Letras, contudo, essa
preocupagdo pedagdgica com uma pratica voltada para a formagdo do futuro
docente tende a ser negligenciada em favor de um contetiddo puramente teérico,
provavelmente na confianga de que a referida dimensdo pratico-pedagdgica
sera contemplada pelas disciplinas que o graduando deve cursar na Faculdade
de Educagao (“Didatica’, “Estdgio supervisionado’, “Praticas pedagdgicas em
avaliagdo da aprendizagem’, etc.). Sem negar a importancia destas disciplinas,
o fato é que quase nunca o contetdo tedrico especifico abordado em Teoria da

Literatura se verd devidamente relacionado com a prética pedagogica exercitada
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por elas, gerando-se, com isso, certa “esquizofrenia” académica do graduando em
Letras quanto a literatura: dominard um contetdo teérico desprovido de uma
pratica pedagogica que lhe seja inerente e exercitard uma pratica pedagogica
desvinculada do contetdo tedrico especifico assimilado nas disciplinas de Teoria
da Literatura (Araujo, 2017, p. 37).

Nesse diapasdo, acrescenta-se, a0 exposto por Nabil, outro problema:
cada vez mais as disciplinas especificas da drea de letras tém sofrido drastica
reducdo, ao passo que as pedagdgicas nas ultimas reformas tém ocupado
cerca de 50% do curriculo de graduagao, sem que isso tenha resultado em
uma formac¢ao mais so6lida de licenciados, pelo contrario, a defasagem de
professores de lingua e literatura estd em um nivel preocupante (Souza,
2016). Formam-se professores de letras que ndo dominam as técnicas mais
bésicas de critica e teoria literaria, sintaxe, produgao de textos.

Consideracgdes Finais

As discussoes sobre ensino de literatura desenvolvidas em cursos de
estudos literarios ainda sao timidas. O trabalho visou comentar a viabilidade
do uso de obras do tipo best-seller para o ensino de literatura na educagédo
basica, uma vez que atualmente a literatura, como arte de entretenimento
que ¢, tem competido com produtos supostamente mais atraentes como
a internet, ou com as redes sociais, Netflix entre outras coisas, tendo,
portanto, a literatura perdido certo espago nesse ambito, sobretudo quando
existe a necessidade de realizar leitura de obras complexas, algo que ja havia
sido diagnosticado por Antonio Candido na década de 50, ao comentar
sobre radio e cinema que figuravam como “meios expressivos novos” que
poderiam colocar em xeque a tradigdo literaria (Alves, 2011):

Antes que a consolidagdo da instrugdo permitisse consolidar a difusio da
literatura literdria [...], estes veiculos possibilitaram, gracas a palavra oral, a
imagem, ao som (que superam aquilo que no texto escrito sdo limita¢des para
quem ndo se enquadrou numa certa tradi¢do), que um numero sempre maior de

pessoas participasse de maneira mais facil dessa quota de sonho e de emogao que
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garantia o prestigio tradicional do livro. E para quem nio se enquadrou numa
certa tradi¢ao, o livro apresenta limita¢des que aquelas vias superam, diminuindo

a exigéncia de concentracio espiritual (Candido, 1985, p. 137).

Em vista disso, constatamos que obras que fogem do canone escolar,
mesmo diante dos novos meios expressivos, podem ser uma op¢ao viavel a
fim de despertar nao sé o gosto pela leitura, mas também para auxiliar no
desenvolvimento da critica literaria, mesmo porque na escola o que se ensina
(ou deveria ser ensinado) é critica, dado que nao existe a possibilidade de se
ensinar literatura, conforme observa Northrop Frye:

A fisica é um corpo organizado de conhecimento sobre a natureza, e quem a
estuda diz que esta aprendendo fisica, ndo natureza. A arte, como a natureza,
tem que ser distinguida do estudo sistemético dela, que é a critica. E, pois,
impossivel “aprender literatura”: aprende-se sobre ela em certa medida, mas o
que se aprende, transitivamente, é a critica de literatura. De modo semelhante, a
dificuldade frequentemente sentida em “ensinar literatura” emerge do fato de que
isso ndo pode ser feito: a critica da literatura é tudo o que pode ser diretamente
ensinado (Frye, 1957, p. 11).

Do mesmo modo Antonio Candido (1988) e Nabil Aratjo (2017)
argumentam que o que se ensina é critica literaria. Diante disso, cremos
que a critica possa ser desenvolvida desde as obras menos complexas
esteticamente até as mais desenvolvidas, como Grande Sertdo: Veredas, de
Guimardes Rosa. Para tanto ndo ¢ necessdrio um jogo de elitismo entre
as obras, mas um movimento que equilibre estética, critica e gosto, com
especial atengdo aos elementos formais da obra.
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