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Resumo

o presente artigo, propde-se levantar e compreender as orientacdes
tedrico-metodoldgicas que tém direcionado a conduta do professor
de Ensino Médio, apresentando um cendrio da sala de aula de
producio de textos, hoje, as condutas metodoldgicas e as referéncias
norteadoras do processo. Para tanto, realizamos uma pesquisa
exploratéria e descritiva, baseada em um questionério qualitativo
aplicado a professores das redes federal, estadual e particular de
ensino. Os dados mostraram que os professores que adotam uma visao
sociodiscursivista, aparentemente demonstram-se mais preparados
para a conducdo do trabalho com tipologia e género discursivo de
maneira complementar.

Palavras-chave: Tipo textual. Género discursivo. Produgio de texto.
Metodologia de ensino.

Num breve olhar sobre os rumos teéricos dos estudos da
linguagem, no Brasil, e sobre o ensino de lingua Portuguesa, observa-se,
aparentemente, o dominio do modelo estrutural — 16gico/gramatical —
da tradicdo da Grécia classica. Segundo Grillo (2003), nesse modelo,
o sentido discursivo da andlise linguistica resulta da articulacio dos
niveis sintdtico, fonoldgico e morfolégico, relacionados ao referente,
dando origem a Gramética Normativa. Nela, os niveis linguisticos sio
tomados como categorias constitutivas da linguagem.

Todavia, a partir da década de 1960, os estudos vém
apresentando uma perspectiva de estudo da linguagem num modelo
pragmadtico/discursivo, a partir da reflexdo sobre as relagdes entre
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as sequéncias textuais realmente produzidas e a sua situacdo de
comunicacio. Nesse modelo, “as partes sio determinadas pela funcio
do todo e os niveis linguisticos sio concebidos como de natureza
metodoldgica”. (GRILLO, 2003, p. 102).

Nas academias, essas duas perspectivas de estudos sdo adotadas
igualmente por diferentes grupos de estudiosos, conhecedores de suas
possibilidades e limitacoes e tém sido tomadas como base de muitos
avancos de discussdes tedricas e de desenvolvimentos pedagdgicos
no campo do ensino de linguas. A busca por uma pratica de ensino/
aprendizagem de lingua materna eficaz e atraente vem suscitando
discussdes nas academias e ultrapassando seus muros. Apds a instauragio
dos Pardmetros Curriculares Nacionais — PCN — como norteadores
dos curriculos nacionais, essa preocupacio tornou-se parte das pautas
rotineiras das escolas de ensino basico e médio, sendo também foco de
interesse deste trabalho.

Tais orientagdes trouxeram novas diretrizes para a leitura
e producio de textos na educacdo bésica, sugerindo que o ensino
da lingua materna deixe de ser baseado num sistema abstrato, em
favor de algo mais pragmatico, em que os objetos de trabalho sejam
os géneros discursivos. Essa perspectiva apresentou-se como uma
proposta contextualizada as exigéncias sociais, privilegiando, portanto,
a construgio de sentido, a partir da interagdo verbal.

Segundo Rodrigues (2005), essas diretrizes possibilitam
a articulacdo entre as nocdes de interagdo verbal, dialogismo e as
de géneros de discurso, numa perspectiva dialégica da linguagem,
concepgio que vai ao encontro das ideias defendidas por Bakhtin e
seus seguidores:

A lingua materna — sua composi¢do vocabular e sua estrutura
gramatical — ndo chega ao nosso conhecimento a partir de
diciondrios e gramaticas, mas de enunciacdes concretas [enunciados
concretos] que nés mesmos ouvimos e nés mesmos reproduzimos
na comunicac¢do discursiva viva com as pessoas que nos rodeiam.
(...) Aprender a falar significa aprender a construir enunciados
(porque falamos por enunciados e ndo por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas.) (BAKHTIN, 1997, p.
282-283).

As propostas parametrizadoras apresentadas pelo Ministério da
Educacio e Cultura — MEC - e sustentadas pelas ideias interacionistas
da linguagem trouxeram para o contexto escolar certa inseguranca
refletida na pratica docente, principalmente daqueles professores
formados na visdo tradicional de ensino de lingua materna, cuja base
vislumbra somente os aspectos linguisticos formais e internos do texto.
Trata-se, aqui, de um conflito de concepcdes tedrico-metodoldgicas
de linguagem e de texto que sustentam o trabalho desses professores.
Aparentemente, a dificuldade de se trabalhar com o género é que, em
tal perspectiva, o texto passa a ser visto nio apenas em seus aspectos
formais, mas agrega elementos de ordem sociodiscursiva e privilegia as
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nocdes de sujeito, situacdo comunicativa, pistas de contextualizacio,
dentre outros, que fazem do texto um evento de interacio.

Em consonancia com tais estudos, tomamos a no¢io de género
discursivo apontada por Marcuschi como as “formas de uso da lingua,
construidas a luz dos objetivos dos falantes e da natureza do tépico
proposto na situagdo comunicativa.” (MARCUSHI, 2000, p. 98).
Tratamos, aqui, da “concepcdo de género do discurso associada a
outros conceitos integradores da teoria”, como “as nogdes de interacdo
verbal, comunicacio discursiva, lingua, discurso, texto, enunciado e
atividade humana, pois somente na relagio com esses conceitos pode-
se apreender, sem reduzir, a no¢io de géneros” numa perspectiva
dialdgica da linguagem, conforme sugere Rodrigues. (RODRIGUES,
2005, p.154).

Embora mude a perspectiva de ensino/aprendizagem de
texto, tal proposta nio elimina o trabalho por meio da tipologia. Silva
contribui para aliviar esse equivoco, afirmando que género e tipo
“recobrem realidades distintas do funcionamento do discurso, o que,
do ponto de vista teérico-metodoldgico, ndo impede que haja entre

elas uma relacdo de entrecruzamento, para pensar e caracterizar como
se manifesta o discurso no texto”. (SILVA, 1999, p. 105).

Considerando que esse conflito foi instaurado nas escolas
brasileiras, hd mais de uma década, com o advento dos PCN,
entendemos ser necessdrio e oportuno verificar como o profissional de
lingua materna tem agido em sala de aula frente aos posicionamentos
tedricos apresentados.

Assim, numa tentativa de provocar reflexdes sobre nossa acao
em sala de aula, a pesquisa que aqui se empreende busca levantar
e compreender as orientagdes tedrico-metodoldgicas que tém
direcionado a conduta do professor de Ensino Médio. Por meio da
pesquisa, pretendemos entender aspectos importantes que contribuirio
para a formacdo do profissional responsivel por esse processo, tais
como: quais condutas metodoldgicas estdo presentes em sala de aula?
Quais sdo as referéncias norteadoras do processo? Que atividades sdo
propostas pelos professores de Producio de Texto?

Procuramos retratar os passos do estudo na estruturagio deste
texto, informando, ap6s esta introducio: (i) as fundamentacées teéricas
que nos orientam para as discussdes suscitadas; (ii) os procedimentos
metodoldgicos realizados durante a pesquisa; (iii) a apresentagio e a
anélise dos dados coletados; e (iv) as apreciacdes dos resultados nas
consideracdes finais.

Do ensino 1radicional de  RredacAio escolar A proposta
sociodiscursiva do TexTO

O agir do professor de Lingua Portuguesa, no Brasil de hoje,
demanda a compreensio do longo processo sdcio-histérico pelo
qual passa o ensino brasileiro de lingua materna, suas ideologias,
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metodologias, aplicacdes e consequéncias. Portanto, faz-se necessario
conhecer um pouco da histéria da educacgio no Pais e, especialmente,
refletir sobre a formacio do professor e sua acdo em sala de aula frente
as recomendagdes parametrais, por exemplo. A Lingua Portuguesa — LP
— passou a ser ensinada no territério brasileiro a partir de 1549, com a
chegada dos jesuitas que trouxeram ndo apenas a moral, os costumes e
a religiosidade europeia, mas principalmente os métodos pedagégicos,
praticados aqui durante 210 anos.

primeira mudanga ocorreu em 1759. Por exigéncia da lei
pombalina, passa a ser a LP o idioma oficial da coldnia, numa tentativa
de subjugar os povos africanos e indigenas que aqui viviam. O ensino
de LP elegeu, entdo, o modelo candnico lusitano como ideal a ser
empregado nas escolas, dirigidas e frequentadas pela elite social, como

afirma Bello (2001).

Uma das medidas tomadas no ensino de LP foi ensind-la de
acordo com suas regras gramaticais, fomentando a decodificagio e a
memorizacio de modelos literdrios classicos, como prescricoes que
garantiriam o bem escrever e o bem falar. Acreditava-se numa lingua
homogénea, a-histdrica e ndo problematica; ensinada por e para a classe
dominante, portanto, 1til e necessaria aos seus interesses ideoldgicos
vigentes. Essa situacdo somente foi modificada a partir de 1934, no
governo provisério de Getdlio Vargas, quando a nova Constitui¢io
Federal dispde, em seu Art. 149, Cap. II, que “a educacio é direito de
todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos poderes pablicos.”
(BRASIL, 2010). Desperta-se, assim, para um periodo renovador de
conquistas no setor da educacio.

Todavia, as mudangas metodoldgicas efetivas sé ocorreram nas
décadas de 60 e 70. Até entdo, nido havia a preocupacgio com o ensino
do escrever, pois a gramitica era estudada dedutivamente, ou seja, o
professor apresentava as regras gramaticais seguidas de exemplos e os
alunos deveriam memoriza-las e aplici-las em outros exemplos. Os
alunos aprendiam sobre a lingua e nio a usar essa lingua.

A aula de redacio

Na tentativa de melhorar a situagio de ensino de lingua voltado
para o uso efetivo, instituiu-se a prova de redacio nos vestibulares de
todo o pais, em 1978. Estava criada uma justificativa para a inser¢io da
nova disciplina no ensino médio: a Redagdo ou Técnica de Redagio.

Inicia-se uma preocupacdo com o ensino do escrever, ato
delegado a um plano inferior, mas que poderia ser um meio de
mensuracdo de conhecimentos formais da lingua. Estava na cena a
tipologia textual, a qual, para Marcuschi (2002) designa uma espécie
de sequéncia teoricamente definida pela natureza linguistica de
sua composicdo: em geral, os tipos textuais abrangem as categorias
narragdo, argumentacio, exposicio, descri¢io e injuncio.

Embora passdssemos a ter um ensino de escrita, na década de
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80, esse parecia ainda insuficiente para formar um usudrio consciente
da lingua, pois nio se cogitava quem seriam os agentes envolvidos
na situagdo comunicativa, os quais, muitas vezes, eram inventados
para dar valor a uma proposta diditica. De modo geral, o processo
da escrita era motivado por uma perspectiva temditica e também
monoldgica, afastando toda e qualquer possibilidade de se pensar na
interagdo verbal ou na diversidade do discurso. Além disso, tendo
em vista também a ideologia sociopolitica vigente, nio se abordavam
assuntos que contestassem o momento politico, tampouco alimentar
uma situagdo em que o aluno pudesse criar estratégias enunciativas
que demonstrassem sua relacio com um interlocutor fora da dimensao
escolar. Afinal, a prépria formacdo de leitor do aluno acentuava uma
disposicdo de respeito e de ndo contestacdo a valores como a patria, a
familia, a escola, entre outros. (WALTY, 2005, p. 186).

Os PCN e A proposia sociodiscursiva do Texto

Na busca de uma proposta educacional que estimulasse a
reflexdo e a construcio do conhecimento, em 1998, 0o MEC promulgou
os PCN, os quais tomam a linguagem como uma acéo significante na
interagdo sociodiscursiva, propondo o ensino da lingua por meio do
texto. Dita que é da escola a responsabilidade de garantir aos alunos “o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania,

direito inaliendvel de todos.” (BRASIL, 1998, p. 21).

Essa proposta altera profundamente a forma histérica de
encarar a linguagem, pois considera um sujeito que estabelece relacoes
com o dito e com o dizer no processo de aprendizagem da linguagem e
que determina uma visdo social da interacio que o reflete e refrata. O
mencionado documento enfatiza o texto como unidade de ensino da
aula de lingua materna:

Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e a interpretar textos,
nado é possivel tomar como unidade bésica de ensino nem a letra,
nem a silaba, nem a palavra, nem a frase que, descontextualizadas,
pouco tém a ver com a competéncia discursiva, que é questdo
central. Dentro desse marco, a unidade bésica de ensino s6 pode
ser o texto, mas isso nio significa que nio se enfoquem palavras ou
frases nas situacoes diditicas especificas que o exijam. (BRASIL,
1998, p. 29).

Comega, assim, a surgir nas escolas o interesse pelo ensino de
géneros discursivos, vistos por Schneuwly como “megainstrumentos
simbdlicos” (SCHNEWLY, 2004, p. 28), envolvendo a ancoragem
da acdo de linguagem numa dada situagio material, a planificagio
textual e a verbalizagio. Tal autor defende, também, a existéncia de
géneros primdrios e secundérios vinculados aos processos mais gerais
de socializagio.
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A producio de TEXTO: UM EXERCICiO dE INTERSECAO ENTRE TipO
TexTUAl £ GENERO discuRsivo

Embora a perspectiva dos géneros discursivos seja bastante
eficiente como instrumento de ensino de lingua, ndo se pode esquecer
de que, mudando a forma de trabalhar a escrita e a leitura, necessita-
se auxiliar os professores para que estes consigam redimensionar a sua
pratica docente. Por nido se tratar de algo facil ou rdpido, a mudanga
empreendida no ensino de lingua materna criou uma desorganizacdo
no que diz respeito ao entendimento da relagio entre tipo textual e
género discursivo. Alguns professores, na intencdo de ser coerentes
com o preconizado pelo MEC, comegaram a lancar mio do ensino
de género como unidade e objeto de ensino, sem saber exatamente o
que faziam, sem tomé-lo como um evento de interagio, sem viver sua
proposta, ou ainda, ensinavam tipo textual pensando ensinar género.

O que ndo parecia ainda muito claro para esses professores
é que o tipo textual é uma ferramenta que assessora na constituicdo
de um género qualquer. Ao produzir um folder publicitdrio, o autor
lanca mio de estratégias tipicas do tipo dissertagdo-argumentagio para
convencer, persuadir e informar. Ao produzir um curriculo, utiliza,
em sua génese, o tipo narragido — j4 que deverd contar sua trajetdria
profissional —, assim como, eventualmente, o tipo descricio — pois
poderd descrever as atividades desenvolvidas numa certa empresa.
Nesse viés, chama atencio a seguinte citacdo de Marcuschi: “os tipos
textuais constituem modos discursivos organizados no formato de
sequéncias estruturais sistemdticas que entram na composi¢io de um
género textual. Tipo e género nio formam uma dicotomia, mas se
complementam na producao textual”. (MARCUSCHI, 2002, p. 5).

Sendo assim, que argumentos sustentariam o ensino dissociado
de tipologia e género em sala de aula? Na verdade, o grito dado pelos
tedricos da educacdo constitufa um alerta contra um ensino de texto
extremamente estanque e em desalinho com a proposta de se formar
um sujeito em interacdo com a sociedade que o cerca. Afinal, o ensino
de género também pode ser estanque, tendo um fim em si mesmo. Basta
que, ao invés de tracar estratégias que pensem a relacdo sociocultural
de um determinado grupo, comece-se a pensar em género a partir,
somente, de suas caracteristicas textuais, bem como de um lugar que
processa os géneros como algo que deva ser descrito, normalizado,
tendo, portanto, um cardter taxondmico. Dada a construcio da
historicidade de tal objeto de estudo, é de interesse saber como,
atualmente, os docentes entendem e lidam com sua prética de ensino.

O ensino de Lingua PorTuGuEsa No ENsiNO MEIO E AS ORIENTACOES
CURRiCUIARES

Como se vé, o quadro epistemoldgico da linguistica, nas
ultimas décadas, tem apresentado crescentes e variadas inovagdes com
repercussio direta na formagao de professores de lingua portuguesa no
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Brasil. Na década de 1960, segundo Matencio (2004, p.34), a linguistica
hegemonica interessava-se por um modelo dicotémico saussureano
com vistas 2 consolidagio do seu campo de estudos e da metodologia
da época. Privilegiou-se como objeto de estudo o sistema linguistico
e suas regularidades formais. Os estudos sobre textos e discursos e
os debates sobre o sujeito de linguagem redefiniram o conceito de
lingua, aproximando os linguistas dos interacionistas preocupados com
a linguagem como atividade, dos géneros do discurso e de seu processo
de ensino e aprendizagem.

Dai surgiram os estudos da linguistica textual, que vinculam
processos cognitivos a processos de textualizacdo, considerando-se
as relacoes entre pensamento e linguagem. Assim, compreende-se o
funcionamento dos mecanismos de enunciagio, textualizacio e de
operagdes mentais, por meio dos quais um texto emerge e o género se
atualiza em situacdes de interacio.

As Orientagdes Curriculares sobre o Ensino Médio (2006)
apresentam sugestdes sobre aspectos gerais de préitica de producio
de textos, usos de linguagens e organizacdes curriculares, afirmando
que os estudos sobre género do discurso envolvendo a linguagem, seu
funcionamento e o processo de ensino/aprendizagem sio de interesse
da escola, para o ensino da lingua materna e para a interdisciplinaridade
dos saberes centrados na linguagem.

Ao interagirem com diferentes formas de manifestacdes
de linguagem, os alunos tratario das relagdes entre fala, escrita e
leitura, considerando os contextos de emergéncias de tais textos, suas
possibilidades de relagido entre formas, usos e funcées de linguagem,
considerando, na organizacdo dos curriculos, as demandas regionais e
locais de cada escola/comunidade.

As praticas devem abordar variados temas, suportes,
dominio onde sio produzidos, espaco e tempo de producio,
tipos ou sequéncias textuais de configuragcido, géneros discursivos,
funcdes sociocomunicativas, considerando, ainda, complexidade,
funcionamento, circulagio social dos textos e os contetdos de ensino/
aprendizagem associados aos objetivos propostos.

Procedimentos merodologicos

Partindo desse panorama teérico e histérico da produgdo
de textos na escola, este artigo pretende explorar e apresentar as
orientagdes tedricas que tém direcionado o trabalho do professor de
Producio de Textos no ambiente escolar, o que justifica suas finalidades
exploratdria e descritiva.

Como meios de investigacdo, apds o estudo bibliogréfico,
aplicamos um questiondrio com abordagem qualitativa. De um
universo de professores de Producio de Texto de 3° ano do EM
das redes estadual, federal e particular de ensino, tomamos uma
amostra nao probabilistica, escolhida por tipicidade e acessibilidade,
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de professores de todas as redes. O questiondrio foi distribuido a 40
professores da cidade de Belo Horizonte - MG, pessoalmente ou pelo
correio eletrdnico.

No alto do questiondrio, solicitamos aos respondentes que
ndo fizessem consultas bibliogrificas e que a ele respondessem
estritamente com base na prética. Apés os dados relacionados ao perfil
do entrevistado, foram apresentadas duas propostas de producio de
texto:

Proposta A — retirada do vestibular da Unicamp, uma das mais
renomadas e tradicionais institui¢des de ensino superior do pafs, a
qual propunha a produgio do género discursivo carta, tendo bem

estabelecidas as condicdes de producio e recepcio;

Proposta B — extraida da avaliacio do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), cujos fundamentos sio amparados pelos PCN e,
portanto, pelas concepgdes sociodiscursivas. A proposta, contudo,
¢ mais tradicional, pois a argumentacio do candidato é verificada
por meio de um texto dissertativo-argumentativo padrio, que
privilegia o tipo e ndo define as condicbes contextuais do evento

comunicativo.

Aos professores sujeitos desta pesquisa foi solicitado que
fizessem analise das propostas, direcionassem-nas a um tipo de
avaliacdo, manifestassem-se quanto a motivacdo e a seguranga na
conducio do processo, fizessem comentérios sobre uma citagio tedrica
e apresentassem suas referéncias tedrico-metodoldgicas.

Conversamos com os informantes e encaminhamos 40
questiondrios, dos quais foram devolvidos 16, num prazo de 15 dias.
Eles foram compilados e analisados sob os preceitos da anilise do
discurso, considerando: quem diz? O que diz? Como diz? Por que diz?
Além disso, procuramos cruzar os dados com os discursos tedricos
e metodoldgicos da drea, buscando entender as orientacdes que
direcionam as unidades de significado, mesmo implicitas. Para facilitar
o cruzamento de dados, fizemos a identificacio dos informantes em
cédigos: os da rede estadual foram codificados como E1; E2...; os da
rede federal como F1, F2 ...; e os da rede particular como P1, P2, P3...
Seguem, portanto, os dados e as respectivas discussdes.

ApPRESENTACAO E ANAlise de dados

Os dados que passamos a apresentar e analisar foram advindos
de 4 professores vinculados a rede federal de ensino, 7 da rede estadual
e 5 da rede particular, cujas faixas etdrias estio concentradas entre 26
a 45 anos (50% dos entrevistados), sendo 13 deles do sexo feminino e
tempo médio de atuagio de 10,7 anos. Quanto a formacao, 100% sao
graduados em Letras; 75% tém P6s-Graduacio na drea; 12,5%, na drea

84
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de Educacio; e 12,5% nao fizeram especializacao. Dos pés-graduados,
44% siao mestres e 12,5% estio cursando Doutorado. Trata-se de uma
amostra representativa do perfil do professor brasileiro contemporaneo.

A drea de maior interesse apontada pelo grupo entrevistado é
Producio de Texto, tendo sido escolhida por 56,2% deles, com uma
ligeira tendéncia da rede particular em trabalhar os aspectos estruturais
da lingua. Tendo sido apresentadas as duas propostas de produgio de
texto, perguntamos aos professores qual das duas eles aplicariam.
Dos 16 respondentes, 2 optaram pela proposta A; 5 pela proposta B;
e 9 professores disseram aplicar as duas propostas. Totalizando, 11
professores aplicariam a proposta de género e 14 professores a de
tipo, proposta pelo ENEM. Embora discreta, essa ligeira tendéncia
dos professores em optar pela proposta do tipo textual, pode ter sido
motivada mais pelo prestigio do ENEM do que propriamente pela
proposta em si. Os comentdarios produzidos pelo grupo de professores
se concentraram na andlise das temiticas, considerando-as criativas
e interessantes para os alunos, bem como na possibilidade que elas
abrem ao exercicio argumentativo, especificamente, no 4mbito social.

E interessante e criativa. (E2).

As temdticas sio atraentes e possibilitam uma discussio sobre

contrastes sociais. (E7).

Apenas um professor da rede estadual manifestou que a
argumentacio do texto 1 estd relacionada ao género textual carta,
nenhum outro apontou sua percepgio sobre os comandos das propostas
e o resultado desejado em cada uma delas.

Aplicaria as duas, embora ache que a 1? seja mais pertinente, pois
explora técnicas de argumentacio incorporadas ao género textual
carta. (E6).

Os professores da rede federal justificaram sua escolha
pelo trabalho com as duas propostas. Para eles, deve-se investir no
desenvolvimento da habilidade argumentativa, ressaltam a necessidade
de se trabalhar com propostas variadas e com situagdes comunicativas
diferentes e um deles (F4) defende que os objetivos pretendidos sio
diferentes, relacionando isso aos objetivos da aula e & forma como a
producio de texto estd sendo conduzida:

As duas propostas poderiam ser aplicadas dependendo do que fosse
eleito como objetivo das aulas. Na verdade, acho que dependeria
também da forma como a PT est4 sendo tratada: a partir dos géneros
e/ou dos tipos textuais? Penso que se trata de algo importante a ser

considerado, inclusive, para que professor e alunos nio se ‘percam’

na atividade. (F4).

Co
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Na rede particular, pudemos observar que os comentdarios
situam-se na temdtica e no desenvolvimento do discurso argumentativo:

Ao aplicar a proposta 1, estaria, de certa forma, tentando esconder
os reais problemas do Brasil. J4 a proposta 2 leva o jovem a reflexio
sobre as diferencas individuais e culturais, assunto hoje relevante,

por ser preocupante. (P2).

Um desses professores (P4) ressalta que ambas as propostas
trabalhardo a argumentacdo em géneros diferentes, possibilitando o
desenvolvimento de habilidades discursivas.

As propostas sio semelhantes ao trabalharem com o tipo textual
argumentacio que deverd predominar nos géneros que serdo
produzidos, o que ¢ interessante; jd que possibilitard o acionamento

de diversas competéncias e habilidades discursivas. (P4).

Dos 16 professores entrevistados, apenas 3 (um de cada grupo)
manifestaram a percep¢io sobre as diferencas dos comandos e os
objetivos especificos a serem alcancados com as propostas. 81% deles
se dedicaram a analisar as temdticas como interessantes, criativas e que
elas possibilitam o exercicio argumentativo e a critica do mundo.

Ao serem questionados sobre como se sentem para conduzir,
orientar e avaliar as propostas apresentadas, 57% dos professores da
rede estadual se autoavaliaram motivados e seguros para a aplicacgdo e
orientagdo das propostas A e B; 75% dos professores da rede federal se
sentem motivados e seguros para a condugio da proposta A e 50% dos
da rede federal tém a mesma seguranca com a proposta B; e na rede
particular, 60% se sentem seguros e motivados para aplicar a proposta

A.

Interessante que, enquanto, nessas questdes (2 e 3), eles
apontaram mais facilidade para trabalhar com a proposta de género,
na questdo 1, eles revelaram preferir a proposta B, a de tipo. Talvez
como explicacdo dessa aparente inconsisténcia, os dados mostram, por
outro lado, que a dificuldade dos professores nio reside na aplicacdo
ou condugio das propostas apresentadas, mas sim, na avaliacdo das
producdes dos alunos. Nesse aspecto, 25% dos professores manifestam
sua inseguranca para avaliarem o texto A e 32%, o texto B. Essa
dificuldade se acentuou no grupo dos professores federais, em que
50% dos professores disseram ter dificuldade no processo avaliativo da
Proposta B.

Perguntados se eles utilizam alguma chave de correcao, 85%
dos professores da rede estadual e 100% da rede particular de ensino a
utilizam para a avaliagdo dos textos dos seus alunos. Em contraposigao,
75% dos professores da rede federal nio fazem uso sistematico de
tal ferramenta, preferindo trabalhar com comentdrios e sugestdes no
decorrer do texto, adequando-os aos objetivos da aula que originou a
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produgdo. Um deles se norteia pelos fatores de textualidade defendidos
por Costa Val, em que a autora ressalta a impossibilidade efetiva de se
separar o semantico do pragmatico, o formal do situacional (2001, p.

42).

~

E essa autora que defende a necessidade de “a partir
de um quadro de caracteristicas identificadas em textos que
‘funcionam’, construir um quadro adequado para balizar a avaliacdo
do funcionamento de outros textos.” (COSTA VAL, 1999, p. 18).
Assim sendo, a utilizacio de uma chave de correcio se justifica por
gerar dados mais objetivos tanto para o aluno, quanto para o professor,
pois, conhecendo melhor fraquezas e forcas do grupo, é possivel agir
de modo mais efetivo. O perigo dessa ferramenta é ser utilizada de
maneira engessada pelo professor, limitando sua visdo sobre o texto.

Em seguida, apresentamos aos professores trés chaves de
corregdo: a chave 1 contemplando mais as questdes linguisticas; a
2, aspectos linguisticos e organizacionais do texto, sem dar espaco a
anélise da argumentagio e do conhecimento sociocultural do aluno; e a
chave 3, proposta pelo ENEM, tenta mesclar aspectos linguisticos aos
discursivos.

Os professores da rede estadual afirmaram utilizar a 3 chave,
que apresenta os critérios utilizados pelo ENEM, cujo objetivo é
verificar habilidades linguistico-discursivas. Dos professores da rede
particular de ensino, 40% optaram pela 1 chave, 40% pela 2% chave
e 20% pela 3* chave. Por fim, os 25% dos professores federais que
optaram pela chave, curiosamente, escolheram a chave 2, em que nio
se contemplam os aspectos sociodiscursivos.

Nesse ponto, notamos outra inconsisténcia no discurso dos
professores pesquisados, uma vez que os que escolheram a proposta
menos contextualizada de producio de texto, quando solicitados a
se manifestarem sobre o critério avaliativo, preferiram os aspectos
sociodiscursivos, apontando para uma dificuldade de conciliar, na
prética avaliativa, os aspectos formais e os sociodiscursivos.

No intuito de tentar relacionar o conhecimento tedrico
dos professores a sua pritica pedagdgica, solicitamos-lhes que,
considerando a pratica docente deles, fizessem um comentério sobre
uma citagdo de Marcuschi, que defende a natureza complementar de
género e tipo textual. “Os tipos textuais constituem modos discursivos
organizados no formato de sequéncias estruturais sistematicas que
entram na composicio de um género textual. Tipo e género nio
formam uma dicotomia, mas se complementam na produgio textual”.

(MARCUSCHI, 2002, p. 5).

Trata-se de uma citacdio ja corriqueira quando o tema é
género e tipo textual. No Brasil, Marcuschi tornou-se uma referéncia
incontestével nesse campo e suas palavras sdao de ficil entendimento
para o profissional de Lingua Portuguesa e, também por isso, muito
lido. Logo ap6s essa pergunta, solicitamos aos informantes que citassem
de 1 a 5 autores/obras que lhes serviam como referéncias tedricas
e metodoldgicas. Nosso intuito foi o de cruzar as percep¢des dos
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professores com as leituras que eles tém como referéncia, verificando
se, de fato, tais leituras interferem na prética docente.

Dos sete comentérios apresentados pelos professores da rede
estadual, trés ndo foram pertinentes ao teor da citacdo, dois foram
resumos e dois foram comentdrios apreciativos e avaliativos da questio.
Mesmo demonstrando entendimento da citacdo, houve aqueles que
assumiram certa confusdo/inseguranca do docente ao trabalhar com
producio de textos, mesmo que adiante, esses mesmos profissionais
tenham afirmado leituras pertinentes ao tema:

Vejo a discussio entre género e tipo textual de maneira muito
confusa entre nés professores. Quanto aos alunos, busco trabalhar
com géneros que ‘domino’ e que conheco. Tenho davidas se, de
fato, os ‘tipos textuais’ constituem modos discursivos organizados...’

Normalmente, trabalho com os géneros, ditos cléssicos.(E5S).

Provavelmente, esse professor estd chamando de classico
os géneros mais corriqueiros no cotidiano social e, normalmente,
explorados nos livros did4ticos de producio de textos, como carta
argumentativa, texto de opinido, noticia, reportagem etc.

As discussdes entre tipos e géneros textuais estdo cada vez mais
complexas, pois os mesmos apresentam uma ligagdo discursiva
em que um texto poderd depender de outro para chegar a chave
da interpretagio com uma aplicagio adequada para a prética dos

estudos linguisticos. (E7).

Os professores expressam suas davidas diante da aplicacdo
do género, preferindo trabalhar com o que mais dominam. Falam da
complexidade entre tipo e género e da dificuldade de avaliar. Os autores
mais citados por esse grupo de professores foram: Magda Soares,
Marcos Bagno e Ingedore Koch. Essas referéncias sinalizam leituras
menos atualizadas sobre o tema. Além disso, ainda foram citados en
passant alguns linguistas, gramaticos e fil6logos de linhas tedricas
dispares como: Helena Brandio, Anténio Houaiss, Celso Cunha e
Lindley Cintra, Alfredo Bosi, Francisco Platao e José Luiz Fiorin, Edson
Campos, Angela Kleiman, Carla Coscarelli, referenciacées essas que
podem explicar também a inseguranca evidenciada nos depoimentos
dos entrevistados, conforme ilustrado no fragmento acima.

Ao analisar as respostas dos professores da rede federal, pudemos
verificar que foram feitos comentdrios pertinentes, interpretativos
e contextualizados, muitas vezes, tendo a pratica profissional como
referéncia:

Acredito que a partir dessa citacdio o professor deverd aplicar a
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sua prética o fato que o género textual é um constructo textual e
também mecanismo de acio social, nesse sentido a proposta nio é
priorizar a forma em detrimento do contetdo ou da pratica, mas

sim conciliar os dois. (F1).

Acredito que a citagdo valida uma prética docente que, por mais
que destaque a distincdo entre tipos e géneros textuais, evidencie a
complementaridade entre eles e, até mesmo, mostre ao aluno que

na lingua, nada é estanque, mas complementar. (F3).

Tais professores parecem conduzir o trabalho que realizam,
alinhando a metodologia ao conhecimento teérico. Os autores mais
lidos pelo grupo foram Koch, Marcuschi, Bazerman e Kleiman. Autores
que trazem abordagens sociointeracionistas de leitura e producio de
texto e que deixaram as marcas do seu discurso nos depoimentos dos
professores.

Dos cinco professores da rede particular, trés fizeram
comentarios interpretativos e contextualizados; um deles nio
demonstrou entender a citagio do Marcuschi apresentada na questio
7 do questiondrio e, por fim, um fez comentario interpretativo do
trecho:

Procuro trabalhar géneros textuais, visto que, ao haver, por parte do
aluno a compreensio de que os géneros sdo efetivamente adequados
as situacdes comunicativas, produzirio textos mais coerentes e

consistentes. (P2).

Os tipos correspondem a microestrutura e o género a macro.
Uma nédo pode existir sem a outra sem prejuizo do texto/situagio

comunicativa. (P3).

Neste comentirio, o professor convoca um conceito do van
Dijk (2000, p. 30), trabalhado por muitos profissionais da linguistica
textual. Outra explanacio faz uma paréfrase da citacio:

Em nosso trabalho com produgio textual devemos ter em mente
que o estudo dos géneros nio podera ser feito em separado, como
matéria distinta da tipologia textual, mas como integrantes uma da
outra. (P4).

Houve, ainda, aqueles que consideraram a citagio como uma
proposicao capaz de sanar as ddvidas no campo do ensino de producio
de textos:

Bastante adequada para os professores, porque pde um ponto final
a qualquer divida que possa ainda haver sobre a diferenca entre

géneros e tipos de texto. Os professores de LP e PT podem investir
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nessa abordagem e tratar a tipologia argumentativa, por exemplo,
ndo apenas sob o viés do tema em si, dos debates com os alunos
— que sdo importantissimos — mas, também, sob a perspectiva das

sequéncias linguisticas mais apropriadas ao tipo. (P5).

Destacam-se nesse grupo tanto comentérios que dialogam com
teorias atualmente contempladas no meio académico-cientifico sobre
o tema, quanto aqueles que se afastam desse panorama. Quanto as
referéncias tedrico-metodoldgicas, os professores afirmam conhecer
Graca Costa Val, Marcuschi e Ingedore Koch. Alids, nesse grupo,
encontramos o Gnico professor que tem os PCN como referéncia
em seu agir. Eles ainda mencionaram Soares, Platio e Fiorin, Koch,
Matencio, Marcuschi, Quintiliano, Rojo, Kéche e Sirio Possenti, cujas
producdes se dividem entre diditico e cientifico, compondo um
cendrio bastante heterogéneo na formacdo desse grupo, o que, em
parte, poderia explicar a inseguranca evidenciada em suas falas.

Consideracoes finais

Fazer um levantamento das orientagdes tedrico-metodoldgicas
que tém direcionado a conduta do professor de producio de texto do
Ensino Médio, a fim de compreender como esté o atual cenério dessa
sala de aula, apés as mudangas ocorridas no 4mbito da ciéncia e da
disciplina, foi o objetivo lancado para este estudo.

Os dados mostraram que, frente as orientagdes tedricas e
parametrizadoras, os professores avangaram em sua prética no ensino
de producio de texto, reconhecendo a necessidade de contextualizar
as propostas de producdo. Entretanto, a inseguranca foi constatada
tanto na escolha de uma proposta, quanto na avaliagcdo das producées
dos alunos. Ficou evidenciada também uma tendéncia para o trabalho
dissociado entre género e tipo, prética essa ndo observada no grupo de
professores federais.

Apesar de, nesse trabalho, nao pretendéssemos realizar
comparacdo entre profissionais das redes de ensino, os dados nos
levaram, em alguns momentos, a esse tipo de anilise. Foi possivel
verificar que o maior nivel de formacio dos professores da rede federal,
aliado, possivelmente, a melhores condi¢des de trabalho (por exemplo,
a dedicacio integral 2s institui¢cdes) interfere positivamente em suas
praticas. Estes, em seus discursos, apresentaram mais seguranca e
coeréncia entre as orientacdes tedrico-metodolégicas e a pratica.

ABSTRACT

In the present article, it proposes to get up and to understand the theoretical-
methodological orientations that they have been addressing the teacher’s of Medium
Teaching conduct, presenting a scenery of the room of class of production of texts
today, the methodological conducts and the references that address of the process.
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For so much, we accomplished an exploratory and descriptive research, based on an
applied qualitative questionnaire to teachers of the nets federal, state and peculiar
of teaching. The data showed that the teachers that adopt a vision sociodiscursivista,
seeminglytologia are demonstrated more prepared for the conduction of the work
with typology and discursive gender in a complemental way.

Key Word: Textual type. Discursive gender. Methodology of teaching. Production of
text.
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