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Resumo

ste trabalho visa a investigar o gerenciamento de vozes que assumem
o posicionamento enunciativo que sustenta o discurso do Guia de
Livros Didaticos do Programa Nacional do Livro Diditico 2010 —
Letramento e Alfabetizacdo — Lingua Portuguesa. Como o objetivo do
Guia é fornecer a professores dos anos iniciais do ensino fundamental
subsidios tedricos suficientes para que possam proceder a escolha do
livro mais adequado a suas necessidades e as de seus alunos, cumpre-
nos verificar, ainda, a expressio das modalizacées que permeiam esse
discurso, a partir do interacionismo sociodiscursivo (BRONCKART,
2003), com vistas a identificar e analisar as marcas linguisticas que
deixam entrever um tom prescritivo nas sugestdes enderecadas a
professores.

Palavras-chave: ~ Gerenciamento de  vozes.  Modalizagdes.
Posicionamento enunciativo. Livro did4tico. Guia PNLD.

As escolas pablicas de todo o Pais, periodicamente, devem
decidir, no 4mbito do Programa Nacional do Livro Didatico —
PNLD -, que livros didaticos vao adotar durante determinada
vigéncia. Esse programa, cujo intuito é a distribuicdo de livros
diditicos aos estudantes do ensino fundamental e médio de
escolas publicas do Brasil, foi criado em 1929 e, depois de
passar por varias modificacées, em 1985, o Decreto-Lei n°
91.542 estabeleceu algumas determinagdes para o PNLD que
continuam em vigor no programa atual. A partir dessa data,
torna-se obrigatdria a adogio de livros reutilizdveis, exceto para a
12 série do ensino fundamental, num sistema de distribuigio de
obras de trés em trés anos. !
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Em 1996, o Ministério da Educacdo e Cultura - MEC -
instituiu o processo de avaliacio pedagdgica dos livros inscritos
no PNLD, realizada inicialmente pela Secretaria de Educacio
Basica — SEB —, e que, atualmente, apenas coordena o processo
de avaliacdo, realizada por docentes de universidades puablica.

A avaliacio pedagdgica das obras é enviada as escolas
condensada em um Guia cujo objetivo é orientar os professores
e a equipe pedagdgica na escolha dos livros didéticos que serdo
distribuidos gratuitamente aos alunos, cabendo aos docentes
indicarem, por ordem de preferéncia, duas obras para cada ano e
disciplina. Caso néo seja possivel adquirir a primeira, a segunda
obra escolhida é enviada s escolas.

Segundo o Guia de Livros Didéticos, a fim de se proceder
a3 avaliacdo dos livros de Alfabetizacio e Lingua Portuguesa,
inscritos no PNLD 2010, foi necessério que os avaliadores
observassem se as obras se enquadravam em alguns critérios
gerais, aplicados a todas as disciplinas, tais como: coeréncia e
adequacio metodoldgicas; respeito as especificidades do Manual
do Professor; adequacdo da estrutura editorial e dos aspectos
grafico-editoriais; correcdo dos conceitos e informacdes basicos
e observincia de preceitos éticos, legais e juridicos. Além
desses critérios, as colecdes destinadas ao ensino de lingua
materna devem seguir, também, as especificidades do ensino/
aprendizagem dessa disciplina, tendo em vista diferentes eixos,
aspectos e dimensdes, que serdo explicitados no decorrer de
nosso estudo, e que se encontram descritos, em detalhes, no Guia
de Livros Didé4ticos PNLD 2010 - Alfabetizacio e Lingua Portuguesa.

Diante desse contexto, entendendo que o Guia é uma
importante ferramenta de orientacdo para a escolha do livro
didatico — LD -, este trabalho, cujo objetivo é verificar os
mecanismos enunciativos (entendidos aqui como o gerenciamento de
vozes e as modalizacdes) deste documento, se baseard nos estudos
de Jean-Paul Bronckart (2003), cujos pressupostos tedricos
assumidos orientam-se pelos principios epistemolégicos do
interacionismo sociodiscursivo e propdem uma abordagem que
focalize as condicoes de produgio dos textos, particularmente, as
operacdes de linguagem nas quais se baseia seu funcionamento.

A ORGANiZACAO TEMATICA do Guia

O Guia PNLD 2010 ¢é dividido em trés partes, sendo que a
primeira é destinada a: i) descrever as aces do PNLD, tendo em vista
o ensino fundamental de nove anos; ii) orientar os professores quanto a
utilizacio desse material; iii) expor os critérios nos quais se baseia para
a escolha dos livros didéticos de alfabetizacdo e Lingua Portuguesa.

Na segunda parte, sio apresentadas as resenhas das obras pré-
selecionadas, explicitando a maneira como cada uma aborda os
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seguintes eixos de ensino/aprendizagem de lingua materna: leitura,
producio de texto, linguagem oral e anilise e reflexdo sobre a
lingua e a linguagem, com a correlata construcio de conhecimentos
linguisticos. Tendo em vista as especificidades dos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, este Gltimo eixo foi subdividido no material.
Para se adequar ao trabalho mais voltado para a alfabetizacdo, nos dois
primeiros anos, recebeu o nome de aquisicio do sistema de escrita e,
nos anos subsequentes, passou a se chamar conhecimentos linguisticos.

J4 na dltima parte, sdo apresentados dois anexos: um roteiro
para andlise e escolha de livros didaticos de Lingua Portuguesa e uma
ficha de avaliacdo das obras, a ser preenchida pelo professor, tendo
em vista a estrutura e a organizacio das colecdes, o projeto grafico, a
abordagem dos eixos de ensino, as atividades didéticas e as orientagdes
metodoldgicas nas quais se baseiam as obras analisadas.

Posicionamentos enunciativos do Guia PNLD 2010

Por posicionamento enunciativo entendemos a assungio de
vozes que expressam posicionamentos e avaliagdes sobre aspectos do
contetido temético de uma obra, visando a orientagio e 2 interpretagio
de seus interlocutores (cf. BRONCKART, 2003). No tocante aos
posicionamentos enunciativos subjacentes ao Guia PNLD 2010,
observa-se a preocupacdo dos autores em delimitar a concepg¢io de
ensino de Lingua Portuguesa com a qual operam e que deverd servir
de referencial para os professores no processo de analise das colecoes
recomendadas pelo Guia.

Tomando ainda como referéncia os estudos de Bronckart,
no que concerne aos aspectos linguistico-discursivos do material
analisado, acrescenta-se que o posicionamento enunciativo é
construido por meio de operagdes linguisticas que contribuem
para a coeréncia pragmética de um texto. Em outras palavras,
o Guia, em sua tessitura, tende a apresentar mecanismos
enunciativos, como o gerenciamento de vozes e as modalizacées,
responsaveis, em larga medida, por um posicionamento
favoravel a um ensino classificado pelos autores como renovador,
consequéncia da virada pragmatica no ensino de lingua materna.
A titulo de ilustragio, toma-se o seguinte excerto do material:

J4 se pode perceber nitidamente, no conjunto das colecdes,
uma incorporagio maior dos objetivos e das perspectivas
introduzidas pela virada pragmdtica no ensino de lingua
materna, tais como aparecem nos PCN da 4rea e nos préprios
principios e critérios de avaliagio propostos pelo PNLD.

(BRASIL, 2009, p. 28-177). 2
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No Guia, a expressdo “virada pragmética” é definida, em nota
de rodapé, como “um conjunto de mudangas que, desde a década de
1980, vém ocorrendo na pesquisa académica, na concepgao do que deve
ser o ensino de lingua materna”. (BRASIL, 2009, ps. 27 e 176). Em
seguida, dando prosseguimento ao discurso da renovacio, afirma-se, na
mesma nota, que “as concepgdes, os métodos e as técnicas estabelecidas
de ensino vém sendo inteiramente ‘revistas’, com o objetivo de ajustar-
se a0 movimento préprio da aprendizagem.” (BRASIL, 2009, p. 27
e 176 — destaque nosso). Em suma, considera-se que os efeitos da
“virada pragmdtica” no ensino privilegiam a dimensdo discursiva
da linguagem, tendo em vista as condi¢cdes de produgio, recepcio e
circulagio de textos orais e escritos. Essa maneira de ensinar a lingua
materna contrapde-se aquela comumente chamada de tradicional, que
nao leva em consideracdo usos e func¢des da linguagem, concentrando-
se no estudo do produto linguistico por meio da memorizacio de
nomenclaturas e regras gramaticais.

Ao focalizar o ensino de lingua materna sob um viés considerado
renovador, a fim de justificar a pré-escolha dos livros recomendados
pelo Guia, os autores, desse documento marcam sua posi¢io no
discurso, que se revela, principalmente, por meio de mecanismos
enunciativos como o gerenciamento de vozes e as modalizacoes. Autor,
aqui, é entendido como “agente da acio de linguagem que se concretiza
num texto empirico”. (BRONCKART, 2003, p. 320).

As VOZES ENUNCIATIVAS

Como dito, em meio a polarizagio que emerge no discurso do
Guia, podem ser identificadas vozes que se responsabilizam por um
posicionamento enunciativo a favor de um ensino de lingua materna
considerado renovador. Nas palavras de Bronckart,

as vozes podem ser definidas como as entidades que assumem ou
as quais sdo atribuidas as responsabilidades do que é enunciado.
Na maioria dos casos, é a instancia geral de enunciagio que assume
diretamente a responsabilidade do dizer. (BRONCKART, 2003, p.
326).

Pode-se afirmar, entdo, que o posicionamento enunciativo a
favor de um ensino considerado renovador revela-se nas vozes dos
autores do Guia, que, por sua vez, baseiam-se em discursos fundadores,
como os documentos parametrizadores de Lingua Portuguesa e obras
que se inscrevem nos estudos aplicados da Linguistica.

Se analisarmos um dos discursos fundadores do Guia PNLD
2010 - os PCN de Lingua Portuguesa do ensino fundamental —,
podemos identificar essa mesma proposta de ensino de lingua baseada
na renovacio, o que se desenha através de um movimento polarizado,
uma vez que, de modo geral, percebe-se, nesse material, uma dicotomia
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entre um ensino de Lingua Portuguesa que se combate e outro que se
recomenda:

Os esforcos pioneiros de transformacdo da alfabetizagio escolar
consolidaram-se, ao longo de uma década, em praticas de ensino
que tém como ponto tanto de partida quanto de chegada o uso
da linguagem. Priticas que partem do uso possivel aos alunos e
pretendem prové-los de oportunidades de conquistarem o uso
desejavel e eficaz. Em que a razio de ser das propostas de leitura
e escuta é a compreensio ativa e ndo a decodificacio e o siléncio.
Em que a razdo de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a

expressdo e a comunicacdo por meio de textos e ndo a avaliagdo da

correcdo do produto. (BRASIL, 2007, p. 20-21).

A partir do excerto exposto, percebe-se que hd uma proposta
de ensino de lingua materna voltado para o uso da linguagem, que
se evidencia pelas escolhas lexicais, a saber: “uso desejavel e eficaz”,
“compreensio ativa” e “expressido e comunicagdo”, em contraposi¢ao
a um ensino baseado na memorizacio de regras e nomenclaturas
gramaticais, representado pelas expressdes: “uso possivel aos alunos”,
“a decodificacdo e o siléncio” e “avaliacdo da correcio do produto”.
Percebe-se 0 mesmo posicionamento em relacio ao ensino de lingua
materna nas obras de Geraldi (1997), Batista (1997), Antunes (2003),
Kleiman (1995; 1997), Marcuschi (2003), dentre outros. No que tange
mais especificamente as teorias da alfabetizacao, o trecho poe em cena
concepgdes baseadas nas investigacdes de Ferreiro e Teberosky (1995)

e Soares (1998).

Essas vozes de autores que defendem um ensino de
Lingua Portuguesa considerado renovador podem ser definidas,
conforme Bronckart, como vozes de instancias sociais que, nesse
caso, funcionam como instincias externas de avaliacdo. Sdo vozes
da autoridade, que surgem indiretamente no texto e parecem
sustentarasconcepcoesde ensinode Lingua Portuguesadefendidas
pelos autores do Guia. Quanto ao posicionamento enunciativo
dos autores, percebem-se dois movimentos representados ora
por uma pretensa neutralidade marcada pela voz passiva, ora
pela delimitacdo de autoria coletiva presente nas oragcdes com
verbos na 12 pessoa do plural. O primeiro movimento pode ser
comprovado pelos exemplos a seguir:

(1) J4 se pode perceber nitidamente, no conjunto das cole¢ées, uma

incorporacio maior dos objetivos e das perspectivas introduzidas
pela virada pragmatica no ensino de lingua materna (...) (BRASIL,
2009, p. 27 — destaque nosso).

(2) Ao contrario do que se verificava com frequéncia, hd 15 ou 20
anos atrés, os textos selecionados para o trabalho com o letramento

e a alfabetizagido iniciais sio predominantemente auténticos.

(BRASIL, 2009, p. 28 - destaque nosso).
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Nos exemplos abaixo, as vozes dos autores, explicitas na
primeira pessoa do plural (“sugerimos” e “esperamos”), parecem
conferir um tom prescritivo aos trechos em foco. Essa prescri¢io
tende a ser reforcada, no excerto (3), pela modalizacdo apreciativa
evidenciada pelo advérbio em destaque no trecho: “colecdes que
parecam melhor atender ao projeto did4tico-pedagdgico da escola,
ao planejamento geral da disciplina e as expectativas dos docentes” e
pelos adjetivos “Gteis”, “organizada” e “consciente”, em (4).

(3) Nesse sentido, sugerimos que, uma vez selecionadas no Guia
as colecdes que parecam melhor atender ao projeto didatico-
pedagégico da escola, ao planejamento geral da disciplina e as
expectativas dos docentes, a escola se mobilize para “ter em maos”
esses livros. (BRASIL, 2009, p. 35 — destaque nosso).

(4) Esperamos ter fornecido a vocé, professor(a), informagdes
lteis para uma escolha organizada e consciente da colecio de
Letramento e Alfabetizacio que vai acompanh4-lo em sala de aula

com seus alunos nos préximos trés anos. (BRASIL, 2009, p. 152
- destaque nosso).

Nos excertos em anilise, além das vozes enunciativas, nota-se,
ainda, uma tentativa dos autores de se aproximarem dos principais
leitores do guia, os professores do ensino fundamental, que procederio
a escolha do livro didatico de alfabetizacio e Lingua Portuguesa nas
escolas publicas brasileiras. Nao obstante a presenca do vocativo
“professor”, que imprime um tom mais interativo ao texto, trazendo
a tona o destinatdrio, pode-se dizer que predomina a prescricdo
nessa pretensa conversa com o professor, por meio da modalizacio
apreciativa como demonstrado acima, e do uso da perifrase verbal
“ter fornecido”. Por meio das escolhas lexicais em anélise, os autores
parecem se posicionar como aqueles que detém o poder de monitorar
a “escolha” do professor, que tende a ser concebido como um mero
receptor de sugestdes, cuja Gnica movimentacao seria a de optar por
uma colecio de livros didéticos entre outras ja escolhidas, o que pode
ser demonstrado pelo verbo em destaque nesse trecho de (3): “(...), a
escola se mobilize para “ter em maos” esses livros. (...)".

As modalizacoes

No tocante as condicdes de producio do Guia, sua elaboracio
ocorreu a pedido de uma instincia que se responsabiliza pela produgio
e distribuicdo desse documento nas escolas puablicas de ensino
fundamental: 0 MEC. Ao representar essa esfera social, seus autores
passam a enunciar de um lugar social que legitima a assuncdo de
determinados posicionamentos enunciativos marcados, principalmente,
pelas modalizacdes.

Para Bronckart, as modalizacbes sido capazes de “traduzir,
a partir de qualquer voz enunciativa, os diversos comentirios ou
avaliacoes formulados a respeito de alguns elementos do conteido

117

P

SUGLSTAD OU PRESCRICAD

Mecamsmos enunaanvos po Guia PNLD 2010



(IIIEI‘I!OS

(Eshuc

BELO HORIZONTE-N. 23 - 2013

Anvrlia G. Morcira, Heaminia Maria Sivveira © Unsuen Rianca Riecino

tematico” (BRONCKART, 2003, p. 330). E como a voz que assume o
posicionamento enunciativo é uma voz social, que se revela nas vozes
dos autores do Guia, é conveniente relembrar aqui o objetivo do Guia
PNLD 2010, cuja centralidade reside no processo de escolha do livro
didatico, pois as modalizacbes que emergem do texto funcionam
como importante instrumento de persuasio, ou seja, contribuem
para que o discurso da instincia responsavel seja de fato orientador
da interpretacido do destinatario. Dito de outro modo, espera-se que
o Guia conduza o professor a escolha do livro didatico que esteja de
acordo com o ensino que se recomenda. Dai o tom prescritivo do texto.

No quadro abaixo, apresenta-se a classificacdo das
modalizacdes, a partir de Bronckart (2003), e também um
levantamento de algumas, presentes no Guia PNLD 2010.3

Os trechos sublinhados foram marca-
dos por nés e ilustram as modalizacdes,
enquanto aqueles que se encontram em
negrito se apresentam dessa maneira no

Guia.

MODALIZACOES

LOGICAS

Julgamentos sobre
o valor de verdade
das proposi¢des
enunciadas,
apresentadas como
certas, provaveis,
possiveis,
.improvaveis

DEONTICAS

Avaliam o que

¢ enunciado a

luz dos valores
.sociais

APRECIATIVAS

Traduzem um
julgamento mais
subjetivo (fatos
enunciados como
bons, maus, estranhos
na visao da instancia
.(que avalia

PRAGMATICAS

Introduzem um
julgamento sobre as
capacidades de acao

(o poder-fazer), a
intengdo (o querer-
fazer) e as razdes
(o dever-fazer) do
.agente

Entre os quatro (1)
eixos centrais
de ensino, a
oralidade ainda ¢
0 menos explorado
provavelmente
por ser muito
recente a sua
inclusdao como
conteudo
curricular; ou
mesmo por ainda
serem pouco
NUMeErosos 0s
estudos académicos
sobre 0 seu ensino-
aprendizagem. (p.
(34

Nesse sentido, (3)
seja qual for sua
opeao didatico-

metodologica,
uma colegdo
voltada para o
letramento e a
alfabetizagao
_iniciais no
pode deixar de
atender a alguns
requisitos tedrico-
metodologicos
(essenciais. (p. 19

Além disso, os (5)
livros distribuidos
pelo PNBE para as
salas de leitura e
para as bibliotecas
de todas as nossas
escolas constituem
um excelente
instrumento
complementar para o
ensino-aprendizagem
da leitura e para
a ampliagdo e o
aprofundamento do
letramento do aluno.

((p.17

Esperamos (7)
ter fornecido a

vocé, professor(a),
informacdes uteis
para uma escolha
organizada e

consciente da cole¢io

de Letramento e
Alfabetizagdo que
vai acompanha-lo

em sala de aula

com seus alunos nos
proximos trés anos.

((p- 152

Na leitura, (2)
o trabalho com
0s géneros
textuais favorece
a exploragdo de
aspectos estruturais
dos géneros e suas
fung¢des sociais,
frequentemente
possibilitando
que o proprio
aluno perceba e
compreenda essas
(relagdes. (p. 194

Desse modo, (4)
a0 propor um
determinado

tema para estudo,

o(a) professor(a)

devera planejar
seu trabalho

prevendo a

utilizagao de
diversos textos de
diferentes campos
do conhecimento.

((p. 34

Ao contrario do (6)
que se verificava com
frequéncia, ha 15
ou 20 anos atras, os
textos selecionados
para o trabalho
com o letramento
e a alfabetizag¢ao
iniciais sao
predominantemente
(auténticos. (p. 28

Além disso, ha, (8)

neste Guia, um anexo

(Anexo 1 — Roteiro
para Analise e

Escolha de Colegdes

de Alfabetizaco)
com um conjunto
de comentarios e
de instrumentos
especificos que
poderao colaborar
com o planejamento
e a organizagdo da
escolha de colegdes
de Alfabetizagao.

((p- 36
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Como o objetivo central do Guia é orientar os professores
no processo de escolha de livros diddticos de Alfabetizacio e Lingua
Portuguesa, verifica-se, em alguns momentos, a ocorréncia de
modalizacdes dednticas, como assinalado no quadro acima.

Percebe-se um tom injuntivo nos exemplos (3) e (4) do quadro,
que se revela, principalmente, por meio das modalidades grifadas. E
importante ressaltar que as prescri¢des estdo diretamente relacionadas
a concepcio de ensino de lingua materna apresentada no Guia, uma
vez que “o (a) professor (a) deverd planejar seu trabalho prevendo a
utilizacio de “diversos textos de diferentes campos do conhecimento”.
(ex. 4). Pode-se dizer, entdo, que o ensino que se recomenda aparece
como um dever, uma obrigacdo social. Ainda que em (3) exista uma
mencio a opgdo diditico-metodoldgica do professor, que poderd
divergir daquela subjacente ao Guia, observa-se um direcionamento
da prética de ensino de lingua materna, j4 que o LD a ser utilizado
pelo professor “nio pode deixar de atender a alguns requisitos tedrico-
metodoldgicos essenciais”.

Ainda com relagio ao carater prescritivo do Guia, observamos
a recorréncia de enunciados que apresentam modalizacdo apreciativa.
Os exemplos (5) e (6) sio uma pequena amostra do que encontramos
no material analisado e sintetizam o esforco de seus autores na defesa
de colecdes didaticas que estariam voltadas para um ensino renovador
de LP. Ao exaltar o que consideram serem caracteristicas positivas das
obras pré-selecionadas, os autores do Guia, na verdade, acabam por
direcionar a escolha do professor, uma vez que a instincia social possui
legitimidade para enunciar a favor do ensino que se recomenda. Nesse
sentido, os modalizadores apreciativos visam a levar os leitores a aderir
ao ponto de vista dos autores do documento.

Outra modalizacio bastante encontrada no Guia é a ldgica.
Esse tipo de modalizacio avalia o valor de verdade das proposicoes e
aparece ora para reforcar o que est4 sendo dito ora para relativizar os
enunciados. Verifica-se no documento que a modalizacio 16gica pode
ser usada intencionalmente para legitimar o que se enuncia, como no
exemplo em destaque: “considerando-se os principios organizadores
adotados, é possivel identificar modelos diferentes para a condugio
dos processos de letramento e alfabetizago iniciais.” (BRASIL, 2009,

p. 32).

Observa-se essa mesma preocupagio no exemplo (2) do
quadro, por meio do advérbio “frequentemente”. Ao longo do material,
percebem-se vdrios enunciados marcados pelos modalizadores
“normalmente”, “frequentemente”, “necessariamente”, “sempre” e
outros que imprimem um tom de verdade aquilo que se diz. Embora
em menor escala, a modalizacio 16gica aparece também, no documento,
quando o objetivo é relativizar o valor de verdade de certos enunciados,
como no exemplo seguinte:

Entre os quatro eixos centrais de ensino, a oralidade ainda é o menos

explorado, provavelmente por ser muito recente a sua inclusio como
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conteddo curricular; ou mesmo por ainda serem pouco numerosos
os estudos académicos sobre o seu ensino-aprendizagem. (BRASIL,
2007, p. 32, grifo nosso).

O uso do modalizador “provavelmente” tenta explicar a
afirmacio feita pelos autores de que a oralidade é o eixo menos
explorado no material. E importante salientar que essa explicacio se
fundamenta em uma suposicio baseada nas representacoes dos autores
sobre o ensino da oralidade. Por se tratar de suposicées, os enunciados
que apresentam modalizadores como “provavelmente” e “talvez”
tém ocorréncia limitada no Guia, tendo em vista a necessidade de
convencer o leitor da veracidade dos fatos e esse efeito se consegue
mais facilmente pelo uso de modalizadores que acrescentam aos
enunciados um tom de certeza. A fim de que as acdes dos professores
leitores do Guia sejam orientadas pelas proposi¢des do documento, é
fundamental que as opinides dos autores sejam compartilhadas pelos
docentes, o que pode colaborar para que as prescri¢des sejam seguidas
por esses leitores. As modalizacdes pragmdticas parecem ocorrer
também com menor frequéncia 4 no Guia, mas também podem estar

Dados coletados nos questionérios recolhi-

dos em 20/06/2009.

ligadas a seu cardter prescritivo por externarem julgamentos que,
de certa forma, buscam guiar a agdo do destinatdrio, como em (7) e
(8). Observa-se que a modalizagio pragmaética cumpre seu papel a
medida que constitui uma maneira peculiar de chamar o professor a
responsabilidade de nido somente se adequar ao que é proposto, mas
também de assumir seu papel de agente na conducio do processo de
ensino/aprendizagem, como se vé no seguinte exemplo: “Esperamos
ter fornecido a vocé, professor(a), informagdes tteis para uma escolha
organizada e consciente da cole¢ao de Letramento e Alfabetizacio que
vai acompanh4-lo em sala de aula com seus alunos nos préximos trés
anos”. (BRASIL, p. 152 — destaque nosso).

Aliadas as quatro fung¢des de modalizagio arroladas no quadro,
Bronckart nos apresenta as principais estruturas linguisticas que podem
marcar essas fungdes. Nos exemplos de (1) a (4), as modalizagoes
se materializam textualmente por meio de alguns marcadores
discriminados a seguir, segundo a classificacdio proposta pelo autor

(BRONCKART, 2009, p. 333):

- advérbio (provavelmente) e oracdo impessoal que rege uma
oragdo subordinada completiva (é provével que...), no caso das

modaliza¢oes logicas;

- auxiliares de modo ou metaverbos (poder, dever), nas modalizagdes

deonticas.

No caso das modalizagdes apreciativas, demonstradas em (5) e
(6), observam-se os seguintes marcadores:

- advérbio (predominantemente);

!
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- adjetivos (excelente/auténticos).
Por fim, nos exemplos (7) e (8) verificam-se:
- verbo auxiliar de modo (poder);

- verbo que se comporta semanticamente como auxiliar de modo

(esperar).

Esses e outros marcadores atrelados as quatro funcoes
modalizadoras apresentadas por Bronckart e analisadas neste artigo
foram utilizados em decorréncia da intencdo comunicativa presente no
Guia. Nas palavras do autor:

A producio de todo texto inscreve-se no quadro das atividades de
uma formacao social e, mais precisamente, no quadro de uma forma
de interagio comunicativa que implica o mundo social (normas,
valores, regras, etc.) e o mundo subjetivo (imagem que o agente da

de si no agir. (BRONCKART, 2003, p. 94).

Pode-se afirmar, entdo, que o Guia foi produzido com o
objetivo de fazer com que os professores de lingua materna do
ensino fundamental das escolas ptblicas escolham livros didaticos
produzidos segundo as concepcdes de lingua e linguagem
defendidas pelo documento, tendo em vista os quatro eixos de
ensino/aprendizagem no qual os autores se baseiam.

Conclusao

Neste artigo, a luz dos pressupostos teéricos do interacionismo
sociodiscursivo, houve a proposta de uma investigagio sobre o discurso
que o Guia PNLD 2010 dirige ao destinatdrio, se teria um tom de
sugestdo ou de prescri¢do. Através desse documento, os mecanismos
enunciativos, mais precisamente o gerenciamento de vozes e as
modalizagdes, sdo colocados em discussdo. A proposta de um ensino
de lingua materna que se recomenda ativou uma anilise em torno de
uma suposta conversa que se pretende estabelecer com o destinatario.

Por mais que as vozes dos autores intentem se aproximar do
destinatdrio, a fim de convencerem-no, isto é, a fim de levé-lo a crer,’

Nao se trata, aqui, de um trabalho cuja
abordagem seja quantitativa, mas durante
a analise e rastreamento dos dados foi pos-
sivel verificar a ocorréncia de determinadas
modalizagdes com maior frequéncia que
outras.

a aceitar essa proposta, o que fica evidente € a tentativa de persuadi-
lo, isto é, leva-lo a fazer a escolha dentro do que se recomenda. Dai
a importancia dos mecanismos enunciativos, que podem exercer essa
fungdo dentro do discurso do Guia PNLD 2010: a prescri¢ao do ensino
que se recomenda.

Muito se questiona se a adesio a uma prética “renovadora”
seria suficiente para possibilitar a escolha de um livro didatico que de
fato esteja em consonincia com o que se recomenda. No entanto, o
que se nota é que, mesmo que o destinatdrio ndo esteja convencido,

P

SUGLSTAD OU PRESCRICAD

Mecamsmos enunaanvos po Guia PNLD 2010



(Eshuc

BELO HORIZONTE - N. 23 - 2013

Anorfia G. Morcina, Heaminia Mania Sieverna ¢ Ursuea Rianca Rieciro

ele poderi ser persuadido pelos argumentos emitidos pelas vozes que
assumem o posicionamento enunciativo do Guia a fazer a escolha
conforme o que é prescrito.

Nio se pode negar que amudanca seja algo esperado; entretanto,
0 que nos parece importante é que o professor nio se torne um sujeito
passivo, indiferente ao que acontece 2 sua volta; pelo contririo, que
ele seja um agente, um coconstrutor das praticas sociais em que est4
inserido.

Nessa perspectiva, alégica da proposta de coautoria do professor
que perpassa esse documento oficial para escolha do livro didético
deve se sobrepor outra, que de fato considere a sua participacdo na
producio de documentos como esse. Ainda é comum a exclusio do
professor de educagio bésica do processo de elaboracio de documentos
oficiais, o que gera certo clima de desconfianca, de resisténcia e até
mesmo medo do que estd sendo proposto como “novo”. Assim, se o
que se pretende é a adesdo do professor a novas abordagens teérico-
metodoldgicas, é importante dar-lhe voz, atribuir-lhe um papel de
sujeito social, nio de mero coadjuvante. Afinal, hd que se considerar a
dimensio intersubjetiva do trabalho docente.

ABSTRACT

This study intends to investigate the management of voices responsible for the
enunciative positions which sustain the discourse of Textbook Guide — National
Program of Textbooks 2010 — Alphabetization and Literacy — Portuguese Language.
As the Guide’s porpose is to provide sufficient theoretical support to teachers of
the early years of primary education in order to enable them to choose best suited
to their needs and those of their students, we must examine also the modalizations
within this discourse, from the point of view of the sociodiscursive interactionism
(BRONCKART, 2003), in order to identify and analyze linguistic marks responsible
for the prescriptive tone within the suggestions addressed to teachers.

Key words: Voices management. Modalizations. Enunciative positioning. Didactic
book. PNLD Guide.
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