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Resumo

Esse artigo discutird as demandas crescentes @sdmblvimento dos niveis
de leitura e letramento dos estudantes brasilanas séries finais do Ensino
Fundamental, nos ultimos anos. Demonstrard queegsofes das séries
finais do Ensino Fundamental e de todas as areasumiculo vém sendo
desafiados a desenvolver um trabalho com o ensaoledura, para
proporcionar, ao conjunto das criancas brasilemadominio da linguagem
culta Abordara as formas como esses conceitos estéo tidodbunas
avaliacbes sisttmicas da educacdo, nos documenfusaiso que
parametrizam o ensino brasileiro e na producdoéwsid. Por fim, fard uma
abordagem sobre os conceitos de leitura e letranegntHistoria.

Palavras-chave Ensino de Histéria; Leitura em Histéria; Letramemstim
Historia.

Ensino da leitura: novo desafio para o professor delistoria

Nas duas Ultimas décadas, assistimos a um processtemocratizacdo do
acesso a escola, responsavel pela ampliacdo dsoaees permanéncia de estudantes
das camadas populares a escolarizacdo formal. Usneela significativa desses
brasileiros, que até entdo nado ultrapassava o®jposanos da escolarizacdo, passou a
frequentar as séries finais do Ensino Fundamental.

Apesar dos enormes avangos rumo a universalizacaoa$so e da permanéncia
na escola, os resultados das avaliacdes sistédoaassino, como a Avaliacdo Nacional
da Educagcdo Basica — ANEB, a Avaliacdo Nacional REmdimento Escolar —
ANRESC — e oProgram International Students AssessmenrtsPISA — vém
demonstrando uma grande fragilidade dos estudardsgeiros no campo da leitura.

Esse quadro impGe a escola e aos professoresusiueldas séries finais do

Ensino Fundamental — uma nova tarefa: “proporcioaar conjunto das criancas

" Professor de Histéria e doutorando em educac&ofeuldade de Educacdo da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG).
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brasileiras 0 dominio da linguagem culta que é damtarefas precipuas da escola”.
(SILVA, 2004, p. 70). Nesse contexto, o paradigras sbciedades ocidentais de que o
ensino da leitura deve ser préprio do ciclo inicilel escolaridade sofre severos
guestionamentos e, consequentemente, a tese quérasalho deve ser estendido ao
longo de toda a escolaridade vai se tornando hegean{SOLE, 1998). Além disso, o
pressuposto de que o desenvolvimento da leitueaesctita é também responsabilidade
de todas as areas do conhecimento, inclusive, dridi, parece assumir contornos
irreversiveis (SILVA, 2004; MELO, 2007; SOLE, 1998)

Na tentativa de superar esses problemas no campleitdea, percebe-se
nitidamente esforcos de professores, autores eoreslitde materiais didaticos,
académicos e gestores de sistemas de ensino, tiowsilanos. Num primeiro
momento, a construcdo de um arcabouco tedrico detveenento no Brasil foi mais
evidente no campo da Lingua Portuguesa (TFOUNI,8198LEIMAN, 1995;
SOARES, 2002; SOARES, 2005). Mais recentemente eamra areas do
conhecimento, a construgdo de um conceito de letreomwem se tornando alvo das
producdes académicas. No ensino de matematica,epemplo, o0 conceito de
letramento — denominado numeramento — esta em ofrgmocesso de discussao
(TOLEDO, 2004; SOUZA, 2005; MENDES, 2001; KNIJNIZQ04).

No ensino de Histéria, a discussdo dos conceitosetlamento, ainda que
incipiente, vem se ampliando. Acreditamos que alayaco conceitual na disciplina se
dard na interacdo das contribuicbes advindas dgpa@amcadémico, dos materiais
didaticos, dos documentos oficiais de referénciartno e das acdes de professores no
cotidiano das salas de aula.

Leitura e letramento nas avalia¢des sistémicas do®no

A analise das concepg¢fes de leitura e letramembutdas nas avaliacdes
sistémicas do Ensino Basico, é relevante devidgrande impacto e influéncia que
estes modelos avaliativos exercem sobre os meaatcos, 0rgdos governamentais,
gestores, editoras, autores de livros didaticoss, jpiretores escolares, coordenadores
pedagogicos, professores, enfim, os diversos ageetevolvidos no processo

educacional. Para efeito deste estudo, nos deteremdrés avaliagdes sistémicas que
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abrangem todo o territério nacional: Avaliacdo Mael da Educacdo Basica — Anfeb,
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar — Anresce-eProgram International
Students Assessments PISA?

Organizadas e conduzidas pelo Instituto NacionalEdeudos e Pesquisas
Educacionais — INEP, uma autarquia do MinistérioEdlcacédo, o Saeb e a Anresc
sdo avaliacdes executadas em todo o territorimnatem carater amostral e universal,
respectivament®.A Aneb é efetivada através do Saeb e a Anreswvéamtrda Prova
Brasil, com o objetivo de avaliar a qualidade dsimm oferecido pelo sistema
educacional brasileiro, a partir de testes padeatug e questionarios socioeconémicos.

Nos testes, os estudantes respondem a questoésgie IPortuguesa, com foco
em leitura, e de Matemética, enfatizando a resolwg problemas. No questionario
socioecondmico, os estudantes fornecem informasdbee fatores de contexto que
podem estar associados ao desempenho. Professdietoees das turmas e escolas
avaliadas também respondem a questionarios queaepldados demograficos, perfil
profissional e informagdes sobre as condi¢cOesatmlino. Intenta-se com a tabulacéo e
a analise dos dados fornecer informacoes sobralalgde e a eficiéncia da educacéo
basica brasileira (PESTANA, 1998, apud BONAMINOQ2p

Ja oProgram International Students Assessment$PISA — é realizado por
um consércio de instituicbes lideradas pdastralian Council for Educational
Research no ambito do Programa de Educacdo da Organizpgéo Cooperacao e

Desenvolvimento Econémico — OCDE — e UNESCO, queceta um tipo de

! Em 2005, a Portaria Ministerial n.° 931 alteroname do histérico exame amostral do Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica — Saelara- fivaliagdo Nacional da Educagdo Béasica —
— Aneb. Entretanto, o0 nome do Saeb, ja tradicidisalmantido nas publicagées e demais materiais de
divulgacao e aplicacdo deste exame.

2 As provas do PISA sdo aplicadas a cada trés &xasninam o rendimento dos alunos de 15 anos em
areas tematicas de estudo e também em uma vastadgacontextos educacionais, entre os quais estéo:
motivacdo dos alunos para aprender, o conceitoetpge tém sobre si mesmos e suas estratégias de
aprendizagem. Cada uma das trés ultimas avaliafd@$SA focou as areas especificas: Leitura (2000),
Matematica (2003) e Ciéncia (2006). Numa segundada, novamente, a Leitura foi avaliada, em 2009.
Matematica e Ciéncias serao avaliadas em 2012 e5, 2Q&spectivamente. (Ciéncias).
<http://www.pisa.oecd.org/document/25/0,3343,en52381 32235731 39733465 1 1 1 1,00.html.>.
Acessado em 05/03/2010.

% A Prova Brasil e 0 Saeb s&o avaliagdes em larcsaesA primeira é aplicada de forma universalizada

a segunda, por amostragem e objetivam avaliar lidgda do ensino oferecido pelo sistema educacional
brasileiro, a partir de testes padronizados e mungstos socioeconémicos. Nos testes, os estudantes
respondem a itens (questdes) de Lingua Portugcesafoco em leitura, e de Matematica, com foco na
resolucdo de problemas. No questionario socioecma)ms estudantes fornecem informacbes sobre
fatores de contexto que podem estar associadogsmmgenho. Professores e diretores das turmas e
escolas avaliadas também respondem a question@@osoletam dados demograficos, perfil profissional
e informacdes sobre as condicfes de trabalho.
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avaliacdo com o intuito de mensurar os niveis dergizado em diversos paises. Nos
dois modelos supracitados, testam-se os domin&rsagmo campo da leitura, ja que a
andlise da producéo escrita dos estudantes serar@mente trabalhosa e dispendiosa
(BONAMINO; COSCARELLI; FRANCO, 2002. O que se busca, de fato, é a
mensuracao dos niveis de compreensao leitoraedrdenkento dos discentes.

Entretanto, percebe-se que entre os dois modelgm@os, h4 uma diferenca
na profundidade dos niveis de reflexdo explorade duestdes propostas pelo SAEB,
nota-se uma perspectiva de valorizacdo de textds coenuns em materiais didaticos,
como poemas, contos ou cronicas, tirinhas, noteisgportagens de jornais e revistas.
J& no Pisa, de forma mais aprofundada, lanca-sedmé@iversos géneros presentes no
cotidiano da sociedade ocidental, tais como fornwlde solicitacdo de emprego,
contos, tabelas de aeroportos, reportagens de igoraa revistas, entrevistas,
propagandas, textos ndo continuos como graficasgeatnas etc. Entretanto, nas duas
avaliacdes, sobretudo no Pisa, além da preocupem@oas habilidades de leitura,
busca-se mensurar a capacidade que os alunos téolodé-las em pratica em textos
do cotidiano. A grande diversidade textual explaratb PISA, que inclui textos
continuos e ndo continuos sobre diferentes assurdesla um rompimento dessa
avaliacdo com a perspectiva disciplinar, isto én eovisdo de que o desenvolvimento
da leitura é algo associado ao aprendizado de umgua (BONAMINO,
COSCARELLI; FRANCO, 2002, p. 109).

Dentre as conclusdes do relatorio produzido ampdatanalise dos resultados de
estudantes brasileiros na avaliacdo processaddig@e?000 e 2009, sdo apontados
sérios problemas no campo da compreensao leitdcaletramento. A maior parte dos
que foram submetidos aos testes demonstrou edtretitada, mas muitos nao
conseguiam superar o processo de decodificacamateialogando com os protocolos
de leitura e aplicando a informagéao em situacoedianas.

Os resultados do Pisa, bem como do Saeb, had quase década, vém

demonstrando que a maior parte dos estudantedebmsindo sdo capazes de ler

4 Mesmo que o atual processo de alfabetizacdo estralaalhe com o desenvolvimento dos dois
dominios, simultaneamente, a aquisicdo destas idapies ndo se da, necessariamente, de forma
simultdnea. Em outros contextos histéricos com&umr@pa Moderna, por exemplo, a leitura e a escrita
ndo eram trabalhadas simultaneamente e muitosdgiti@o sabiam escrever (CHARTIER, 2003).

114



Cadernos de Historia, Belo Horizonte, v.12, n. 12° sem. 2011

fluente e proficientemente muitos géneros textudésitre eles textos ndo continuos
como graficos, tabelas e formularfos.

Os resultados das avaliagbes sistémicas fomentapre@cupacdo com o
desempenho dos estudantes que esta muito aquéspatado e reforcam a necessidade
de uma intervencdo pedagdgica mais enfatica pgparatfo do problema e sao,
também, reveladores da pouca familiaridade de grpaade com a chamada linguagem
culta. Pode-se afirmar que os estudantes das déres do Ensino Fundamental
dominam minimamente as técnicas de alfabetizacds,n@o possuem, muitas vezes, a
familiaridade com os textos impressos e sua l6deacomunicacdo e organizacgao.
Neste contexto, necesséario se faz a intervencds whagida do professor para
alavancar a aprendizagem da leitura, apontandaatégis adequadas para a
compreensao de textos.

O aprendiz leitor — e poderiamos chama-lo apenapdendiz — precisa da
informacdo, do apoio, do incentivo e dos desafiocgp@rcionados pelo
professor ou pelo especialista na matéria em queB@sta forma, o leitor
incipiente pode ir dominando progressivamente depeda tarefa de leitura
que, em principio, sdo inacessiveis para ele. (SQQE8, p. 18).

Compreensao leitora e letramento em Historia

Os processos de leitura e letramento aparecem lagattes e quase
indissociaveis nas agbes cotidianas dos leitoregretanto, existem distingcdes
conceituais que, explicitadas, tornam-se importanteelucidacao das relacdes entre o
ensino de Historia, a leitura e o letramento.

O conceito de leitura, numa perspectiva interatMaONSO; MATEOS, 1985;
COLOMBER; CAMPS, 1991; SOLE, 1998), é definido Smié como

[...] um processo mediante o qual se compreendegadgem escrita. Nesta
compreensdo intervém tanto o texto, sua forma éeado, como o leitor,

suas expectativas e conhecimentos prévios. Para némessitamos,

simultaneamente, manejar com destreza as expersépodvias; precisamos
nos envolver em um processo de previsao e infar@ueitinua, que se apodia
na informacgéo proporcionada pelo texto e na nos§arip bagagem, e em
um processo que permita encontrar evidéncia outaejas previsdes e

inferéncias antes mencionadas. (SOLE, 1998, p. 23).

7

A perspectiva interativa da leitura é a sintese didés outros modelos

explicativos: o0 ascendentebutton up— e o descendentetop down Para os defensores

® Esta avaliacdo ja era apresentada desde o ird@éachda passada por Bonamino et al (2002).
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do primeiro o leitor processa a compreensao dw taxpartir do entendimento das
letras, palavras, frases, por exemplo, num procasgeencial e hierarquico. No modelo
descendente, acredita-se que o leitor utiliza ssudhecimentos prévios e recursos
cognitivos para estabelecer antecipacfes sobretelmn do texto que, neste caso, €
utilizado como um instrumento de verificacdo. Naspectiva interativa, concebe-se a
existéncia de uma dupla e simultdnea mobilizacd® libilidades presentes nos
modelos ascendente e descendente por parte do(8RoE, 1998).
A concepcéao interativa permite concluir que a faitiem um carater subjetivo.
A interacdo do leitor com o texto se faz a paréraiia carga experiencial. Assim,
encontraremos leituras diferentes de um mesmo et diferentes leitores ou para o
mesmo leitor em momentos diferentes (KLEIMAN, 1998gguindo nesta direcéo,
Aisenberg (2005), apontando numa perspectiva cwatede leitura em historia no
campo interativo, afirma que
Leer es construir significado en la interaccién eontexto. Construir el
significado de un texto de historia supone desplegezonamientos
compatibles con algunas operaciones necesarias Ipatanstruccion del
conocimiento histérico: crear y recrear represéotes sobre los hechos,
relacionarlos y explicar como estan conectadosnanttama consistente que
dé cuenta de los “por qué” de los hechos y de tena@ionalidad de los
sujetos, reorganizar el conocimiento anterior ipoc&ndo conocimiento

nuevo. En fin, en ciertas condiciones, leer hiatogs aprender historia
(AISENBERG, 2005, p. 101).

Solé (1998) afirma que, nas sociedades letradasmdodduos sao diariamente
expostos a uma multiplicidade de textos, presemegnais variados meios e com uma
diversidade de intencdes. “Para agir com autonomikeitor precisa compreender e
interpretar essa variedade textual com suas diesgantencfes e objetivos, fator que
gera, por sua vez, a aquisicao de certas gardri{@B3LE, 1998, p. 18). Nesse contexto,
de valorizacdo da variedade de géneros teXjudis pertinente deduzir que a
compreensao de textos de Historia, como das detisaiplinas do conhecimento, é um

componente importante na construcao dessa automanuiaadao / leitor.

® Géneros Textuais sdo textos de qualquer natuemmstruidos a partir de caracteristicas sécio-
comunicativas definidas pelo contetdo, propriedfdgesonais, estilo e composicao, tais como an@cio
convites, atas, avisos, programas de auditériosbeartas, comédias, contos de fadas, convénios,
cronicas, editoriais, ementas, ensaios, entreyistasulares, contratos, decretos, discursos po#fi
histérias, instrucbes de uso, letras de mdusica, keiensagens, noticias. Géneros Textuais ndo sdo
entidades naturais e sim artefatos culturais csidaistoricamente pelo ser humano (MARCUSCHI,
2002).
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Entretanto, essa variedade de géneros e de titosit® exige do leitor também
uma capacidade mais especifica para lidar com tjaolaDiferentemente do que fora
apregoado nas concepg¢Oes mecanicistas de leitypelos defensores da chamada
hipétese da transferibilidade tipolédica= a capacidade de compreensdo ndo é
transferivel através dos tipos discursivos. Emasuralavras, a crianca leitora que
compreende um texto narrativo ndo ir4, necessan@neompreender um texto
expositivo, ja que a capacidade de compreensae traasferivel, através dos discursos
(KLEIMAN, 1996).° Silva (2004) afirma que

[...] um bom leitor de romances ndo é necessariamen leitor eficiente de
textos cientificos, ou, mesmo quando se tem undgrdominio na leitura de

textos de quimica ou fisica, a leitura de textlsdificos ou de Histéria pode
constituir tarefa bastante dificil. (SILVA, 2004,%8).

Nessa perspectiva, entendemos que a leitura moficem Histéria — e também
nas demais disciplinas — € uma capacidade especdficndo uma capacidade
universalmente adquirida apenas pela leitura dwdedidaticos de outras areas do
conhecimento ou do contato com géneros textuagsetifes. Por isso, 0 conceito de
compreensao leitora abrange uma gama complexaedsuypostos. Além disso, a leitura
de textos histéricos nao fica limitada a apenasgémero textual. Sob a denominacéo
textos historicos estdo designados uma multipldedde géneros textuais que um bom
leitor em Histdria deve estar apto a ler.

Uma das referéncias estruturais para balizar asigeéés sobre os géneros que
se espera que o0s estudantes leiam satisfatorigmemteHistoria, encontra-se nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s). No SE¥X, a historiografia viveu uma
revolucdo do conceito de documento. Os historiadpassaram a utilizar-se ndo apenas
das fontes escritas em formas de textos contimuasadotaram como fonte histérica as

varias formas de registros produzidos pelo homews NCN’'s de Historia, esses

" O termo tipologia textual define uma sequénciaitamente definida de acordo com a natureza
linguistica de sua composicdo (aspectos lexicaistatEos, tempos verbais, relacdes logicas).
Atualmente, admite-se a existéncia de cinco tipgiitis: narragdo, argumentacdo, exposicdo, daecric
e injuncdo. Os tipos textuais séo limitados, acs@apie 0s géneros textuais sdo quase ilimitados. U
género textual pode ser composto por um ou mais tgxtuais.

8 Os defensores deansferibilidade tipolégicaacreditam que, aquele que I& com proficiénciae®s de
determinadas areas do conhecimento ou certos gérnmnseguira transferir estas habilidades para a
leitura, em outras areas ou géneros literarioeded automatica e imediata.

° Freedle e Hale (1979) apud Kleiman (1996) apresent experiéncias que comprovaram a falacia da
hip6tese da transferibilidade tipolégica.
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diversos tipos de registros sdo, também, comprdesdiomo recursos que devem ser

utilizados no ensino de Historia.
Musicas, gravuras, mapas, graficos, pinturas, esas| filmes, fotografias,
lembrangas, utensilios, ferramentas, festas, ceiamfrituais, intervengées
na paisagem, edificacdes, bem como textos literapioéticos e jornalisticos,
anuncios, receitas médicas, diarios, provérbiogjistres paroquiais,
processos criminais, processos inquisitoriais, rdenbutros, foram
transformados em documentos, fontes de pesquistribés e sao

potencialmente recursos pedagégicos fundamenteasopensino. (BRASIL.
MINISTERIO DA EDUCACAO, 1998, p. 84).

Nesse sentido, espera-se que o0 estudante va d¢odstre aperfeicoando
habilidades de leitura desses diversos tipos degon

Acreditando, também, na relevancia do uso de fovaeisadas no processo de
aprendizagem da Historia, o Caderno de Orientac&@#tiba, produzido sob o
patrocinio da Secretaria Municipal de Educacédo ate Faulo para orientar professores
de Histdria do Ciclo I, do Ensino Fundamentalirafi que

[...] aprender Histéria depende da leitura e datas& ler e escrever implica
compreensdo, andlise e interpretacdo de uma diaeiside géneros de
textos, imagens, mapas, graficos, tabelas, mudibass, projetados em suas
perspectivas histdricas, sociais e culturais. (SECARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO PAULO, 2006, p. 20).

A grande variedade das fontes historicas que paskmutilizadas no ensino
também séo objetos de referéncia no ensino desadisaiplinas. A masica, a pintura, a
escultura, a fotografia para as aulas de Artedepxit®s literarios, poéticos, anuncios,
diarios, provérbios na Lingua Portuguesa; os gréfic tabelas para a Matematica etc.
Entretanto, quando utilizadas no ensino de Hist@safontes sdo abordadas na sua
historicidade a partir dos pressupostos metodaddgespecificos da disciplina.

Entretanto, cabe ressaltar que a leitura documeaklpesquisas ou no ensino
exige uma metodologia criteriosa. Mota (1975) afirque leitura destes documentos
exige do historiador, além dos conhecimentos hisi®r conhecimentos de
metodologia, teoria da histéria e das ideologiasseEarcabouco tedrico municia o
pesquisador contra armadilhnas, como, por exempfo,amalises carregadas de
presentismo historico. O bom historiador sabe gsiedocumentos ndo podem ser
abordados numa perspectiva de presente que igramaapecificidades socioculturais
em que foram produzidos. Por outro lado, como afitra Goff (1994), o historiador

ainda deve estar atento, pois 0 documento €, emallnalise, o resultado de uma
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montagem, consciente ou inconsciente, da histd@idagpoca, da sociedade que o
produziram. Desse modo, as analises documentaig perspectiva histérica, ndo sao
atividades simplistas e inocentes, e exigem unde@bnhecimento especifico.

Entendemos documento na concepc¢ao proposta poerLka@bvre (1949 apud
Le Goff, 1994) que define o termo ndo apenas cam@nsno de documentos escritos
mas uma infinidade de outros, tais como signossagans, telhas, ervas daninhas,
eclipses da lua, atrelagem dos cavalos de tironegale pedras, feitos pelos gedlogos,
as analises de metais, feitas pelos quimicos. Npadavra, com tudo o que,
pertencendo ao homem, depende do homem, serve menhoexprime o homem,
demonstra a presenca, a atividade, os gostos aresras de ser do homem.

Se para os historiadores essa variedade de géaparece como fontes
histdricas, para o estudante sao fontes privilegiatb aprendizado da propria historia.
Nos proprios PCN’s como nos estudos de Bittend@0@4), encontramos a ressalva de
que a utilizacdo de documentos em sala de auléspratender a objetivos pedagdgicos
e, para isso, devem ter uma metodologia apropreadap a pretensao de transformar os

estudantes em “pequenos historiadores”.

Os jovens e as criangas estao aprendendo Histéda dominam o contexto
em que o documento foi produzido, 0 que exige sengratencdo ao
momento propicio de introduzi-lo como material ticth e a escolha dos
tipos adequados ao nivel e as condicdes de esemac dos alunos.
(BITTENCOURT, 2004, p. 329).

Paiva (2006) e Bittencourt (2004) chamam tambérteacao para o papel, ndo
menos significativo, das imagens ante a variedaddodumentos a servico do ensino
de Historia. Elas sdo cada vez mais utilizadas coenarso pedagogico por estarem
presentes nas salas de aula, através dos livrasodisl ou dos recursos disponibilizados
pelo avanco tecnoldgico. Paiva (2006, p. 104) diz gs imagens e a leitura delas
podem nos levar e nos auxiliar na tarefa de metborpreender nossa historia, nosso
comportamento, nossas maneiras de pensar e dersqin, nossas préprias vidas.

Em suma, podemos dizer que existe uma diversidadéeextos continuos e
descontinuos que compdem a escrita da histéridagseaestes devem ser utilizados
como recurso no desenvolvimento da compreensdordeiio ensino de Historia.
Produzida por inGmeros atores sociais e autoresneusos sociais diversos, a escrita da
Historia estd presente nos mais variados contextogis e culturais, materializada em
artigos cientificos, textos jornalisticos, fontegwuimentais primarias, literatura, mapas,
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tabelas, graficos, charges, caricaturas, sonsogjdenagens, filmes, pecas teatrais,
cerimOnias oficiais, enfim, em uma infinidade deemws do presente e do passado,
onde o leitor proficiente em Histéria é desafiadataragir e decifra-las historicamente
de forma consistente e coerente.

Entretanto, a exploracéao de todo este “acervo’eeniga metodologia de ensino
complexa, ja que o aprendizado da leitura ndo @ravesso de aquisicdo espontanea.
Um professor ou especialista em determinada matéxia ensinar, ao leitor incipiente,

estratégias de leitura que ainda Ihe sdo inacessive

[...] as estratégias de leitura sdo procedimentass gprocedimentos sdo

contetdos de ensino, entdo € preciso ensinarégtatpara a compreensao
dos textos. Estas ndo amadurecem, ndo se desemyoleen emergem, nem

aparecem. Ensinam-se — ou ndo se ensinam — e aedapr — ou ndo se

aprendem. (SOLE, 1998, p. 70).

Como afirma pertinentemente Melo (2007), ndo serasque o profissional de
outra &rea precise ensinar os contetdos previst@nenta de Lingua Portuguesa. A
leitura em Histéria possui caracteristicas espexdfue precisam de uma metodologia
apropriada e pertinente com a disciplina.

Contudo, o desenvolvimento da compreenséo léftara ensino de Histéria
deve estar associado ao desenvolvimento do lettamme@ndisciplina. Assistimos neste
comeco de Século XXI a uma demanda crescente pskndolvimento do letramento
em todas as disciplinas ministradas no Ensino Fuedtal. A atualidade da questéo,
como j& vimos, tem levado o tethaa ocupar diversos espacos que vado, desde as
intensas discussdes implementadas entre os pooisido Ensino Basico, passando
pelas produgdes académicas no campo da Linguéstambém de outras disciplinas e
pelas tentativas de se estabelecer um didlogalistgplinar, através de publicacdes em
periodicos cientificos e anais de congressos naiganinternacionais (SOUZA, 2007,
CHAGAS, 2007; LINGUA ESCRITA, 2007).

Entretanto, como afirma Soares (2005), a formulad@éouma definicdo que
possa ser aceita sem restricdes, parece imposdeelentanto, esta imprecisao

conceitual na literatura brasileira € compreensijelque o termo foi recentemente

19 ytilizamos o termo “compreenséo leitora” e ndorpeténcia leitora” como fizeram os autores da
Colecao Arariba. A questao sera discutida aindeereagpitulo.

' Na discussao presente na literatura dos paisefdhisos, a palavra utilizada para definir letratnen
com equivaléncia ao termo ingléteracy — € literacia. Em espanhol, encontra-se uma \adiedie
sinbnimos comditeracidad, literacia, literidad (LINGUA ESCRITA, 2007, p. 1).
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introduzido nas areas de Letras e Educacdo (SOARER). De qualquer modo, é

importante que exista certo consenso em torno oetto pois a

[...] definicdo geral e amplamente aceita é neciessgspecialmente quando
se pretende avaliar e medir niveis de letramema ala, como determinar
critérios que estabelecam a diferenca entre leteaitiirado, entre diferentes
niveis de letramento. (SOARES, 2005, p. 82).

No préprio campo da Linguistica, o conceito deal®gnto estd em construcgéo.
Para Tfouni (1988), letramento sdo as consequénrom@ais e historicas da introducéo
da escrita em uma sociedade, ou seja, as mudagas € discursivas que ocorrem em
uma sociedade quando ela se torna letrada. Panadfg1995), este impacto social
produzido pela escrita é apenas um dos efeitog @esdmeno. A autora acrescenta a
definicdo de Tfouni que as praticas sociais deureie escrita em si mesmas e 0s
eventos em que eles ocorrem fazem parte do condeittetramento. Em outras
palavras, além dos impactos sociais e discursiensarios pela cultura escrita, as
praticas sociais que se estabelecem em uma cuhda a escrita se faz presente
compdem o conceito de letramento produzido pomkaei.

Percebe-se, em comum, nos conceitos supracitadogase nas praticas sociais
de leitura e escrita, superando a ideia de alfzdigip, ou seja, a aquisicdo do sistema
de escrita. Soares (2002), por sua vez, situarantento no campo das capacidades
adquiridas pelos sujeitos “letrados”. Em outrasaypas, letramento € o estado
condicaocognitiva adquirida pelos individuos e que |hessgmiitam exercer praticas
de leitura e escrita, de acordo com as necessidadesndadas socialmente.

Esta concepgdo acrescenta as anteriores a idetpede letramento € uma
capacidade adquirida pelos individuos ou gruposaspayue lhes permite utilizar a
leitura e a escrita de forma ativa e competentesiaimacdes em que praticas de leitura
e/ou de escrita ttm uma funcdo essencial. Os thdgiletrados mantém com os outros
e com 0 mundo que os cerca formas de interacdodeds, competéncias discursivas e
cognitivas que lhes conferem um determinado e alifdado estado ou condicdo de
insercdo em uma sociedade letrada (SOARES, 2002).

Ao analisar os efeitos da cibercultura nas pratdesleitura, escrita e no
letramento, Soares (2002) também afirma que é s@&tespluralizarmos a palavra
letramento, como ja se faz na literatura internsaligpara que o conceito possa abarcar

uma maior variedade de eventos. Nesse sentid@ pessivel designar diferentes
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efeitos cognitivos, culturais e sociais que sebettgem em funcdo dos contextos de
interacdo com a palavra escrita ou em virtude dédas e multiplas formas de
interacdo com o mundo — ndo s6 a palavra escréaa,também a comunicagéo visual,
auditiva, espacial.

Nessa perspectiva, encontram-se 0S pressupostasupa conceituacao de
letramento em Historia. Alguns trabalhos académioosto recentes ja comecam a
discutir e elaborar, alicercados nas categoridsatesciéncia historica”, produzidas por
Jorn Rusen, uma definicdo para o termo (LEE, 2Q006; BARCA, 2006). Para Lee
(2006), o letramento ndo é um conceito restritonapeas competéncias de leitura e
compreensao linguisticas.

Jorn Risen (2006) afirma que o aprendizado darlast@o deve se limitar a
aquisicao do conhecimento histérico como uma skriatos objetivos. Para além desta
perspectiva, o conhecimento histérico deve atuamocoegra nos arranjos mentais,
tornando-se, de forma dinamica, parte integrantadiado sujeito. Em outras palavras,
na perspectiva da consciéncia histérica, o contextionhistorico deve servir como uma
ferramenta de orientacdo temporal que levaria a leihada do mundo no presente e
embasaria uma avaliacdo quanto as perspectivagude,falicercadas nas experiéncias
humanas do passado. Desse modo, aqueles que desemwvoa consciéncia histérica
nao conheceriam apenas o passado, mas utilizassencenhecimento como meio para
compreender o presente e “antecipar”, no plano ahemtfuturo, em forma de previsao
pertinente (MEDEIROS, 2006; BARCA, 2006).

Lee (2006) afirma que, nesses casos, 0 conhecintestorico do passado
tornar-se-ia uma ferramenta de orientacdo poderdkeivel denominada de Estrutura
Historica Utilizavel —Utilisation Historical Framing(UHF). A UHF € uma estrutura
geral de padrdo de mudancas a longo prazo, ndoermesboco de histéria folheando
picos do passado. Para Riusen (2006; 2007), essauestgeral deve ser a historia
humana, nédo alguns subconjuntos privilegiados dRa.isso, sugere que o0 ensino de
historia deve priorizar inicialmente o estudo depl® desenvolvimentos nas
sociedades humanas, questionando os padrées dagautasubsisténcia humana e na
organizacao politica e social.

Uma estrutura permitira aos alunos elabora-la erdfiicia-la no encontro
com novas passagens da histéria, consolidando ee&éncia interna,

fazendo conexdes mais complexas entre os temasbdivisindo e
recombinando temas para propésitos diferentes. (RBES, p. 147).
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Contudo, como ressalta o proprio Lee (2006), a Utde € uma narrativa
padronizada, e sim uma estrutura aberta, pass&vahuadancas, aperfeicoamentos,
comprovacdes e, até mesmo, de abandono, em fuasinedessidades vislumbradas
pelos sujeitos. Além disso, a flexibilidade da UldFseu processo particular de
(re)construcdo pelos sujeitos possibilita que diftgs alunos saiam da escola com
diferentes estruturas.

Para o conceito de letramento em Historia, encomtsa na Consciéncia
Historica aliada a concepcao de leitura, interatiggoressupostos para uma definicéo.
Podemos concluir que, por um lado, durante a keita concepcdao interativa, o leitor
recorre aos seus conhecimentos prévios sobre deteton assunto e, de forma
dialégica, interage com o texto estabelecendo dwrdi significado ao conjunto de
palavras, frases, imagens e sons. Por outro, spgmiva apontada por Rusen (2006), o
conhecimento historico ndo se limita a aquisicaarda série de fatos objetivos, e sim a
construcdo de uma regra nos arranjos mentais —rdeada por Lee de estrutura
histdrica utilizavel — que se torna parte integeatéd vida do sujeito, permitindo-lhe
estabelecer relacbes historicamente alicercadas patsado, presente e futuro. Assim,
grosso modp poderiamos dizer que a Estrutura Histérica W@ed faz parte dos
conhecimentos prévios mobilizados por um sujeitoante a leitura de um texto
histérico.

Entretanto, para completarmos as estruturas queof@wscerdo 0s requisitos
necessarios para a conceituacao de letramento stdridlj precisamos fazer um breve
levantamento sobre as narrativas histéricas, pesemas diversas praticas
socioculturais. Se entendemos letramento comoanl@siu condi¢cdo adquiridos pelos
sujeitos que conseguem dominar a leitura e a ascfdzem delas um uso competente e
eficiente onde as demandas socioculturais exigemmpeértante percebermos em que
situacdes socioculturais encontraremos as narsatigtoricas. Desse modo, poderemos
dimensionar melhor as possiveis situa¢cdes ondeaoriento em Historia é necessario.

As narrativas historicas se fazem presentes nos dieersificados contextos
sociais e culturais como nas Ceriménias e festiddacivicas e politicas (no caso
brasileiro em eventos como as comemoracfes pelepéndéncia politica, a
Inconfidéncia Mineira, em datas importantes com@uishentos anos da chegada dos
portugueses ao Brasil ou nos duzentos anos da @helgaFamilia Real, os eventos do

dia do trabalhador, a Semana da Consciéncia Neges);exposicoes museais; no
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cinema (filmes do género historico e sociocultyraB imprensa escrita e midiatica
(jornais, revistas, televisdo); nos géneros musi¢samba; tropicalismo; bossa nova,
hip-hop forrd, masica erudita e outras); nos ritmos,agtrmelodias e instrumentos
musicais (que se encontram carregados de histadie)d na literatura; nos jogos
eletrbnicos, com enredos e tramas de carater ioist@ sociocultural; nos textos
biblicos; nos albuns familiares de fotografia; haos didaticos de Histéria.

Em suma, as narrativas historicas estdo presemtesoga a parte, sempre
contadas — de forma consciente ou ndo — a parsel@géo de determinados fatos e da
exclusdo de outros tantos, sob a égide de detedosnateresses e perspectivas, com
énfase naquilo que se deseja preservar — ou camdie@@ esquecimento 0 que nao se
deve perpetuar — privilegiando determinadas acfigejtos ou grupos, enfim, com a
parcialidade caracteristica de toda (re)constrdogoassado.

Nessa perspectiva, 0 sujeito historicamente letrado se limita apenas a
estabelecer conexdes entre as informacdes novasaes@érie de fatos historicos,
objetivos durante os processos de leitura dastivasahistoricas. Para além disso, o
letramento em Histéria exige uma interacdo mentahrte as leituras das narrativas
historicas com uma estrutura historica utilizavektabelecendo uma orientacéo
temporal e permitindo a construcao de novos sadbs para o sujeito.

Em outras palavras, o conceito de letramento noeteea condicdo adquirida
pelo sujeito que € capaz de executar a leituraodeaf proficiente e autbnoma nos
diversos contextos sociais onde esta capacidadkcéagla. O letramento em Historia,
por sua vez, € a condicdo adquirida pelo sujeitoé&uapaz de utilizar uma UHF para
ler, interpretar, analisar de forma critica e cstesite, fazendo projec6es de futuro e/ou
redefinindo conhecimento do passado nas mais divesguacdes sociais onde as
narrativas histéricas cotidianamente estdo preseA® narrativas historicas, por sua
vez, estdo presentes em diversos textos continwEsa@ntinuos, eventos culturais,
sociais, sonoros, cinematogréficos etc. Em sumdempos dizer que as narrativas
historicas se manifestam de forma ampla e imensurdm mudltiplos espacos da

sociedade contemporéanea.
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Literacy in History Teaching

Abstract

The aim of this article is to discuss the incregsitemands for the
development of reading and literacy levels of Brazistudents' final grades
of elementary school in recent years. It will destoate that the teachers of
the last grades of elementary school and all avé#® curriculum are being
challenged to develop a work with the teachingezding in order to give
Brazilian children the mastery of their standardtino tongue. It will also
address the ways in which these concepts are emabeitddthe systemic
assessments of education, in the official documiratisset the parameters of
the Brazilian education and academic research.llFing will give an
overview on the concepts of reading and literacylistory.

Keywords: History teaching, reading in Historyefiacy in History.
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