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Resumo

Este artigo apresenta um estudo de uma aula déridistcerca da tematica
da Revolucao Francesa, extraida do banco de dadadogpela pesquisa de
mestrado intituladaAula de Histéria: cultura, discurso e conhecimento”,
que buscou investigar os processos de ensino-dpaged de Histdria nas
interacdes discursivas da sala de aula. Para, testiabelecemos como foco
as interagcdes em uma turma do 20 ano do ensincordé@diEscola Estadual
Maestro Villa-lobos da Rede Publica de Ensino deaddiGerais. Ancorados
na vertente sociocultural articulada a teoria daneim¢do de Bakhtin,
partimos do suposto de que o discurso e a interagésala de aula tem uma
importancia central para os processos de ensirenrdigagem. A analise
constituiu-se de dois focos: o primeiro, centrado professor, buscou
caracterizar a dinamica discursiva da aula seladanO segundo, centrado
no aluno, procurou investigar quais tipos de pemesdoiraciocinios
histéricos foram sendo produzidos e mobilizadossalunos nas interacdes
registradas.

Palavras-chave:Aula de Histéria, discurso, aprendizagem.

Este artigo apresenta um estudo de uma aula déridistcerca da tematica da
Revolucdo Francesa, extraida do banco de dadodogpeda pesquisa de mestrado
intitulada “Aula de Histéria: cultura, discurso e conhecimento”, que buscoestigar
0S processos de ensino-aprendizagem de Historimntemacdes discursivas da sala de
aula! Para tanto, estabelecemos como foco as inter@gfiasma turma do 2° ano do
Ensino Médio da Escola Estadual Maestro Villa-lolites Rede Publica de Ensino de
Minas Gerais.

" Doutoranda em educagdo pela Universidade FederMidas Gerais — UFMG — e pesquisadora do
Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino déridis LABEPEH.

! ANDRADE, Luisa TeixeiraAula de Histéria: cultura, discurso e conhecimento. Dissertacads,FA
Belo Horizonte, UFMG, 2006. (Orientadora Lana MdeaCastro Siman). Tal investigacdo ocorreu em
um intervalo de nove meses (quase todo o ano Jetivile abril a novembro de 2005, acompanhamos
uma turma do 2° ano do ensino médio da Escola Eatddhestro Villa-lobos da Rede Publica de Ensino
de Minas Gerais. As gravagdes permearam um pededseis meses — de maio a inicio de outubro de
2005 — contemplando quatro unidades tematicas gbrdEncia dos Estados Unidos, Revolugédo
Francesa, Crise do Sistema Colonial e RevolucdespEias do século XIX). Nesta pesquisa, a fim de
conferir fidedignidade aos dados, foram empregagi@vadores e filmadora. Além disso, foram
utilizadas entrevistas com o professor e alunosse do espaco institucional.
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Para este estudo, assumimos a hipdtese, ancoradarteate sociocultural
articulada a teoria da enunciacdo de Bakhtin, @eogdiscurso e a interacdo em sala de
aula tem uma importancia central para os procedsa@nsino-aprendizagem em geral.
O trabalho do professor é um trabalho discursivpel® discurso que se afloram os
conteudos e é por meio dele que a Historia cieatiai sendo construida em sala de
aula. Assim, ao concentrar a atengédo sobre a eadald investigamos, neste artigo, 0s
processos de ensino-aprendizagem de Histéria temd@des discursivas em uma aula
de Historia. Essa investigacdo foi fruto da prop@isi de que “a configuracdo da
experiéncia verbal individual € construida a padé# uma pratica que pressupde
interacdes coletivas do conhecimento baseadas nonmioto dialdgico produzido em
sala de aula.”(SIMAN, 2003). Nessa aula, deste modo, foi possiweiceber o
movimento discursivo que foi sendo produzido enmssgaem prol da construcao
coletiva do conhecimento historico.

Nessa direcdo, para a analise da aula escolhigiaaada tematica da Revolugéo
Francesa, instituimos dois focos: o primeiro, @drno professor, buscou caracterizar
a dinamica discursiva da aula selecionada; o segurehtrado no aluno, procurou
investigar quais tipos de pensamentos/raciocingiéricos estdo sendo produzidos nas

interacdes registradas.

O Debate

A aula a ser analisada trata-se de uma aula emafdendebate precedido de
duas aulas expositivas. Nela, a professora orgarzarma em circulo e dividiu a sala
em dois grupos. Os grupos alternavam funcdes: arercarregado de elaborar uma
questao a respeito do tema e o outro de respondee-®ersa. Essa dinamica permeou
todo o tempo da aula (50 minutos).

A aula dividiu-se em 3 episédios, sendo dois deéegestdo de classe, e um de
conteldo disciplinar. Cada um deles teve duracaogeminutos, um minuto, 25 min;

respectivamente. Segundo Mortimer et al.:

Um episddio é definido como um conjunto coerentagfies e significados
produzidos pelos participantes em interagdo, queuta inicio e fim claros e

gue pode ser facilmente discernido dos eventosegesite e subsequente.
Normalmente, esse conjunto distinto é também caniaatio por uma funcéo
especifica no fluxo do discurso. (MORTIMER et &03, p.4).
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Elegemos, para este estudo, o episodio que cordenrghkcurso do contetudo da
disciplina. Esse foi composto por oito sequéncesteracao, definidas por Mortimer
et al. (2005) como aquelas providas de fronteiras tengtitaras. Elas constituem os
enunciados tipicos do género do discurso (BAKHTI®E8) da sala de aula, em geral, e
de Historia, em particular. A sequéncia transc¢eatee duracdo de aproximadamente seis
minutos e se mostrou representativa da aula, peigesratégias enunciativas da
professora ndo alteraram no decorrer da aula. @esaos alunos séo ficticios por
motivo de conferir & pesquisa as caracteristicasigi®do de identidade dos sujeitos
pesquisados e 0s aspectos extralinguisticos egtaspiontextuais (GUMPERZ, 1992),
quais sejam, pausas, expressfes, gestos e ougrospneentarios da pesquisadora
ocupam uma coluna separada. Os alunos identificado8NI” consistem nos alunos
nao identificados e o simbolo “(?)” corresponde dwmhos ininteligiveis das
transcricbes. Nao utilizamos nenhuma correcdo xio fgroduzido oralmente. Vide o

Quadro 1, abaixo:

Quadro 1: Sequéncia de Interacao lll: o que foi oyjramento do jogo da pela? (01/06/2005)

Comentarios e

Turno | Participantes Discurso pistas
contextuais

21 Bruna Posso fazer uma pergunta agora para vocés? O iqae

juramento do jogo da péla?

22 Alunos “N&o vale colar ndo” “Foi uma pelada”. Comentarios
paralelos

23 Alunos Mais
comentarios
paralelos.
Pausa longa

24 Bruna O que foi 0 juramento do jogo da pela?

25 Alunos Comentarios
paralelos, pausa
longa,

26 Bruna Olha o tempo, hein gente?

27 Professora Essa pergunta dela é detalhe. Isso entra demai

vestibular, porque vestibular quer eliminar canttid
Entdo eles fazem essas perguntinhas assim, dénele
Entdo ja caiu mais de uma vez. O que foi esse g
juramento do jogo da pela? A gente viu isso na, audla
viu? Logo no inicio.

28 Bia E pergunta que tem que saber responder?

29 Professora Seria bom, néo é?

30 Alunos Pausa

31 Bruna Posso responder entdo?

32 Professora Isso, senti firmeza [...] Dirigindo-se
Vocé sabe? Vocé desconfia, pelo menos? para uma aluna

33 Fernanda Eu sei mais ou menos.
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34 Professora Entéo fala mais ou menos.

35 Fernanda Eu acho [...] eu acho que foi assim: os burguesies,
tinham que fazer, é tipo uma reunido, né? Entaaie
que eles fizeram: eles se dirigiram a sala de jogesé o
jogo da péla. L& eles fizeram essa reunido. Séequ&io
sei para qué?

36 Professora Aha [...] E porque eles foram para essa sala?

37 Bia Porque o rei fechou a sala de reunides.

38 Elaine Porque eles fizeram [...]

39 Alunos (vozes em tumulto) Véarios  alunos
falando ao
mesmo tempo
Pedem para
aluna se calar.

40 Risos

41 Aluno Ininteligivel

42 Bia [...] ndo acontecesse, sO que ai o primeiro es Trechos
convocou o terceiro estado também para fazer | Ininteligiveis,
reunido. conversas ac

fundo

43 Dani Ai depois o rei tentou contornar essa situacaocpasa| Trechos
do negécio da [...] Ininteligiveis

44 Professora Tem que dar uma consertadinha ai. Fazendo gestos

45 Fernanda Eu acho que, na verdade, ele deixou essa salagelg
tava se sentindo ameacado pela burguesia porqu
mais a frente, depois de alguns acontecimento
burguesia se tornou mais forte, né, porque elaae
maioria. Ai eu acho que, na verdade, o rei tavacem
medo dessa reunido acontecer para ai comecar @
dele ficar embaixo, por isso que ele fechou a sala.

46 Bia Porque o rei era absolutista.

47 Professora Muito bem Fernanda. Alguém do lado de la agora ¢ Alguns alunos
completar? [...] Do lado de ca todo mundo [...] t@mis | levantam a mag
alguém para acrescentar alguma coisa sobre | para fazer outra
acontecimento, o juramento do jogo da péla? N pergunta.
Vamos deixar para completar um pouquinho de laym
ainda esta faltando algumas coisinhas. Vocé gas
entdo de responder, de completar?

48 Bruna N&o.

49 Professora Falaram tudo?

50 Bruna Falaram.

51 Professora Mas por que juramento? Eles juraram o qué?

52 Luiz Eles fizeram a Constituicdo. Ha, ha,ha. Professtita| Segunda
para mim assim da até medo. sentenca muda

tom de voz

53 Alunos Risos coletivos.

54 Professora ham [...]

55 Luiz E tipo que, igual ela falou, eles fizeram uma Cituig&io
14, tipo que eles tavam numa sala, ai o rei marfgchar
essa sala, ai o pessoal do terceiro estado n&oaisso,
ai eles queriam, tipo, uma igualdade para todds..hi
Eles fizeram essa Constituicdo na na [...] no sadé
jogos que era onde eles faziam o jogo da pélase,n
nessa Constituicdo, que eles fizeram, fizeram ai&eu
deles la. Se eu falar aqui eu vou falar minha pegg| Risos
professora, ndo vai dar certo professora, ai ndidevas
jeito de eu te explicar [...]

56 Pausa

57 Luiz Ai tipo que eles iam conseguir. Ai eles tinham fazer a
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Constituicdo de qualquer jeito, s6 que essa Caitd
ia ser na sala do jogo da péla.

58 Bruna N&o eles tavam fazendo a reunido pra para cons
fazer a constituicdo. Ndo era bem ja a constituicdo
59 Bia Pois é, mas falou, falou, mas ninguém explicou ® ena
0 juramento.
60 Professora Vocé sabe, vocé sabe, vocé sabe? Se dirigindo a
alguns alunos
61 Elaine Sei mas nao quero falar mais.
62 Bia Mentira, ndo sabe nada.
63 Elaine N&o quero falar mais, me recuso. Fala em tom de
brincadeira
64 Aluno NI Ininteligivel
65 Professora Como é que é? [...] 6 entdo eu acho que eu vogue
falar, né?
66 Gabi Deixa eu falar?
67 Professora O, melhor ainda.
68 Risos
69 Professora Fala!
70 Gabi Nao, é porque todo mundo tava m6 confuso, né? Bq Estende as médgs
esse episdédio acontecido ééé [...] Deu-se 0 noesse para cima
episadio 14 que a burguesia se reuniu no saldmgies| representando 0
como juramento do jogo da péla. Por qué? Porqueral juramento.
0 saldo de jogos onde se jogava a péla. Ai f
conhecido como juramento porque todo mundo acho
po jurou, entendeu? Porque eles falaram que négaan
dali enquanto a Constituicdo ndo fosse concretizada
71 Professora Isso que foi o juramento que eles fizeram.
72 Gabi é que [...]
73 Professora Juramos que ndo saimos daqui enquanto a Constituig Interrompendo
final da fala
74 Alunos Aplausos, risos
comentarios.
75 Professora Continuando [...] Em tom de quen;

quer mudar de
assunto.
Pista contextual.

dessa aula, focalizando a sequéncia de interagapga seguida, enfocarmos os alunos

Fonte: Elaborado pela autora.

e suas aprendizagens histéricas.

Para fins desta andlise, comecemos pela caraci@oizia dindmica discursiva

O trecho selecionado demonstra uma estratégia tivactipica que se repete

ao longo de toda a aula. Nela, a professora quas@neduz iniciacdes, pois que estdo

reservadas aos alunos. Ademais, faz parte desatégit adotada pela professora, além

de dar suporte para a internalizacdo de conheam@ntaciocinios historicos, conferir

aos estudantes autonomia para formularem pergw#isdo essas agregadas de valor.

Deste modo, ndo s6 as respostas dos alunos forjeto die avaliagdo pela professora,

mas as proprias perguntas. O episodio 1 (turoodjurno 30 da sequéncia em estudo
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confirmam esse aspecto. No turno 4, a professode mgie os alunos formulem
perguntas ja inteligentes — “Essa pergunta temsgu&ma pergunta ja inteligente’o
turno 30 apresenta a avaliacao feita pela profassauma pergunta de uma aluna —
“Essa pergunta dela é detalhe. Isso entra demaigestibular, porque vestibular quer
eliminar candidato. Entao eles fazem essas perdagtiassim, de detalhe. Entdo ja caiu
mais de uma vez. O que foi esse tal de julgamemjogb da péla? A gente viu isso na
aula, ndo viu? Logo no inicio”.

Inicia-se a sequéncia a partir de uma perguntaoeddb por uma aluna que
mobiliza grande parte da classe. Para respondé-lalunos alternaram turnos de fala
entre eles, com algumas intervengbes da profesfoesse respeito, Mehan (1979)
pontua que nem sempre o professor inicia a sequéedurnos ou enunciac¢des. Muitas
vezes sao 0s proprios alunos que o fazem, conmdaso dessa aula, em que a maioria
dos turnos iniciou-se pelos estudantes, uma veznngsse caso a professora lhes
conferiu tal autoridade e autonomia.

A sequéncia nao apresentou padrdes interativoomiadntes. Levando em
conta os estudos de Mehan (1979), Mortimer e $206@3) e Mortimer et al. (2005),
entendemos padrdes de interagdo como aqueles gqugeama medida que professor e
alunos alternam turnos de fala na sala de aula.a@ oomum deles, descrito como
IRA, se constitui de Iniciagdo do professor, Retpds aluno e Avaliagdo do professor
(MEHAN, 1979). Expandindo e desenvolvendo essaajdiiortimer e Scott (2003)
sustentam que, além das triades I-R-A, quando fegsar tem propdsitos outros que
nao avaliar a resposta dos alunos, sé&o previstiogsopadroes. Quando a intencao do
professor € promover o fluxo discursivo em sala adda, produzem-se cadeias
interativas do tipo I-R-F-R-F... ou I-R-P-R-P, serglie “F” € ofeedback produzido
pelo professor, cuja funcdo consiste em fornecporsel para que os alunos elaborem
melhor as suas falas, e “P” significa uma acaoudssea que permite que o aluno dé
prosseguimento a sua fala. Ha outras cadeias, ¢dtad-Ra2-Ra3-F-Ra2..., em que
al, a2 e a3 representam diferentes alunos, e samlsdatas do tipo I-R-P-R-P-R-P-R...,
nas quais o professor ndo faz uma avaliacao fidahtificamos nos episddios que a
sequéncia de turnos inicia-se com uma cadeia deagéo do tipo I-A-R-P-R- P-R-A
(turnos 24 aos 47). Conforme exposto, apds a maneiciacdo da aluna, a professora
fez uma avaliacdo e conduziu a cadeia, dando uissento para os alunos irem, eles
mesmos, compartilhando significados para a elaBorda resposta correta. Os alunos

foram tecendo respostas que privilegiaram, na naaidas vezes, 0S pProcessos
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historicos. Exemplo, turno 45: “Eu acho que, nadade, ele deixou essa sala porque
ele tava se sentindo ameacado pela burguesia patgueais a frente, depois de alguns
acontecimentos, a burguesia se tornou mais foéieporque ela era a maioria. Ai eu
acho que, na verdade, o rei tava era com medo dags@0 acontecer para ai comecar
o poder dele ficar embaixo, por isso que ele fech@ala”. (Fernanda). Essa cadeia
culminou na avaliacdo da professora. Nessa sésiefommas de intervencdo da

professora (MORTIMER; SCOTT, 2003) estdo expreasasturnos 36 e 44: “Aha [...]

Fedl

E porque eles foram para essa sala?” (turno 3em“‘que dar uma consertadinha ai”.
No turno 36, a professora considera a respostduti@a & seleciona um significado-
chave por meio de um prosseguimento e, no turnoekdjgnora a fala da aluna,
explicitando que o ponto de vista considerado @agpe cientifico.

A seguir, a professora demonstra aproximar deinmiacao de metaprocesso, no
turno 47: “Muito bem Fernanda. Alguém do lado ded@ra quer completar? [...] Do
lado de cé todo mundo [...] tem mais alguém paresaentar alguma coisa sobre esse
acontecimento, o juramento do jogo da péla? Naafogadeixar para completer um
pouquinho de la porque ainda esta faltando algwuo&inhas. Vocé gostaria entdo de
responder, de completar?”. Nesse turno, a profagz@tende refletir junto aos alunos
sobre as elicitacbes decorrentes da questdo ingmare o que foi raciocinado até o
momento, demonstrando que o entendimento precisanggliado. Para tal, convida
novos alunos para alagarem o plano social da Alden disso, ela procura verificar 0s
significados que foram compartilhados na interacéo.

Em vao ela retoma a pergunta inicial, gerandoadgias do tipo I-Ral-Ra2-Fa3
(turnos 51 a 60). Nessa cadeia, os alunos est&®jredsmos, dirigindo e coordenando
as sequéncias de interacéo, isto €, assumindotarpae professores, evidenciando o
contexto cooperativo construido nas interacfestuNm 59, Bia da unfeedback sob a
forma de avaliagdo as respostas dos dois aluremgrado que ainda ndo alcangaram a
resposta correta. Nos turno 55 e 57, parece queno huiz esta fazendo o exercicio de
pensar em voz alta, pensar junto com os coleg&stipo que, igual ela falou, eles
fizeram uma Constituicéo 1a, tipo que eles tavamangala, ai o rei mandou fechar essa
sala, ai o pessoal do terceiro estado ndo acegouai eles queriam tipo uma igualdade
para todos ai , [...] Eles fizeram essa Constituitéi na [...] no saldo de jogos que era
onde eles faziam o jogo da péla e nisso, nessaiigd, que eles fizeram, fizeram a
reunido deles l4. Se eu falar aqui eu vou falatheipergunta professora, nédo vai dar

certo professora, ai ndo vai ter jeito de eu tdiaxy...] Ai tipo que eles iam consequir.
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Ai eles tinham que fazer a Constituicdo de qualgpitr s6 que essa Constituicdo ia ser
na sala do jogo da péla”.

Ao fim, deu-se também uma sequéncia do tipo |-Rufnos 61 a 71). No turno
66, Gabi disse: “N&o € porque todo mundo tava nmfuso, né? Porque esse episodio
acontecido ééeé [...] Deu-se 0 nome a esse epikddice a burguesia se reuniu no salao
de jogos como juramento do jogo da péla. Por qoéguie ali era o saldo de jogos onde
se jogava a péla. Ai ficou conhecido como juram@a@ue todo mundo acho que pb
jurou, entendeu? Porque eles falaram que néo imrdaaenquanto a Constituicdo néao
fosse concretizada.'Gabi, para chegar a resposta correta, utiliza deraoarso de
retérica em que ela coloca perguntas para ela meapmavao estruturando seu
pensamento. A professora, entdo, apos a avaliaggitivp, repete a fala do estudante
para toda a classe, compartilhando os significadostoda a classe.

Essa variedade de formas de intervencdo e padfidesdas e a visualizacao
deles por meio da caracterizacdo realizada acinga possibilitaram apreender o
contexto cooperativo que foi sendo construido nasks a partir da estratégia didatica
de debate conduzida pelos préprios alunos. Os slienam debatendo entre si, gerando
tensbes entre suas respostas na busca pela respostta. Deste modo, a voz
considerada foi sempre a voz de um conhecimentéritis escolarizado. Cabe aqui
acrescer mais uma categoria e/ou conceito, a apemdacomunicativa, oriunda do
estudo a que ja nos referimos — Mortimer e Sc@032 e Mortimer et al(2005) —,
visto que se mostrou bastante Util a esta an&liseonceito ou categoria “abordagem
comunicativa” configura-se como aspecto centraéstodo citado e é sustentado tanto
pela distincdo feita por Bakhtin (1986), entre diso de autoridade e discurso
internamente persuasivo, quanto pela ideia destnalfuncional dos textos, tratada por
Lotman (1988).

Abalizados nessas ideias, os autores citadosifidardm quatro classes de
abordagem comunicativa, que séo definidas por rdaicaracterizagdo do discurso
entre professor e alunos ou entre alunos, em texwroduas dimensdes: discurso
dialogico oude autoridadee discursanterativo ounao interativo. As duas primeiras
classes situam-se em termos de dois extremosimeipy, o professor considera o que
0s estudantes tém a dizer do seu proprio pontastke mais de uma voz é considerada
e existe uma interanimacédo de ideias; no segup#mas uma voz € considerada e ndo
h& exploracédo de diferentes ideias. Essas duassiiee combinadas geraram quatro

classes de abordagem comunicativa: a) InteratiadBico; b) N&o
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Interativo/Dialdgico; c) Interativo/De autoridaded) N&o Interativo/De autoridade.

Nessa perspectiva, pudemos inferir que a abordagemunicativa predominante
nessa aula foi Interativa de Autoridade, pois guezaconsiderada foi sempre a voz da
ciéncia escolar. No entanto, a interanimacéo ekpacdo de ideias pelos alunos e pela
professora, o didlogo e o confronto de ideias eygneroprios alunos, embora ancorados
sempre no plano cientifico, evidenciam, do mesmadanam componente dialégico
iInerente a essa aula.

No que concerne as aprendizagens dos alunos, éista construcdo do
conhecimento e do raciocinio historico, alguns darnrevelaram indicios de
compreensdes e raciocinios historicos. A esse rgoteecessario abrir aqui um
paréntese.

Tradicionalmente, a perspectiva positivista do eaithento historico, linear,
mecanicista e acabado que privilegia os grandestegmentos, em geral aqueles de
natureza politico-institucional, foi bastante agedt propagada no ensino de Histéria.
Com efeito, as habilidades e competéncias intedectexigidas para esse raciocinio
restringiram-se basicamente a capacidade de meagaaz

Entretanto, atualmente, essa perspectiva foi b@steniticada nos discursos
académicos (CARRETERO, 1997; SIMAN, 2001; e outrofgiais (PCNs — Histdria e
Geografia, 2000) e mesmo nos discursos dos proésssem decorréncia, tem-se
reforcado a importancia de fazer com que o alumepceenda os conteudos histéricos
de forma apropriada a toda a sua complexidadeoatpia. Tal complexidade envolve
varias habilidades e competéncias as quais costamaumlificar como aspectos da
ordem do raciocinio/pensamento histérico.

Nessa direcdo, no ambito dos estudos e pesqumsansno de Historia, tem se
conformado um dominio de conhecimento sobre o pesis® histérico dos estudantes
que configura estudos esparsos e fragmentadosodenfora do pais. Dentre esses
trabalhos, podemos citar os estudos de Carreté8Y)® Carretero e Limon (1994), na
Espanha; de Laville (1975), Laville e Rosenzwe@8@) e de Segal (1990), no Canada;
de Lautier (1994, 1996), na Franca; de Dickinsdree (1981), Ashby, R. and Lee, P.
(1995), de Haydn, Arthur e Hunt (2001), Arthur eiliph (2000), na Inglaterra; de
Downey e Levstik (1998) Armento (1986), nos Estadoglos; de Barca (2000/2006),
em Portugal; de Siman (1999, 2002, 2003) e Duf&3p, no Brasil.

Esses estudos, por vezes, apresentam diferengasl@® conceitual, teorica e

metodoldgica. Do ponto de vista conceitual, algdekes referem-se aos aspectos da
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by

cultura historica (SEGAL, 1990) e outros a naturdease conhecimento (SIMAN,
2002; LAUTIER, 1994, 1996 etc.). Sob a dtica tesbric metodoldgica, persiste uma
divisa de estudos. Uns priorizam as caracterisgastemoldgicas da compreensao
histérica (CARRETERO, 1997; CARRETERO; LIMON, 19%butros perpassam 0s
aspectos dessa compreensao e acrescentam aquetesneates a construcdo do
conhecimento historico (Lee, Ashby, Lautier, LayilSiman, Villalta), trazendo para o
ensino de Historia a metodologia da investigacée, aproxima os alunos do exercicio
do historiador, por meio do trabalho com evidéngmesquisas, indagacdes, questbes-
problema etc. Os autores acreditam, deste modop quabalho com essa metodologia
possibilita o desenvolvimento de outros raciocimigsoricos. (VILLALTA, 1996).

Nesse episodio descrito, detectamos que a maite gas raciocinios histéricos
desenvolvidos pelos alunos, vislumbrados em sewsceados, contemplou habilidades
e modos de pensar da ordem da compreensdo histiérioen conhecimento dado em
detrimento da construgdo do conhecimento histotibna das possiveis razbes para
isso é que a professora trabalha nesse viés,,igttoéza o discurso histérico oriundo
do livro didatico que adoteem detrimento do trabalho com evidéncias histériea
possiveis interpretacdes delas. Em uma das muitasersas informais que
estabelecemos, ela expds que se os alunos entemdesgie esta no livro, ja estaria de
“bom tamanho”. Outra explicacdo parece passar fggbode aula dessa professora, ou
seja, seu estilo de ensinar, que compde o génpeziéiso da aula de Histéria por ela
atualizado. Deste modo, verificamos que tipo deiocatios historicos foram
produzidos nesse tipo particular de aula.

No turno 36, por exemplo, a aluna Fernanda denwnsépacidade de
memorizacdo, mas, embora saiba fatos, ainda nabeéste relacdes entre eles. Essas

relacbes sdo estabelecidas no turno 45, em quesmanaluna organiza, analisa e

20 livro didatico adotado pela professora éistéria Global: Brasil e Geral, de Gilberto Cotrim,
publicado pela Editora Saraiva. Trata-se de ummaeluinico utilizado nos trés anos do Ensino Médio.
Segundo a professora Eneida, que participou daepsocde selecdo do livro, a escolha deveu-se @o fat
de ele apresentar preco acessivel aos alunosjadeliazoavel dos textos e linguagem adequada@lo ni
dos estudantes. O conteudo é dividido em 58 capitdlistribuidos em cinco unidades que seguem a
visdo tradicional europeia: Pré-Histdria, Idade igat Idade Média, Idade Moderna e Idade
Contemporanea. A Histéria do Brasil somente entnacena a partir dos capitulos destinados a Idade
Moderna. Comp8em os capitulos o texto-base, icafiagmapas, tabelas, graficos, exercicios e dados
complementares. Sobre o contetido do livro, é iraptetcolocar que a renovacgéo historiogréfica ndo é
incorporada no livro, uma vez que o contetdo patentvolume privilegia os grandes acontecimentos,
em geral aqueles de natureza politico-institucio® mesmo modo, o livro pouco relaciona os
contelidos tratados com a realidade e a experidosialunos. Além disso, elementos do presente em um
dialogo com o passado ndo emergem no texto. Amdisro ndo trabalha com evidéncias, disponibiliza
fontes histdricas primarias, porém nao as probliemat
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relaciona fatos, e, principalmente, tece explicadiistoricas que contam com motivos
e intencionalidades, e ndo apenas causas. Essaldipexplicagdo, como sustenta
Carretero (1997), é a que constitui a especifi@d#al explicacdo histérica. Ele sustenta
que as explicacdes historicas incluem motivos englies dos agentes e sdo mais bem
definidas como explicacdes intencionais ao invés plaramente causais, visto que
fendbmenos historicos tém muito mais chance de petirem se as intencdes dos
agentes historicos e sociais forem similares espatente as causas. Essa mesma aluna
demonstra, inclusive, dominar as operacdes cogsitila compreensao narrativa, sendo
essas igualmente inerentes ao raciocinio histqi@ARRETERO, 1997). Segundo
Ricoeur (1983), qualquer situagéo histérica poagéib, agentes, sequéncia no tempo e
um desenlace. Se a Histéria perder seu carateativarmao é mais historia. Nao se
trata, pois, daquela narrativa de herois caricdagaprotagonistas dos acontecimentos,
restringindo a historia a uma simples anedota ties fanas de varias possibilidades e
vérias interpretacdes dos dados empiricos que geiaensas narrativas historicas.
Deste modo, h& evidéncias de uma compreensédoivarpar parte da aluna, embora
essa compreensao nao seja de ordem complexa antpomao esteja em consonancia
com esta nos moldes dessa qualificacéo, feita poeRr (1983).

No turno 46, a aluna Bia também nos fornece sid@isompreensao historica,
uma vez que ela associa fatos com as estruturégca®le sociais, evitando, assim,
explicacbes teleologicas. Deste modo, ainda cordof@arretero (1997), a aluna
demonstra apreender os acontecimentos em seucsdmtidrico, a partir de valores
daquele tempo histérico. Essa compreensao hist@acdextualizada é qualificada
como empatia historica. A nog¢do de tempo histordrobém aparece imbricada nesse
enunciado. Segundo Siman (2003), a nocdo de tensparibo é estruturante desse

modo de pensar, sendo fundamental sua apropri&d@® gdunos. Em suas palavras,

Identificar os diversos ritmos e niveis de tempdeale, as diversas duracdes
qgue revelam continuidades e rupturas no processtdrico de diferentes
sociedades e nas diferentes dimensdes da vidd, smciainda o de procurar
inserir o presente na duracéo histérica, constitseram operagfes centrais
da produgédo do conhecimento histérico. (SIMAN, 192%03).

Ademais, a discente revela possuir uma apreenséguada do conceito de
absolutismo, visto que evidencia que compreendeetitms a ele imbricados, tal como
o0 conceito de poder. Sobre os conceitos historfaasse necessario tecer algumas

consideragdes. Em primeiro lugar, segundo algutsesiingleses (BARCA, 2006), no
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dominio do conhecimento historico configuram-seceitns de primeira e de segunda
ordem. Os de primeira ordem referem-se aquelest@stntes do pensamento histdrico,
como, por exemplo, o conceito de tempo histéride e€ausalidade historica. Ja os de
segunda ordem séo definidos pelos temas e contdiistosicos, como, por exemplo,
absolutismo, democracia, revolucédo e ldade Médsaim\ nesse caso descrito, a aluna
apreendeu um conceito de segunda ordem. Em sedugpo ainda sobre os conceitos
histéricos, € interessante considerar que elesuposaim nivel de abstragdo muito
elevado, além de que muitos deles exigem a congdieetle outros, como é 0 caso
acima, em que a compreensao do conceito de alssotupressupds o entendimento do
conceito de poder. Em ultimo lugar, é importantesaéiar o carater polissémico dos
conceitos histéricos — sdo mutaveis, temporaistoi®s, isto é, seu significado
depende do momento histérico, do contexto, da petisa historiografica utilizada, da
influéncia cultural do ambiente em que sdo cunhatinsSao, portanto, bastante difusos
e pouco definidos. Essas peculiaridades acabandgroandar operagcdes cognitivas
complexas, entre as quais podemos citar a capacidadnetacognicdo que a aluna
citada nesse caso ndo alcancou.

Outro indicio de raciocinio historico é patente tncmo 70. Nele, Gabi tece
explicagBes historicas — relacionando fatos, irieag@ motivos dos agentes — proprias
do conhecimento historico, e parece dominar asagpes cognitivas da compreensao
narrativa em uma perspectiva limitada, uma vez gée se baseia nas varias
possibilidades e nas varias interpretaces dossdedwiricos, que geram diversas

narrativas histéricas, tal como define Ricoeur )98

Consideracoes Finais

No contexto da aula analisada, verificamos que asocinios historicos
mobilizados pelos alunos, em situacdes de intédatle na sala de aula, sob a
mediacdo da professora, foram da ordem da comg@ednistorica, que privilegia o
discurso histérico dado em detrimento da construgdoconhecimento historico.
Igualmente, apreendemos que a professora trabatisse mesmo viés da compreensao
historica, reproduzindo um conhecimento veiculadi givro didatico que adota, de
abordagem politico-institucional e pouco questiamaddos processos histéricos que
apresenta. Em decorréncia, constatamos que, négsseler compreensao privilegiado

pela professora, alguns raciocinios inerentes aonsgoeento historico ficaram
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marginalizados e ndo foram mobilizados pelos esteda Sdo exemplos de alguns
deles: o relativismo historico, a problematizacdo guestionamento das fontes, o
dialogo aprofundado entre passado e presente,eaagies cognitivas da compreensao
narrativa, a empatia historica, operacbes complel@sordem da imaginacdo, da
intuicdo, do intelectual, constructos estruturani@pensamento histérico, quais sejam,
tempo e causalidade, o carater polissémico dosetorchistoricos e a generalizacdo
histérica. Decerto, alguns desses raciocinios famasbilizados pelos alunos, mas de
forma menos consciente, menos complexa e menofuageala, tais como a empatia
histérica, o tempo, a causalidade, a compreens&ocdoceitos historicos, algumas
operacdes epistémicas da narrativa, entre outros.

Ademais, a dinamica discursiva das aulas analisadagermitiu perceber os
varios elementos que concorrem para o0 desenvolwmd®m conhecimentos e para a
mobilizacdo de raciocinios historicos em sala di,apossibilitando-nos também
avancar na compreensao de como as agdes mediadasteracdes coletivas incidem
sobre os processos cognitivos de apropriacdo deecomentos e historicos. Pareceu-
nos possivel aperfeicoar o entendimento desse ggo@epartir da analise da dinamica
discursiva da sala de aula. Nessa medida, o exam&udimento discursivo da sala de

aula permite contribuir para o aprimoramento dédgadocente.

History class: discourse and knowledge

Abstract

This article presents a study of a History classualthe French Revolution,
extracted from the database generated by the nrzastesearch titled
“History Lesson: culture, discourse and knowledge” whose aim was t
investigate the History teaching and learning psecén the discourse
interactions of the classroom. We established dscas of analyses the
interactions in a second year high school clasthe@fState School Maestro
Villa-Lobos from the Educational Network of Minafais. Anchored in the
sociocultural theory articulated on the Bakhtin meiation principles, we
assumed that the speech and interaction in thesrolas have a central
importance to the teaching-learning process. Tladyais consisted of two
points: the first, teacher-centered, aimed to dtar&ze the discursive
dynamics of the selected class. The second, stedeméred, intended to
investigate the kinds of History reasoning that vieeng produced and
developed by the students on the registered irtteresc

Key words: History class; Discourse; Learning
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