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Resumo

Nos ultimos anos, assistimos a emergéncia de ugisldedo educacional
cuja énfase recai sobre o trato da diversidadeosoltiiral nos curriculos
escolares. A Lei 10.639/03, que torna obrigatéri@nsino de histéria e
cultura africana e afro-brasileira na educacdochas a Lei n° 11.645/08,
que ao lado desta tematica inclui também a quesid@gena como
componente curricular obrigatério, se inserem nesseesso. A abordagem
de culturas tradicionalmente negadas ou silenciagies curriculos €
compreendida como importante estratégia de combatelesigualdades
historicamente perpetuadas em nossa sociedadedegisaempreendimento
de uma reeducacdo das relagBes étnico-raciais. tEsge busca elucidar
aspectos da interface entre a produgédo acadénaispecialmente a producéo
do campo historiografico sobre o continente africansobre a escravidao
negra —, a Lei 10.639/03 e suas Diretrizes Cuaredl correlatas e o ensino
de histéria, procurando ressaltar alguns dos desdfie se colocam hoje a
pratica pedagégica de professores da educacaoabgsie assumem a
responsabilidade de trabalhar tais contetdos.

Palavras-chave:Histéria e cultura africana e afro-brasileira; Ealtho anti-
racista; Historiografia; Ensino de histéria.

Introducao

Nos ultimos anos, assistimos a emergéncia de egisldcdo educacional que
enfatiza o trato da diversidade sociocultural nogiculos escolares. Tal legislacao
atende a reivindicagcfes histéricas dos movimenbogis organizados, sobretudo os
movimentos negros e indigenas, e pode ser compdeecdmo parte dos esfor¢os
visando combater desigualdades historicamente foigees em nossa sociedade. Dessa
forma, tanto a Lei n® 10.639/03, que trata da @lboigedade do ensino de historia e

culturas africana e afro-brasileira na educacaachaguanto a Lei 11.645/08, que, ao

! Este texto é parte de uma pesquisa de Doutoradedeicacéo intitulada “Saberes e Praticas em Redes
de Trocas: a tematica africana e afro-brasileiragerstdo”, de Lorene dos Santos, defendida junto ao
Programa de Pds-Graduacédo em Educacdo da Univdedidaleral de Minas Gerais (UFMG), em 2010.

“ Doutora em Educacdo pela Universidade Federal deasMiGerais (UFMG). Professora do
Departamento de Histéria da Pontificia Universid@d#dlica de Minas Gerais (PUC Minas).
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lado dessa tematica inclui também a questédo indigemo componente curricular

obrigatério, péem em evidéncia a diversidade caltuer e étnico-racial — que nos

identifica, a0 mesmo tempo em que apontam par&essElade de promovermos uma
reeducacao das relacdes étnico-raciais, em no$soRza tal legislacdo, isso implica
em um sistematico combate a ideias e praticastaacigie ainda persistem em nosso
imaginario e nas relagcbes sociais, tendo como itapt estratégia a valorizacdo de
histdrias e culturas tradicionalmente negadaslencadas nos curriculos escolares.

E importante considerar, entdo, que a temétickcaat e afro-brasileira
apresenta-se como contetudo de fortes significagdlscas e sociais, no ambito da
sociedade brasileira, e que sua abordagem nosuogiescolares, com énfase para a
perspectiva de reeducacdo das relagbes étnicastagpaesenta dilemas e desafios de
ordem politica, pedagdgica, ética e epistemologioe outras dimensdes.

Vale ressaltar, ainda, que o reconhecimento daollistcomo uma das
disciplinas escolares a se responsabilizar, pgiattamente, pela educacao das relacdes
étnico-raciais na Educagéo Basica — como expresdeinn® 10.639/03 — obedece néo
apenas a critérios epistemologicos — a contribudtiga dessa disciplina para o estudo
da histdria e cultura africana e afro-brasileinmas a critérios politico-sociais. Alvo de
disputas e embates pela perpetuacédo e/ou institdednemaorias, o ensino de historia
tem sido, historicamente, palco de uma verdadgjuerta de narrativas” (LAVILLE,
1999), podendo-se identificar diferentes vozesizaatlo distintas apropriacdes de
discursos e narrativas historicas, em funcédo de gejetos politicos e concepcdes de
mundo.

Dessa forma, seja por meio de discussoes, da facfoi de leis e propostas
oficiais de ensino ou das pesquisas académicagjuastbes da valorizacdo da
pluralidade cultural e da denuncia e combate agutdades e injusticas sociais tem se
tornado tema e problema para o ensino de hisfgo@dendo-se identificar um crescente
e sistematico dialogo com alguns conceitos e categ@naliticas, tais como 0s
conceitos de identidade, alteridade, memoria eurult Essa incorporacdo evidencia
uma aproximacdo cada vez maior da histéria comosuttampos de saber,
especialmente a antropologia e os chamados “estadltarais”, que englobam
multiplas abordagens e articulagBes disciplina@asmi nos lembra que a chegada de
tais discussfes ao ensino de histdria € parte dmovimento maior que, embora ndo

hegemonico, se expressa em nivel mundial, pela
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[...] tendéncia a conceber o outro ndo como inferias como diferente; em
defender o direito de as culturas vivenciarem ptenge sua alteridade; a
valorizar as experiéncias individuais e coletivasodtros grupos culturais; a
condenar concepcdes e praticas que conduzam agsefice e a

discriminacdo de grupos étnicos, religiosos, seciagxuais, etc. (CAIMI,

2001, p. 165).

Em ambito historiografico, esse movimento se esqaepelo interesse em
estudar e compreender outras temporalidades tan®mévartir da pluralidade de
experiéncias socioculturais, multiplicando-se ogetols, enfoques e problemas de
pesquisa assumidos pelos historiadores, como temais adiante.

Esse texto busca, entdo, elucidar aspectos dafaceeentre a producdo
académica — especialmente a producdo do campaibigédico sobre o continente
africano e sobre a escraviddo negra —, as diretdagiculares nacionais correlatas a
Lei n°® 10.639/03 e 0 ensino de histdria. Procusaakar, ainda, alguns dos desafios que
se colocam hoje a pratica pedagogica de profesdar&slucacdo Basica que assumem
a responsabilidade de trabalhar tais contetdos.

Para isso, tracaremos um breve panorama de algsrngidcipais temas, questdes e
polémicas que envolvem a producdo do conhecimentire sAfrica e sobre presenca
africana e afro-descendente no Brasil. Buscareainda, algumas discussdes relativas
a conceitos-chave envolvidos no trato da temat&a,como os conceitos de cultura e
identidade e cultura e identidade afro-brasilgrablematizando a abordagem de tais
conceitos em documentos oficiais, especialmentexto tdasDiretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-iaeigpara o Ensino de Histéria e
Cultura Africana e Afro-brasileira Discutiremos, ainda, algumas das orientacdes
presentes neste documento, tendo como referénaehbzges que vém sendo travados

no ambito do ensino de historia, nas ultimas década

Historiografia e as novas perspectivas de dige sobre Africa, africanos e afro-
descendentes: breve panorama
Devemos lembrar que a producao historiograficaneml nacional e mundial, é

caracterizada por uma grande variedade de tendéaaarrentes de pensamento, cuja

2 A elaboracéo e aprovacdo, pelo Conselho NaciomaEducacdo (CNE), dBiretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéio das Relacées Etnico-iaegpara o Ensino de Histéria e Cultura Africana
e Afro-brasileira(2004) se insere no processo de institucionalizalgébei n°® 10.639/03. Tais Diretrizes
apresentam um conjunto de determinacfes e oriegagiitadas a implementacédo dessa lei. Ao longo
deste texto, a mencao a tal documento se fardlipensas vezes, de maneira abreviada, usando-sasape
a expressabiretrizes Curriculares..ou ainda Diretrizes correlatas.
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enumeracao extrapola os limites do trabalho agqupgsto. Por ora, vale ressaltar que,
ao longo de nossa histoéria, os estudos sobre avet@o ou sobre aspectos diversos
envolvendo a chamada “questao racial” vém sendactaizados pela multiplicidade
de tendéncias e por didlogos com conceitos e aasganaliticas diversos. Sobretudo
nas ultimas décadas, no bojo do processo de expdonsdrogramas de pos-graduacao
e do surgimento de diferentes grupos e instituigieepesquisa, novas abordagens e
perspectivas de andlise, abertas por diferentegmeatos de renovacéo historiogréfica,
vém sendo incorporadas aos estudos. Percebe-sa, fdema, maior proximidade com
programas de reescrita da historia africana, emit@mmbundial, assim como uma
significativa ampliacéo e revisao dos estudos sebceavidao e sobre diferentes facetas
da presenca africana e afro-descendente, em naiso p

A Africa “também” tem histéria

Seria somente a partir de meados do Século XX, ajo Ho processo de
independéncia das antigas colénias europeias nmaAfgue se constituiria um
movimento de reescrita da histéria africana, séveeficiado pelas novas perspectivas
de analise historiografica. Tal movimento se caraiu pelo propdsito de romper com
uma historia da Africa restrita & historia da domgéo europeia no continente, buscando
ter como referéncia a historia do préprio contirenatsem desconhecer, obviamente,
suas relacdes com outros povos. O novo contexiticodavorecia a desmontagem da
concepcdo hegeliana, que postulara, no Século ¥AXAfrica ndo é uma parte
histérica do mundo. Nao tem movimentos, progreaso®strar, movimentos historicos
proprios” (HEGEL, apud ARNAUT; LOPES, 2005). A neda de uma histéria propria
ao continente, ou a descrenca na possibilidades ds&evé-la, ainda encontrava eco
nos meios académicos, em meados do Século XX, semuercebe pelo exemplo do
famoso professor de Oxfordsit Hugh Trevor-Hoper, que afirmou, em 1963, ndo haver
uma histéria da Africa subsaariana, mas tdo somantestoria dos europeus no
continente, porque o resto era escuriddo, e aid8oundao € matéria da histéria.”
(SILVA, 2003, p. 229).

A “escuriddo” a que se refere o professor de Oxébzdrespeito a uma suposta
auséncia de fontes, especialmente as escritas,zesapde sustentar o0 que
tradicionalmente se compreendia por producdo dbemmento histérico. N&o é por

acaso que um rompimento com essa perspectiva seianude forma mais marcante,
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em um momento de transformacdes politicas no camtin contexto no qual se tornaria
possivel — e legitimo — o investimento em uma §&@)& da histdria da Africa, valendo-
se do processo de ampliacdo do conceito de higa&fontes historicas, ja& em curso
no ambito de diferentes tendéncias historiografi€aksituacédo nos confirma a ideia de
que a producdo do conhecimento historico, longeldecer a critérios puramente
académicos e epistemoldgicos, se relaciona dirgti@neem o contexto histérico, sendo
fruto, também, dos interesses politicos, disputadagdes de poder presentes em cada
momento. E o contexto sociopolitico, inaugurado amprocessos de independéncia,
favoreceu a construcao de novos olhares e novdecinentos sobre a milenar histéria
do continente africano. A combinagdo entre um oaateolitico favoravel e o
alargamento do campo da Historia permitiu, entdn¢carporacdo de uma infinidade de
fontes e a multiplicacdo das pesquisas e publisacdritas delas elaboradas por
historiadores e cientistas sociais africanos.

Tal movimento de reescrita da histéria africana tsitlo marcado pela
heterogeneidade, tanto em seus fundamentos eplégoos quanto em suas
concepcOes e propositos politicos. O historiadoineggnse Carlos Lopes (1995)
identificou a existéncia de trés grandes momengdsterpretacéo historica da Africa: a
corrente da Inferioridade Africana; a corrente dgeBioridade Africana; e 0s novos
estudos africanos. A corrente da Inferioridadec&ing, fruto de séculos de dominacéo e
espoliacdo do continente, teria como importantecenggorico o paradigma hegeliano,
sendo responsavel por uma visdo marginal da caigéb africana, “[...] de que a
Africa ndo pode produzir conhecimento ou Histériar i s6.” (p. 23). Embora
ultrapassada do ponto de vista académico, esta wig@la prevalece no imaginario
coletivo ocidental. Ao mesmo tempo, 0 autor apr@sama Vvisao critica da corrente da
“Superioridade Africana”, por ele chamada de “piidannvertida”, que teria partido do
equivocado argumento de que “a Afritanbém tem uma Historia [...], em vez de
apenagemosHistoria”. Caracterizada pela perspectiva de sérapar ao paradigma da
“inferioridade”, essa corrente buscou promover wsupervalorizacdo do continente,
mas acabou ndo conseguindo se libertar de categeupeias, ao comparar, por
exemplo, feitos historicos africanos ao que se idersva “grandioso” em outras
culturas e regides do mundo. Identificando o hiatlmr Joseph Ki-Zerbo como um dos
importantes pioneiros dessa corrente, Lopes asafiaassa iniciativa:
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Os dados pareciam jogados. Doravante, tratava-ssatever a Histdria dos
povos de Africa, longe do bindmio colonizador-citano, afastando-se o
mais possivel da historiografia colonial, exceptoarglo esta fornecia
argumentos favoraveis a superioridade Africana.Historia das interaccdes
e dos oprimidos, mas também de uma idilica e haovarsociedade pré-
colonial. Longe de lutas de classe ou de podegelale hipéteses suscetiveis
de p6r em causa a precariedade das evidénciasodotugfias. Uma Histdria
gue se vai concentrar nas mudancas sociais, naiteogdio Africana, na
resisténcia ao colonialismo e no conceito de itii@dalocal. (LOPES, 1995,
p. 26).

Para Lopes, os historiadores da piramide inversidlaam responsaveis pela
conquista de um importante projeto, patrocinada pNESCO, a partir dos anos 1960:
0 projeto “Histéria Geral da Africa”. Com objetivte desenvolver uma ampla pesquisa
sobre o continente, na perspectiva dos propriogaafrs, abrangendo desde o
surgimento dos primeiros seres humanos até oftliass, tal empreendimento resultou
na publicacdo de oito volumes, fruto do trabalhalikersos especialistas, em grande
parte africanos Este projeto, a0 mesmo tempo em que simbolizafirmacdo da
piramide invertida, também possibilitou o surgineedb que Lopes chama de “novos
Historiadores Africanos, libertos da necessidademg®r uma superioridade Africana”
(LOPES, 1995, p. 27). O texto de Lopes, escrito #895, apontava para a
potencialidade desta nova corrente, ainda incipiaagjuele momento, frente ao desafio
de buscar a complexidade das historicidades afgcan

De fato, nas ultimas décadas, muito se avancourodu@io historiografica
sobre o continente africano. InUmeras obras vémirgls no cenario internacional e
nacional, sendo ja significativa a quantidade dbélipacdes acessiveis ao publico
brasileiro. Também foram criadas, neste periodegrsas revistas especializadas em
Africa, favorecendo a maior divulgacéo de pesquisesntribuindo para a consolidacéo
da histéria da Africa como disciplina académicas Nalavras de Silva (2003, p. 236):
“A histéria da Africa alcancara a maioridade nosiamentelectuais e universitarios

africanos, europeus e norte-americanos.” O mesrtwr famenta que movimento de

% No Brasil, s6 recentemente a obra completa faiuzia para o portugués, em tarefa assumida pelo
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB), da Umsidade Federal de Sao Carlos (UFSCar), através
de parceria estabelecida com o Ministério da Edicarz a UNESCO. Tal projeto também incluiu a
disponibilizacéo dos oito volumes nas paginas@ietas do MEC, da UNESCO e da UFSCar, além de
sua distribuicdo para bibliotecas publicas do Pais.
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tamanha magnitude nado tenha ocorrido no Bfasi§saltando o quanto a compreenséo
de nossa historia passa, indubitavelmente, pelbemmmento da historia africana.

Mas, apesar de incipiente, o interesse pela Hstia Africa ja atinge um
consideravel grupo de pesquisadores brasileirosporsaveis pela realizacdo de
congressos e eventos diversos, pela publicacadrds e pela organizacédo de centros
de pesquisa (OLIVA, 2008)De acordo com Silva (2003), é dificil, em nossdsp
delimitar rigidamente as fronteiras que separam hisgria da Africa de uma parte
importante da historia do Brasil, sendo muitas samgertinente pensar uma historia
da Africa que n&o inclua suas relacdes com o Beasiha histéria da presenca africana
no Brasil que ndo remeta a aspectos diversos tiaihislo continente africano. Oliva
(2008, p. 44), no entanto, enfatiza a “[...] neitkste de dinamizar os estudos da Africa
e desvincula-los daqueles ligados as teméaticasbafisileiras, para percebé-los em seu
proprio eixo histérico africano ou naquilo que émado de contexto ou Mundo
Atlantico”.

De toda forma, ndo se pode negar que tem cresid@mosso pais, nos ultimos
anos, o interesse pelos estudos sobre Africa, #léra daqueles que, durante muito
tempo, se restringiram ao interesse quase exclysdo trafico negreiro. Além da
ampliagdo de pesquisas, a historia da Africa vemuidddo status de disciplina
académica e comecga a ser introduzida nos curricdadiversos cursos de graduacao
em Historia, embora trate-se de um processo anuiaiente.

Mas, ainda que venhamos assistindo a uma ampliag@io producao
historiografica sobre a Africa e sua crescenteihicdo nos curriculos das graduacdes
em Historia, em nosso pais, a grande maioria dofegsores que lecionam essa
disciplina nas escolas de Educacdo Basica brasileidio tiveram — ou tiveram muito
pouco — acesso a conhecimentos especificos sdtisedda do continente africano, em
sua formacdo inicial, inclusive aqueles que selgram em Historia. Mesmo que tais
conteudos venham comparecendo de forma mais sistangmn cursos de formacao

continuada, prevalece, entre os professores, oopagesso a tais conhecimentos,

* Silva reconhece, no entanto, as honrosas excecésse descaso com a histéria africana, por parte d
pesquisadores brasileiros, e enumera alguns depsemsiros, entre os quais Nina Rodrigues, Pierre
Verger, Antonio Olinto, Manuela e Mariano Carnad@Cunha, e o célebre Gilberto Freyre, entre outros

® Vale destacar a criacdo de alguns centros deassachdémicos, como o pioneiro Centro de Estudos
Afro-Orientais (CEAQO), criado em 1959, na Univeesié Federal da Bahia; o Centro de Estudos
Africanos (CEA), da Universidade de S&o Paulo,inaignente criado em 1965, sob denominacédo de
Centro de Estudos e cultura africana; e ainda dr€ate Estudos Afro-Asiatico (CEAA), criado em
1973, na Universidade Candido Mendes. Cada um slessdros publica uma revista, respectivamente
denominada#fro-Asig Africa e Estudos Afro-Asiatico
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dificultando, assim, sua introducdo como conteldwiaular obrigatorio. Por causa
disso, também, muitos professores ndo conseguerayasaulas, ir além das imagens
estereotipadas e homogeneizadoras do continentarefy reproduzindo um senso
comum que restringe a Africa as imagens de guepasieza, fome e doencas. Por
outro lado, a necessidade de romper com tais mpeHes também tem levado muitos
professores a buscar somente imagens positivasogzadoras da histéria e cultura
africanas. Este movimento parece reproduzir, ndegtm escolar, algo semelhante ao
que o historiador Carlos Lopes identificou em ré@ta@s correntes historiograficas que
tendem a inferiorizar ou que, ao contrario, busefirmar a superioridade africana. De
toda forma, as abordagens sobre o continente adrigae tém prevalecido em inimeras
escolas de educacgdo basica expressam uma difieutladcesso a elementos e dados
historicos capazes de fazer emergir a complexidaaealiversidade de situacdes sécio-
histdricas presentes no continente, em diferemesas.

Os livros didaticos, materiais largamente utilizadoa educacdo escolar
brasileira e, dessa forma, uma das leituras maissaeis aos professores de diferentes
partes do Brasil, ainda apresentam lacunas eitfadés na abordagem do continente,

conforme mostra pesquisa desenvolvida por Oliva,rms diz:

Siléncio, desconhecimento e poucas experiénciastivass Poderiamos
assim definir o entendimento e a abordagem dartasa€ricana nas colegdes
de livros didaticos brasileiros. Apenas um numeuitorpequenc de manuais
possui capitulos especificos sobre a tematica. déims obras, a Africa
aparece apenas como um figurante que passa ddsigereen cena, sendo
mencionada como um apéndice misterioso e poucoeggante de outros
assuntos. (OLIVA, 2008, p. 31).

Multiplos olhares sobre a escravidédo e a presencéri@ana no Brasil

Se, por um lado, podemos considerar ainda inciienproducéo brasileira
sobre Africa ou sobre as relagdes Brasil-Africa, atro lado, podemos dizer que os
estudos sobre a presenca africana no Brasil posguama longa trajetoria, tendo
crescido, significativamente, nessas Ultimas década

Entre os temas mais pesquisados pelos historigdoescraviddo negra aparece
em primeiro lugar, podendo-se identificar diferenteendéncias na trajetoria da
producao nacional e internacional sobre o tema.

O primeiro conjunto de analises sobre a populaggpan no Brasil, ndo por

acaso, surgiu no momento de transicdo do trabalb@weo para o trabalho livre, em
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meio a repercussao das ideias e teorias do chaftmaclemo cientifico”, do Século
XIX. Assentada em falsos pressupostos, a produg@bectual brasileira de fins do
Século XIX e primeiras décadas do XX, embora deeesaté divergente em alguns
aspectos, tinha em comum a tese de inferioridadenelyro e sua consequente
contribuicdo negativa para a formacéo do povo leiesi (QUEIROZ, 1998, p. 104).
Ainda assim, trouxe contribuigcdes pioneiras par@sisdos sobre os africanos e seus
descendentes. Uma importante vertente de analise sb escraviddo e sobre a
populacdo negra se consolidaria nos anos 1930etsdbr a partir dos estudos de
Gilberto Freyre, Donald Pierson e Thales de Azev&lwra embleméatica dessa nova
vertente,Casa Grande & Senzakgpresenta uma analise pautada na concep¢do de uma
sociedade de tipo paternalista, baseada em relagearater pessoal, na qual teria
predominado uma maior empatia entre as racas erel@gdo senhor-escravo mais
branda e menos violenta. A intensa miscigenacasepte na sociedade brasileira foi
usada por Freyre como um dos principais argumepgrs cunhar a ideia de
“democracia racial”, que se transformaria na gramdgériz tedrica de explicacdo das
relacdes raciais brasileiras, até pelo menos meddoSéculo XX. De acordo com
Queirdz (1998), a obra de Freyre inauguraria uraadg polémica historiografica sobre
a caracterizacdo do sistema escravista brasilei@s brando e benevolente, como
defendia Freyre, ou tdo violento e cruel como eralquer outro pais que vivera a
experiéncia da escravidao, como passaram a defesg@imeiros criticos de Freyre. A
obra de Freyre teve grande repercusséo nos cenadasal e internacional, instigando
diversos pesquisadores, no Brasil e em difererae®pdo mundo, a se interessarem
pelo tema da escraviddo nas Américas.

Mas foi no periodo pds-guerra, em um contexto nalndarcado pela derrota
do nazismo, pela intensificacdo das lutas dos segoote-americanos pela igualdade
racial e direitos civis, e por todo um movimentonuial de combate as ideologias
racistas, capitaneado pela recém-criada UNESCO,squimtensificaram os estudos
sobre a escravidédo negra. Uma nova geracao dei&igies norte-americanos passou a
defender a tese de que as peculiaridades do eso@vias diferentes épocas e regides
da América eram pouco significativas frente a mamgéio de padrées comuns,
inexistindo um sistema mais brando que outro.

No Brasil, sob influéncia de tais ideias e em ma&idntensa efervescéncia
politica e social, uma nova corrente de interpéeiagstérica emergiu, nos anos 1950.

Autores como Florestan Fernandes, Roger Bastidayi®tlanni, Emilia Viotti e
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Fernando Henrique Cardoso, muitos deles envohedogprojetos de pesquisa sobre as
relacdes raciais brasileiras, combateram as iddéagreyre e enfatizaram o carater
violento e cruel da relacdo escravista aqui estaluke, marcada por coergao e intensa
repressao e que resultaria, de acordo com algwsesi@esquisadores, em um processo
de “coisificacdo subjetiva” do cativo (QUEIROZ, B)9 Essa vertente de analise,
centrada no “[...] enfoque socioldgico das relacg@sais e na discussdo da natureza
capitalista da economia escravista [...]" (SOUZA89, p. 134), foi marcada pela
incorporacao de conceitos e esquemas interpresadizdase marxista, tendéncia que se
manteve hegemdnica ao longo das décadas de 19800k Mesta Ultima, uma nova
geracao de “historiadores revisionistas” contirmardebater — e se opor — as ideias de
Freyre, entre eles, Jacob Gorender, que em selAgdico “Escravismo Colonial”
(1978), trabalhou com a ideia de um “modo de pradugscravista colonial”, no qual
violéncia e coercédo sdo consideradas marcas ietdrsdo sistemaE ainda Clévis
Moura, um dos primeiros historiadores a se debrsiglare rebelides escravas do Século
XIX, na Bahia.

A década de 1980 seria uma das mais proficuas enmosede ampliacédo e
renovacao da historiografia brasileira sobre est@avnegra, em um cenario marcado
pelo crescimento da pés-graduacédo e por intensdinagfio social. As novas formas
de luta e atuagdo politica que emergiram na sadégedequele momento, contribuiram
para agucar o interesse dos cientistas sociaisgemal, e dos historiadores, em
particular, pela historia do trabalho e dos trahdtiies, em diferentes épocas, em
abordagens que ja ndo se limitavam as relagfesodagiio, mas passaram a incluir os
movimentos de resisténcia, a producao cultural eve@ncias cotidianas de diferentes
sujeitos histéricos, em suas relacbes familiamgyiosas, no lazer, nas negociacoes e
conflitos do dia a dia.

Foi nesse contexto que emergiram as novas lesota® a escravidao brasileira,
muitas delas'valendo-se da historia das mentalidades e do ieotid atrelando-se,

portanto, as linhas mestras que definem a hist@ifiag contemporanea” (SOUZA,

® Exemplo disso pode ser encontrado na classicadebFdorestan Fernandes,ntegracdo do negro na
sociedade de classepublicada pela Dominus Editora, em 1965, em dolsmes. O titulo do livro,
assim como de alguns de seus capitulos, nos das g vertente de andlise assumida pelo autandqua
trata, por exemplo, de “O negro na emergéncia déedade de classes”, “O negro e a revolucdo
burguesa”, Expansao urbana e desajustamento eatrditunegro”, entre outros.

" Ao lado de Gorender, autores como Ciro Flamariard@so e Fernando Novais também se debrucaram
sobre a compreensédo do escravismo colonial commado de producdo especifico, debatendo sobre a
natureza capitalista ou ndo da escraviddo (SOUZ89)1
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1989, p. 135), sendo fortemente influenciadas ptwras como o historiador inglés E.
P. Thompson, e ainda pela obra de Michel FoucaahretudoVigiar e Punir
Conceitos como os de “experiéncia social’ e dettral, e uma analise voltada a
complexidade das “relacdes de poder” no ambitoiskerea escravista, permitiram a
construcdo de novos olhares e a busca de novassfolevando historiadores de
diferentes partes do Brasil a vasculharem os nmaisdos tipos de arquivos e fontes
documentais, a ampliarem o leque de tematicas edadpens e estenderem suas
pesquisas para além dos locais onde se desenvulvesa grandes sistemas de
exploracdo da mao de obra escrava, levando a weeente regionalizacao dos estudos
sobre escravidao, no Brasil (SOUZA, 1989; FLOREND|X006).

Uma das obras pioneiras dessa nova perspectivadliseafoi Ser escravo no
Brasil, de Katia Mattoso, publicada em 1982. Aléem dessaneras obras surgiram ao
longo dos anos 1980, podendo-se citar, a titulexéenplosideologia e escravidao. Os
letrados e a sociedade do Brasil colonide Ronaldo Vainfas (1986), que analisa a
producédo de letrados do periodo colonial aceroasdeaviddo, procurando identificar o
discurso ideoldgico presente nos escritos de hopeapensaram o escravismo entre o
final do Século XVII e o final do XVIII;Campos da violéncjade Silvia Lara (1988),
em que analisa processos judiciais de Campos ditac@nes, RJ, para o periodo 1750-
1808; O feitor ausenteestudo sobre a escraviddo urbana no Rio de damgrLeila
Algranti (1988), um dos primeiros estudos sobreassddo urbana e que contribui para
desmistificar a ideia de que esta teria sido measda ou constituiria uma fissura no
sistema escravistd/isbes da Liberdadede Sidney Chalhoub (1990), em que analisa
processos criminais e de obtencdo de alforriajdede do Rio de Janeiro, nas ultimas
décadas da escravidao.

Além desses, inimeros outros estudos, quase semppiados em rigorosa
pesquisa empirica, buscaram desvendar as varias fd& relacdo senhor-escravo,
procurandoreconhecer as muitas formas de “resisténcia-acogaotavivenciadas no
ambito do escravismo, abordando a experiéncia reegeatir de multiplas dimensdes e
reconhecendo seu papel como agentes politicoseapamegociar melhores condi¢des
de vida e trabalho (SOUZA, 1989; QUEIROZ, 1998)tr&ms obras que se dedicaram a
compreender os “espacos de negociacao” presentedagdo senhor-escravo poderia
se destacadxegociacao e conflitca resisténcia negra no Brasil escravista, de Jogé
Reis e Eduardo Silva, publicada em 1989. O capittitulado “Entre Zumbi e Pai

Jodo, o escravo que negocia”, de Eduardo Silvaosrapde tanto as analises que
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enfatizaram o carater brando e paternalista dawddéo, cuja figura emblematica seria
a de “Pai Jodo”, personificacdo do escravo subméssonformado, quanto as analises
gue reduziram as formas de resisténcia escravgueafherbica de Zumbi, simbolo da
luta contra uma escravidao violenta. Entre os egigemos, 0s autores identificam uma
infinidade de formas de negociacdo e procuram @osie “0s escravos nao foram
vitimas nem herdis o tempo todo.” A obra tornowesmlematica de uma nova vertente
de andlise e, de acordo com Abreu (2004, p. 23¥6)exXpressao "Entre Zumbi e Pai
Jodo’ consagrou-se como uma maxima para exprindeia de uma luta cotidiana
contra a escravidéo.”

Tal perspectiva também foi alvo de criticas e chegoser classificada, por
Gorendet, como “neopatriarcalista” (QUEIROZ, 1998), para tee uma ideia dos
dissensos historiograficos em torno da escravitgéstas ultimas décadas.

Em recente balanco da historiografia da escravidéBrasif, Florentino (2006)
avalia 0 avancgo das pesquisas desde o momentondentwacdo do centendrio da
abolicdo, em 1988, Segundo o autor, nestas duas Ultimas décadasardgidpde de
programas de pos-graduacdo no Brasil multiplicopae cinco, resultando em uma
significativa expansao da producédo de pesquisaSricess. Embora a producdo sobre
escraviddo nao tenha crescido na mesma proport@@ntno (2006) reconhece o0s
avancos, sobretudo no que se refere a diversificdgdemas. De acordo com ele:

Hoje em dia j4 ndo soam tdo estranhos estudos adlamailia escrava (tida
antes como aspecto ancilar da histoéria colonial)irmandades negras, os
mecanismos e padrfes de alforrias, etnicidade a®he controle social e de
resisténcia, trafico interno e externo de escrgpas ndo falar nos trabalhos
acerca do negro no imediato pos-abolicdo. Melh&o: temas encampados
por profissionais das mais diversas tendénciagtearetodoldgicas, embora
ndo se possa dizer o mesmo do ponto de vistaagstiitte ideolégico — ja
ndo viceja entre nds, por exemplo, o menor tracaime historiografia,
digamos, liberal, da escraviddo. (FLORENTINO, 2006)

Esse processo de expansao e diversificacdo de tem@agrdagens se estendeu
também aos estudos sobre descendentes de esamyu@ndo-se as pesquisas que
buscam compreender a situacdo de marginalidadal sagenciada pela populagéo

afro-descendente, envolvendo pesquisadores demliésr areas do campo das Ciéncias

8 Ver a esse respeit8, escravidéo reabilitadade Jacob Gorender.

° Referimo-nos ao texto de “Introducéo” do nimeradaRevista Brasileira de Histérjague trouxe um
dossié sobre escravidéo.

9 Naquela ocasido, outro nimeroRlevista Brasileira de Histérisambém apresentara um dossié sobre
escravidao.
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Sociais. Muitos desses estudos, partindo do mapganda situacdo socio-econémica
da populacdo afro-descendente, tém ajudado a mebropreender a configuragcéo
histérica e especificidades do racismo brasildéi@zendo novas contribuicfes para o
questionamento e desmontagem do mito da “demoaiaaia™".

O breve levantamento aqui apresentado, longe eterqater esgotar a producao
historiogréfica e das Ciéncias Sociais acerca dudirente africano e da escravidado
brasileira, procurou apenas situar a complexidadevariedade de temas, questdes,
conceitos, aportes teéricos, polémicas e dissegsestém configurado a producdo
académica em torno dessas tematicas. Tal levantames da uma ideia do que “bate a
porta” dos curriculos escolares, neste momento. n@ua apontamos o0
“desconhecimento” dos professores sobre a tematisduacdo diagnosticada pelos
proprios docentes — poderiamos inverter 0os polesadquestdo, e pensar: 0 que seria
“conhecer essa questdo”? Ou seja, quais conheamemtfinal, se espera dos
professores? Levando em conta a amplitude dos condetos que vém sendo
produzidos e as multiplas problematicas que susciae tendo em vista que 0s
curriculos sdo sempre fruto de uma selecédo —, goalsecimentos deveriam fazer parte
dos curriculos de formacao docente? Ou, para usapr@ssao de Shulman (2001), o
gue seria uma “base de conhecimentos” para o edgrastéria e cultura africana e
afro-brasileira?

Ainda que néo seja possivel responder a todas gasatdes, pode-se identificar
alguns dos temas e questdes que vém se apresentanddpontos de tensdo” ou vém
sendo percebidos, pelos professores, como graad@sds em sua formacao. A historia
africana, por exemplo, tem se apresentado comoda®grincipais interrogacdes, um
dos conteidos em que os professores se sentemdesa@sparados. Nao por acaso,
trata-se de um campo de pesquisas relativamente, rea que a divulgacdo de
pesquisas, em nosso pais, ainda é restrita, d#ido o acesso dos professores a essa
producao de conhecimento.

Por outro lado, a escravidao brasileira tambémrgeneomo uma questao que
merece ser problematizada pelas multiplas abordagea permite, pelos dilemas que

suscita — trabalhar ou ndo? Em que momento docalo® —, pelos proprios

* Entre alguns dos pesquisadores que tém se dedicadtudos sobre a populagéo afro-descendente,
culturas afro-brasileiras e sobre as especificislattequestao racial, em nosso pais, poderiamas aita
titulo de exemplo — e cientes das muitas omisséstadreve lista — Antonio Sérgio Guimaraes, Edson
Borges, Eliane Cavalleiro, Hebe Mattos, Kabengelsmdhga, Leticia Vidor Reis, Lilia Schwarcz, Luis
Alberto Oliveira Gongalves, Martha Abreu, Nilma birGomes, Petronilha Gongalves, Regina Pahim
Pinto e muitos outros.
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significados que se constroem quando a énfasegeba perspectiva de positivacdo da
histéria africana e afro-brasileira — afinal, o duaveria de “positivo” na escravidao? A
resisténcia escrava, simbolizada na figura de Zumpbderia ocupar esse lugar de
positivacao/positividade, conforme a aposta derdogedocentes? Um maior dominio
das principais questdes que configuram a produgamdhecimento sobre escravidao,
incluindo a grande polémica historiografica em ¢ode sua caracterizagdo, poderia
ajudar os professores a melhor fundamentarem ss@shas, ou mesmo encontrar
outras alternativas que ndo se resumam a polaozagée “incluir ou excluir esse tema
do curriculo™? Neste aspecto, podemos recorremne$.¢1999), que nos adverte sobre a
necessidade de também considerar critérios epikigioos no momento de se decidir
o que é fundamental de ser ensinado nas escoland@Qa autora nos alerta sobre a
necessidade de admitir que alguns saberes saofundsmentais do que outros, em
funcdo do desenvolvimento historico do conhecimentem funcédo do modelo de
sociedade que desejamos, e enfatiza a necessidactnsiderar a importancia que o
préprio conteddo ja assumiu historicamente, nosqgeatrazer algumas pistas para se
pensar sobre a importancia da tematica da escanal@mbito dos estudos historicos
e, assim, melhor compreender o significado de iexista polémica — detectada entre
0s professores pesquisados — sobre trabalhar cestéitema.

Além do mais, se concordamos que esse movimenteaterita da histéria
brasileira, a partir das contribuicbes dos povogaios e seus descendentes, pode se
transformar em referéncia e fonte de estudos péeeedtes instancias e sujeitos de
alguma forma envolvidos com a educacao escolar, mavimento de aproximacao
entre o0 mundo académico e a educacdo basica, mmnpe desconsiderar inUmeros
outros saberes e praticas que também participasorddituicdo dos saberes escolares e
docentes. Dos professores que se responsabilizevdransformar alguns desses
conhecimentos em saberes escolares, espera-sgigeese — muito mais. Partindo do
pressuposto de que o conhecimento escolar é ungamalconstituido por saberes de
diferentes naturezas, e que se realiza em estlid@itogo com a cultura escolar, quais
outros conhecimentos, oriundos de quais campost@&nitias — incluindo os saberes da
experiéncia — os professores também precisam rnabifpara dar conta da tarefa que se
Ihes apresenta nesse momento? Vale a pena prasseguia tarefa de mapear temas e
conceitos que se tém se apresentado como imp@tegferéncias para o ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira, da@in suas orientacdes oficiais quanto no

curriculo em acéo.
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Culturas afro-brasileiras e identidade negra:problematizando conceitos e
Dialogando com orientacbes das “Diretrizes Wriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-raciais e paraEnsino de Histéria e Cultura
Africana e Afro-brasileira”

Os conceitos de “cultura” e “identidade” tém sesapntado como estratégicos e
fundamentais a implementacdo da Lei n° 10.639/@8meéros professores, ao
assumirem o desafio de promover uma educacdo dagOes étnico-raciais,
enfrentando praticas racistas identificadas noesttotescolar e suas consequéncias
negativas para a autoestima e rendimento escokdudes e alunas negros, se deparam
com a necessidade, primeira, de promover um reconkato e positivacdo da
identidade negra. Para muitos deles, o caminhe ipao tem passado pelo estudo das
chamadas “culturas afro-brasileiras”, também nusragectiva positivada. O processo
em curso vai aléem da inclusdo de novos conteudo® amomponentes curriculares
obrigatorios. Trata-se de um projeto politico deamamplitude, que se insere em um
programa das chamadas “politicas afirmativas”. tirmgida no plano da agéo politica
voltada a construcdo de uma sociedade mais equa@noheenocratica, a abordagem da
historia e cultura africana e afro-brasileira peiés da positivacdo apresenta-se, no
entanto, como mais um elemento de complexidadea®gso em curso.

Assim, reconhecendo a importancia do surgimentarda lei que se destina a
promover a reeducacdo das relacdes étnico-racissgn como a potencialidade das
orientacbes contidas em suas “Diretrizes” correlateecessitamos desenvolver um
olhar mais cuidadoso para essa legislacéo, contarde ampliar a compreensao de
alguns dos desafios e riscos que se colocam eprgeesso de recepgao.

Essa analise inclui, em primeiro lugar, uma porglasobre os limites que
qualquer texto — oficial ou ndo — apresenta, quaedoropde a sintetizar reivindicacoes
histdricas e assumir o enfrentamento de quest@@sirs@nte problematicas, a partir de
prescricdes, normatizacdes e orientacdes de tmldthcaso de um documento oficial,
construido em um ambiente supostamente democidicegociacdes e disputas entre
diferentes concepcbes e projetos de sociedade,tessao € ainda mais evidente.
Assim, devemos compreender a emergéncia da LeOm@39/03 e sua®iretrizes
correlatas como expressao de alguns dos dilemabates que se fizeram — e se fazem
— presentes no debate nacional e, inclusive, ro d@s proprios movimentos negros

mobilizados em torno de sua elaboracao.
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Para além dessa percepcéo, torna-se fundameantid, aroblematizar algumas
das concepgcbes e marcos conceituais incorporadostegtm das Diretrizes
Curriculares.., dentro do pressuposto de que esses se tompantantes balizas para
politicas publicas empreendidas por sistemas dénens para a construcdo e
reconstrucao de saberes e praticas docentes.

Tendo em vista que os conceitos de identidade lterrg@utambém ganham
especial atencdo no texto dasetrizes Curriculares., nos dedicamos a problematizar
as concepcOes de cultura e identidade afro-bnasileiou negra — presentes nesse
documento. Para isso, sera necessario recorrguasaéstudos e discussdes que tém se
debrucado sobre as chamadas “culturas afro-brasileidestacando-se a vertente que
rejeita a perspectiva de encontrar as “origensicafias das culturas negras do
continente americano, e se volta para os intera@mhilturais, buscando compreender
sua multidirecionalidade e dinamicidade, assim c@®sdierarquias e as relacdes de
poder ai envolvidas.

Além disso, também buscaremos problematizar algudes prescricdes e
orientacbes contidas no texto daisetrizes Curriculares.,.a partir de referéncias que
vém sendo construidas e debatidas no campo dmarsidistoria.

Frequentemente confundidos ou associados de fdma@ e mecéanica (a uma
cultura corresponderia uma identidade), os conee@t cultura e identidade tém sido
problematizados no campo das ciéncias humanasasseoessaltando-se a necessidade
de distincdo entre os dois, sobretudo quando seei@ “identidades culturais”. De

acordo com Cuche,

N&o se pode, pura e simplesmente confundir as sogéecultura e de
identidade cultural ainda que as duas tenham uaradgrligacdo. Em Ultima
instancia, a cultura pode existir sem consciéneiadntidades, ao passo que
as estratégias de identidade podem manipularr@déicar uma cultura que
ndo terd entdo quase nada em comum com 0 queaeknt@riormente. A
cultura depende em grande parte de processos gientes. A identidade
remete a uma norma de vinculagé@o, necessariamenseiente, baseada em
oposi¢des simbolicas. (CUCHE, 2002, p. 176).

N&o € objetivo deste trabalho fazer uma exaustisaussao destes conceitos,
mas vale pensar como eles tém sido (re)apropriados)significados na arena social,
guando estd em jogo a discussdo sobre culturanéddde afro-brasileira ou cultura e
identidade negra. Nao por acaso, eles se tornamtéggtos na agenda politica dos

movimentos negros, como defende Guimaraes:
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As novas formas culturais do movimento negro na WgaélLatina € no

Brasil [...] ttm enfatizado o processo de re-ide@tdo dos negros, em
termos étnico-culturais. Ao que parece, s6 um déscuracialista de

autodefesa pode recuperar o sentimento de digniddeleorgulho e de

autoconfianca, que foi corrompido por séculos dgaliamo universalista e
ilustrado. O ressurgimento étnico €, quase semgum@arado nas ideias
gémeas de uma terra a ser recuperada (o territdsi@ntigos quilombos; ou
a transformacao, largamente simbdlica, de quaggitdbanos empobrecidos
em comunidades ou “quilombos” negros), e de umauieula redimir e

repurificar, no contato com uma Africa imaginadafrica trazida e mantida
como memoria. (GUIMARAES, 2005, p. 61).

Identidades em questao: estratégias e riscos

A perspectiva de positivagdo da identidade negmno estratégia para
“recuperar o sentimento de dignidade, de orgultle autoconfianca” e a valorizacéo de
uma cultura “a redimir e repurificar” tem orientachwitas das praticas e programas de
combate ao racismo, fazendo-se presente tambéextwodaDiretrizesCurriculares...
Buscando se contrapor as perversas consequén@as igieal do branqueamento e o
mito da democracia racial trouxeram para a condtrute identidades negras ou afro-
brasileiras, asDiretrizes Curriculares... assumem uma clara opcdo politica de
constituicdo e valorizacdo de uma identidade negrsileira, a qual se faz, no corpo do
texto, muitas vezes em contraponto a uma identideateca.

Exaustivas discussfes no campo das ciéncias sgoiavergem para a seguinte
perspectiva, sistematizada por Cuche (2002, p.:1§2)] a identidade € uma
construcdo que se elabora em uma relacdo que apgeupo aos outros grupos com o0s
quais esta em contato [...]” e por isso “[...] aritidade existe sempre em relacdo a uma
outra.” Ainda que partindo de tal premissa, tor@awmiportante problematizar a
referéncia a uma identidade negra — de matrizaafaic- em oposi¢cdo a uma identidade
branca — de matriz europeia —, na forma bipolaazadhuitas vezes essencializada que
transparece no texto dBsretrizes Curriculares. Ainda de acordo com Cuche, aqueles

gue concebem a cultura como

[...] uma “segunda natureza”, que recebemos comanba e da qual ndo
podemos escapar, concebem a identidade como um gladdalefiniria de
uma vez por todas o individuo e que o marcaria deeima quase indelével.
Nesta perspectiva, a identidade cultural remetegizessariamente ao grupo
original de vinculagdo do individuo. A origem, aaizes” segundo a imagem
comum, seriam o fundamento de toda identidade raliltisto €, aquilo que
definiria o individuo de maneira auténtica. [...Jstd desta maneira, a
identidade é uma esséncia impossibilitada de evausobre a qual o
individuo ou o grupo nao tem nenhuma influéncid QEIE, 2002, p. 178).
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Mesmo que o texto dadiretrizes Curriculares...aponte que Ser negro no
Brasil ndo se limita as caracteristicas fisicaatarse de umascolha politica Por isso,

0 é guem assim se define.” Ou ainda que ressattmraplexidade que envolve o

processo de construcdo da identidade negra em mpagsy apontando as multiplas
possibilidades de identificacdo colocadas e a itApora da autoidentificacéo, recorre-
se frequentemente aos termos “negros” e “brancdos] ¢omo expressdes claramente
distintas e bem definidas, eficazes para classifidatalidade da populacéao brasileira”.
(MATTOS; ABREU, 2006, p. 53).

Com isso, a®iretrizes Curriculares...ddo pouca evidéncia ao fato de que os
amplos processos de miscigenagdo e trocas culturegsiciados pela sociedade
brasileira contribuiram para tornar difusas — usas — as fronteiras étnico-raciais, em
nosso pais. Ainda que a mesticagem tenha sido wseda forma de escamotear as
desigualdades raciais e dificultar a emergénciadeetidades negras, principalmente
através do poderoso mito da democracia racial, sedpode supor que as multiplas
formas de identidade que ndo se enquadram nos ‘fmaEged” ou “branco” sejam fruto
de uma mera negacao da identidade negra e, comseaqente, de perpetuacdo de uma
das caracteristicas do chamado “racismo a brasildiresse respeito, vale atentar para

as provocagOes de Hermano Viana (2004), quanddinos

[...] criamos o mito de que para combater o nossisimo devemos, entre
outras coisas, deixar de valorizar o fato de seromspovo mestico. [...]
Aquela coisa do bebé e da agua do banho: paravse lilo mito da
democracia racial jogamos fora a valorizacdo datigaggem. (VIANNA,
2004, p. 5).

“Nao jogar fora o bebé junto com a agua do banha’proposta de Viana,
parece representar a possibilidade de trilhar uminteo diferenciado, em que se
reconheca e assuma a pluralidade étnico-racialildiras sem diluir todas as
possibilidades identitarias em uma identidade rp@$tomogénea e tributaria dos ideais
de branqueamento que tanto contribuiram para acéegda identidade negra.
Equacionar a possibilidade de emergéncia de iceadgl negras, compreendida como
importante estratégia de combate ao racismo, comconhecimento das mdultiplas
possibilidades de identificacdo étnico-racial, pac@o ao modelo bipolarizado, parece
ser um dos grandes desafios apontado por alguisrilasDiretrizes Curriculares..

A esse respeito, Pereira nos diz que:
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[...] embora seja uma forma legitima de politizadaoracismo a brasileira e
um recurso eficaz para o encaminhamento de ageuididisas, a negritude,
tal como assumida pelo texto em analise das “Iiextt, pode favorecer a
traducdo da arena racial como um cenario de bipatz#o simples, com
desdobramentos significativos para a acdo docepéeaco ensino de histéria
em particular. [...] Sem negar a forca simbdligmktica dessa bipolarizacao,
e mesmo suas razdes e seus fundamentos, num codéekita legitima por
afirmagéo de direitos, ressaltamos os riscos densimo de histéria que faca
dela — e somente dela — a chave de interpretac@csidaia do Brasil e das
formas contemporaneas assumidas pelas relacdes-éniais. (PEREIRA,
2008, p. 33).

Discutindo um contexto mais amplo de afirmacaondgritude, em estreito
didlogo com o movimento do pan-africanismo, o 6fds Kwame Appiah (1997)
também nos adverte sobre os riscos do apelo aecitorde raca, mesmo que numa
perspectiva social, contribuir para um congelameriikacdo, essencializacdo e
homogeneizacdo de uma identidade negra.

A “raca” nos incapacita porque propde como base paacdo comum a
iluséo de que as pessoas negras (e brancas eashass fundamentalmente
aliadas por natureza e, portanto, sem esforcon@dadeixa despreparados,
por conseguinte, para lidar com os conflitos “irreiais” que nascem das

situagBes muito diferentes dos negros (e brancamaelos) nas diversas
partes da economia e do mundo. (APPIAH, 1997, B).24

As adverténcias de Appiah em relacédo ao conceitagh — um constructo que
estd nas bases do racismo — nos ajudam a pensar a@madilna da promessa —
ilusoria, diga-se — de uma alianca e uma solidaded“inatas”, ofuscando e
desconsiderando, assim, as diferencas e os cendlitye individuos e grupos de uma
mesma raca. Poderiamos nos perguntar se a tentdivaxcluir ou silenciar as
diferencas no interior de uma suposta “raga” naeonestraria tdo homogeneizante e
autoritaria quanto a ideia de uma “identidade madioque se buscou impor com o
surgimento dos estados nacionais modernos.

O autor ndo deixa de reconhecer o papel politis® @ movimento do pan-
africanismo vem cumprindo e de como a propria idigd’pessoa negra” pode atuar
como elemento catalizador de solidariedades erftiea@s e entre estes e 0s
descendentes de africanos da diaspora, em diferpatees do mundo. Mas se mostra
cético em relacdo a este caminho, ressaltando quedade africana e a identidade
africana precisam de bases mais seguras do qga éARaPIAH, 1997).

Stuart Hall é outro critico contumaz das perspastide essencializacdo das
identidades raciais, desconfiando, inclusive, deparspectiva libertadora:
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N&o existe garantia, quando procuramos uma idatgidacial essencializada
da qual pensamos estar seguros, de que esta se@@remutuamente
libertadora e progressista em todas as outras diesen Entretanto, existe
sim uma politica pela qual vale lutar. Mas a ing@cade uma experiéncia
negra garantida por tras dela ndo produzira esticao(HALL, 2003, p.
347).

A relagdo entre plataforma politica e processaalestituicdo de identidades
reforca a compreensao do carater multidimensiaoiv@mico e flexivel das identidades.
“A identidade conhece variacdes, presta-se a reflagiies e até a manipulacbes”
(CUCHE, 2002, p. 196). O conceito de “estratégiaddatidade” é retomado pelo autor
para enfatizar o quanto os atores sociais tambémpoiam suas identidades em fungao

de interesses e objetivos a atingir.

Na medida em que ela é um motivo de lutas sociaislassificagdo que
buscam a reproducdo ou a reviravolta das relac@sdaminacdo, a
identidade se constr6i através das estratégias atlm®s sociais. [mas
também] ndo é possivel aos grupos e aos indivithmes o que quer que
desejem em matéria de identidade: a identidadempreea resultante da
identificacao imposta pelos outros e da que o gawpo individuo afirma por
si mesmo. (CUCHE, 2002, p. 196).

hY

Um dos aspectos importantes relativos a identidaegra, sobretudo na
realidade brasileira, em que o fenotipo € elemecgatral de identificacdo e
discriminacdo racial, diz respeito a dimensédo c@pd@Gobre esta dimensao, Gomes

(2003) nos lembra que:

O corpo localiza-se em um terreno social conflitiuma vez que é tocado
pela esfera da subjetividade. Ao longo da hist@iaorpo se tornou um
emblema étnico e sua manipulacdo tornou-se umatesisdica cultural
marcante para diferentes povos. Ele é um simbglmeado nas relacdes de
poder e de dominacdo para classificar e hierarqumapos diferentes. O
corpo é uma linguagem e a cultura escolheu algueasuas partes como
principais veiculos de comunicagdo. O cabelo é detas. (GOMES, 2003,
p. 174).

Considerando as ponderacdes de Gomes e a idemssapor Cuche, de que a
identidade é sempre a resultante da identificaggmsta pelos outros e da que o grupo
ou o individuo afirma por si mesmo (CUCHE, 2002)d@mos ressaltar o fato de que
“ser negro” no Brasil € também resultado dessantitieacdo imposta pelo outro”, a
partir de um olhar que incide sobre as caracteaistfisicas, numa perspectiva quase

sempre desqualificadora operada pelo ideal de besmmyento.
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Se, no ambito do racismo brasileiro, 0 corpo ndgro sido alvo de grande
investimento pejorativo, ndo por acaso, os movipgede combate ao racismo pelo viés
da afirmacdo da identidade negra também tém cadoéathse na estética corporal,
voltando-se a afirmacédo da beleza negra e a va{@diz de elementos estéticos que
remetem a ancestralidade africana. Refletindo sabr@ossibilidades de abordagem

desses aspectos em praticas de educagao antiy&ishes nos diz:

O entendimento da simbologia do corpo negro e eotdos da manipulacéo
de suas diferentes partes, entre elas, o cabale, 8 um dos caminhos para
a compreenséo da identidade negra em nossa sceidelede ser, também,
um importante aspecto do trabalho com a questaal ree escola que passa
despercebido pelos educadores e educadoras. Emdarmanipulacdo do
corpo e do cabelo do negro existe uma vasta hastdra historia ancestral e
uma memoria. Ha, também, significacdes e tensdestreddas no contexto
das relac6es raciais e do racismo brasileiro. Audisdo sobre a riqueza do
trato do corpo negro e sobre os processos de épregge 0 mesmo tem
recebido ao longo da histéria pode vir a ser ume atividade pedagogica a
ser desenvolvida com os alunos e as alunas endsadalla, possibilitando
debates e atividades sobre a histéria e a cultin@beasileira. Nesse
processo, um estudo sobre o negro, o cabelo ceegopraticas corporais
pode ser um bom caminho. (GOMES, 2003, p. 174).

Mas, se por um lado, a afirmacédo da corporeidadsté&ica negra apresenta
grande potencialidade como estratégia de combategraicas racistas que,
historicamente, desqualificaram esses element@ésicest, por outro lado, como toda
estratégia de afirmacao de identidades, é necessé&liar riscos e ndo perder de vista
0 carater historico dessas construgdes, sobretudadq remetem a elementos que
tendem a ser naturalizados, como € o caso da @paf&sica e dos padrbes de beleza a
ela associados.

As ponderacbes dos autores aqui apresentados tantless outros que se
debrucam sobre o tema das identidades nos mostieEmalguns dos dilemas e
controvérsias expressos no texto ddisetrizes Curriculares... tém uma amplitude
maior, apresentando-se como desafios para o motommundial de combate ao
racismo pela via da afirmacédo da negritude. Asmigl@s estdo presentes também no
interior do movimento negro, em que “podem-se owares dissidentes, que nao
concordam com a definicdo forcosamente essenaiatise toda formacdo étnica
requer.” (GUIMARAES, 2005, p. 61).

Retomando o texto dasDiretrizes Curriculares..,, outro ponto de
guestionamento sobre o tratamento dado a questiinlel@idades refere-se ao fato de

que o documento parece favorecer uma certa conzegga@nsino de histéria como
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refém do processo de constituicdo de identidadas, ntais especificamente, da
promocdo de uma identidade negra. Sem negar o mEpe&nsino de histdria no
processo de constituicdo de identidades, e sua@alidade para ampliar o leque de
opcOes e favorecer a escolha de novas preferéragasitarias pelos sujeitos ai
envolvidos, Pereira (2008) nos adverte para o mgctransformar esse ensino em uma
pratica predominantemente “catequética”, em qudit@tidades da educacao historica
de pessoas negras seja uma formacgdo identitariketpreninada, também neste caso
concebida de forma essencialista’. Reconhecer aerdiio das “estratégias de
identidade” que o ensino de histéria favorece paie favorecer — sem aprisiona-lo em
uma finalidade exclusivista e restritiva € um desalios que se colocam hoje para o
ensino dessa disciplina, para além da tematicalraci da abordagem da historia e
cultura africana e afro-brasileira.

Na mesma direcdo, Abreu e Mattos (2008) tambérdamaen um ensino de
histéria capaz de desvendar a historicidade darugd® de conceitos, evidenciando os
conflitos e jogos de forgca que representam.

Assumir naturalmente a existéncia de identidadgsaseou de uma cultura
afro-brasileira é perder a dimenséo das lutas das/am torno da construgao
de identidades — mestica, indigena, popular, leiesibu regional — ao longo
da histéria do Brasil. Sendo assim, € preciso chamnatencdo para a
importéncia de pensar a histéria dos conceitosultara negra (e/ou afro-

brasileira) e das identidades negras. (ABREU; MABT008, p. 13).

Culturas afro-brasileiras e seu tratamento notexto das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Rela¢bes Etnico-raisia para o Ensino de Historia
e Cultura Africana e Afro-brasileira

As questdes identificadas em relacdo ao tratam@mtmlentidade negra estao
intimamente associadas as questdes geradas pstuposto de “uma” cultura negra ou
afro-brasileira, também como realidade fixa, homegée dada a partir de uma origem
comum ou de uma matriz cultural de referéncia. Ameensdo da dinamicidade e
descontinuidade presente em qualquer sistema @uitos demanda uma analise critica
de propostas que se fixam na busca de elementagaisi“originais”, “puros” ou
“auténticos”.

Cuche (2002, p. 140) nos lembra que “Nao existem fle um lado as culturas

‘puras’ e de outro, as culturas ‘mesticas’. Todyjdo ao fato universal dos contatos
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culturais, sdo, em diferentes graus, culturas amistfeitas de continuidades e de

descontinuidades.”

Stuart Hall é um dos autores que se propde atitigcgque chama de “culturas
diasporicas”, combatendo tanto as ideias de pugezeto de homogeneidade das

culturas e identidades negras. No teQie‘negrd é esse na cultura negra@le nos

provoca:

Significa insistir que na cultura popular negratrigsnente falando, em
termos etnograficos, ndo existem formas puras. Saksas formas sao
sempre o produto de sincronizacdes parciais, deajamgntos que
atravessam fronteiras culturais, de confluénciasmdés de uma tradicéo
cultural, de negociacdes entre posices dominastesubalternas, de
estratégias subterraneas de recodificacdo e trdifisagéo, de significacao
critica e do ato de significar a partir de materfaieexistentes. Essas formas
sdo sempre impuras, até certo ponto hibridizadgmrér de uma base
vernacula. (HALL, 2003, p. 343).

E ainda: “Mas é para a diversidade e ndo par@mofeneidade da

experiéncia negra que devemos dirigir integralmentessa atencdo criativa agora.”
(HALL, 2003, p. 346). Livio Sansone (2007) é owrdgor que problematiza a ideia de

cultura negra, propondo que se reconheca as \@grapectivas e a multiplicidade de

elementos que participam das definicbes e conssu@mn torno desse conceito,

lembrando que ele é sempre contextualizado e, damaao pode ser facilmente

transformado em ferramenta de anélise.

Por definicdo, nem todas as pessoas que podenefieidds como negras
num contexto especifico participam da cultura negtampo todo. Por essa
razdo, qualquer definicdo que dermos da culturaanegque tente apontar
para uma esséncia supostamente universal das oeigass sera um cobertor
curto, que ndo conseguira cobrir todos os grupasr@ela populagéo negra.
De fato, se, para fins de pesquisa, muitas vezsscéssario definir o que
significa a cultura negra num determinado conte&tpreciso sabermos que
essa definicdo € sempre arbitraria e que a exmre¥sdltura negra”,
similarmente a outras que se associam a etnicidailéraca”, tem que ser
entendida como uma categoria nativa que néo pade&rasesformada com
facilidade numa ferramenta de andlise (SANSONE72p023).

Ao analisarmos a abordagem das culturas afroleirasi ou negras no texto das

Diretrizes Curriculares. também encontramos contradicfes e paradoxo® ©3 ja

identificados em relacdo ao conceito de identidade.
Em alguns trechos do documento emerge uma conceapedzultura afro-

brasileira ou negra”, no singular, e em contra@mse uma cultura europeia, também no
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singular “Convivem, no Brasil, de maneira tensapliura e o padrado estético negro e
africano e um padréo estético e cultural brancopau.” (BRASIL, 2004, p. 14).

Além de unificar a cultura e padrao estético +taaafricano quanto europeu —
desconsiderando a diversidade, os processos de dulttiral e hibridizacdo presentes
em cada uma dessas matrizes, o texto traz umaiagBoadireta entre “negro” e
“africano”, como se fossem sindnimos, denotando werda nostalgia e recurso as
“origens africanas”, a uma cultura capaz de “redenrepurificar”, enquanto mote de
mobilizacdo e “estratégia de identidade”. Seriaohasoas culturas ditas “negras” ou
“afro-brasileiras” originarias de praticas cultgraafricanas? Como lidar com as
descontinuidades ou mesmo com a originalidade enpatl criativo e transformador
dos africanos escravizados e seus descendenteseira@ntarem novas praticas

culturais? A esse respeito, Mattos e Abreu (2008)dizem que:

Se em termos politicos é bastante compreensiwdizagio dos conceitos de
cultura negra e/ou afro-brasileira, deve-se levarcenta com profundidade
seus limites em termos interpretativos ou desostivO que realmente é
negro na cultura brasileira ou, como formulou Stidall, “que ‘negro’ é
esse na cultura negra”? Os negros ndo poderiarithpartia dita cultura
europeia ou branca? E os reconhecidos brancosodaigm se identificar
com praticas culturais costumeiramente atribuidas descendentes de
africanos no Brasil? [...] também é importante peas descontinuidades, ou
0 que os descendentes de africanos fazem (ourfizera Brasil que nédo se
encontra na Africa. Como pensar a heranca africasaAméricas? Até que
ponto os africanos ndo criaram uma nova culturasenesentido mais (ou
tanto mais) americana e brasileira que africana®T(MDS; ABREU, 2006,
p. 55).

As autoras nos lembram que tais questbes ndarsBleimaticas apenas no texto
das Diretrizes Curriculares.., mas se apresentam como desafios conceituaisopara
profissionais da historia, ndo somente os educadp@sto que a histéria da cultura
afro-brasileira e africana ndo tem recebido a dewdténcédo e reflexdo tedrica que
requerem.

Ressaltando o “carater desavergonhadamente hitdmko'tulturas da diaspora,
Mattos (2003) propde fugir a tentacdo dos essesiwiab culturais e descortinar o fato
de queA construcdo de uma identidade negra positivaAragricas ndo se fez como
contrapartida direta da existéncia ou da ‘sobrengig& de praticas culturais africanas
no continente, mas como resposta ao racismo e adgusdo nas sociedades
americanas.” (MATTOS, 2003, p. 129).

Todas essas reflexfes contribuem para evidencespeificidades da presenca

africana no Brasil escravista e 0 surgimento, dirpdeai, de culturas originais e
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dindmicas, influenciadas e influenciando, de forsignificativa, as culturas com as
quais se defrontaram, tanto as de matriz indigaeaatq as europeias.

Nao podemos esquecer, entretanto, de que estaoedgde de influéncia
raramente sera simeétrica, o que nos remete addafpie as culturas produzidas a partir
da presenca africana e afro-descendente, no Bemsbpra participando de trocas e
intercambios diversos, ocuparam — e ainda ocupamm-ugar de marginalidade e de
desvalorizagdo social, ou, quando muito, um tipowvalerizacdo marcado pelo viés da
folclorizacdo, daquilo que € considerado exoticceruberante. Dessa forma, algumas
manifestacdes culturais consideradas como partendafzes afro-brasileiras passaram
a ter um tipo de aceitac@o social e serem até hecatas como expressdes da “cultura
nacional”, sobretudo a partir do governo Vargas3(Qi9945; 1950-1954). Outras
continuaram a ser fortemente estigmatizadas etaégs socialmente, como por
exemplo, aquelas ligadas a religiosidade de mafricana e/ou afro-brasileira,
especialmente o candomblé e a umbanda.

Tudo isso nos ajuda a compreender porque umaasdicacoes historicas dos
movimentos negros recaia sobre a necessidade dehesimento e valorizacdo das
expressodes culturais que tém como referéncia —demwonhecer todo o processo de
hibridizacdo e descontinuidades que Ihes séo seiths — elementos culturais trazidos
pelos africanos e reatualizados por seus descersdent

As orientacdes presentes nasetrizes Curriculares...se afinizam com essa
compreensao, na medida em que atribuem centralidadbordagem das culturas
africanas e afro-brasileiras, numa perspectivatigpada. Vale a pena, entretanto,
problematizarmos algumas das concepc¢des expressastp documento.

Sabemos que, ao longo de nossa historia, tem lpogd@ a abordagem das
culturas afro-brasileiras pelo viés do folcloremcénfase para o que € considerado
tradicional — e, portanto, menos permeavel as ngatan-, como sendo mais
representativo dessa producgédo cultural. No texsdDit@trizes Curriculares. também
€ possivel identificar tal énfase, quando, por etejriaz referéncia a um “jeito proprio
de ser, viver e pensar manifestado tanto no diaaefianto em celebracdes como
congadas, mocambiques, ensaios, maracatus, rodssri®, entre outras” (BRASIL,
2004, p. 22). Parece-nos que O risco consiste m&mas em se considerar tais
manifestacfes como principais icones de uma cudtsex valorizada e legitimada, mas

também o de perder de vista que tais manifesta@deshistoria, sdo “manifestacdes
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culturais vivas, ligadas a lutas politicas e saciatuais e, portanto, sujeitas a
transformacdes de significados ao longo do tem@®BREU; MATTOS, 2008, p. 16).

A eleicdo de alguns elementos como mais reprassgala producao cultural
de africanos e afro-descendentes, além de dificaltpercepcdo da diversidade de
praticas e manifestacdes culturais construidasep@s sujeitos, ao longo da histéria,
também costuma vir acompanhada de uma perspeciificadora e idealizadora,
bastante comum, por exemplo, na abordagem da ihistorcultura do continente
africano.

Compreendendo as motivacdes politicas que geram“elaboracado mitificada
da mae-Africa”, enquanto elemento capaz de coirstiigos de identidade e resisténcia,
deve-se, no entanto, atentar para os riscos adosnPereira (2008) nos alerta para a

necessidade de evitar

[...] um cenério por vezes idilico, épico, gloripsuitico ou até mesmo
“primitivo” da Africa, além de uma imagem da “cuttli da Africa também
homogeneizada. [e ainda] a difusdo de uma idedlzata histéria do
continente, principalmente em seu periodo pré-talonem que a
colonizagdo nao raro figura como Unico processporesavel pelo quadro de
devastacdo contemporanea do continente e pelaligéstrde suas matrizes
culturais genuinas. (PEREIRA, 2008, p. 35).

Homogeneizacéo e mitificacdo cultural, idealizagaatimizacéo histérica séo,
assim, lados de uma mesma moeda, usada para vemadeimagem de Africa que
muitas vezes nao considera as contradi¢cdes, hetesmigdes e conflitos que fazem
parte de processos historicos diversos, vivenciadoso no interior do proprio
continente quanto nas relacfes estabelecidas cowsqovos (LOPES, 1995). Além
disso, corre-se o risco de supor uma historia dica\fdesvinculada da histéria de
outros continentes, ou de apenas se inverter @s @@ uma tao criticada abordagem
eurocéntrica da histéria, mantendo-se intocadayi@ddque a preside. Se é fato que a
historia africana esteve — e em grande medidaaasth — ausente dos curriculos tanto
da Educacédo Basica quanto do Ensino Superior, reslaséio exige abordagens que
privilegiem a dimensdo processual e relacional igiia, como ademais de qualquer
outro conteudo. E, se compreendemos que uma visitivpda da histéria africana e
afro-brasileira atende ao momento politico de emfimento do racismo, devemos, no
entanto, estar atentos para a ténue fronteira posieivacao e idealizacao/mitificacéo,

entre, por um lado, trazer o foco para sujeitospgs e espacos tradicionalmente
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desconsiderados e/ou desqualificados, ou, por datto, des-historicizar a atuacéo
desses sujeitos e grupos.

A abordagem das culturas afro-brasileiras exige@al atencéo, pelos riscos
aqui descritos, e levando em consideracdo que d8masse apresentado como
importantes referéncias — e talvez mesmo como iparsc expoentes — do trabalho
desenvolvido nas escolas, neste contexto de implagéo da Lei n° 10.639/03,
conforme apontou a pesquisa que desenvolvemos emmumicipio mineird?
Compreender o que esta sendo reconhecido comaurasilafro-brasileiras”, ou o que
esta sendo privilegiado como exemplo de manifestagéulturais nos curriculos
escolares, neste momento, € um dos desafios a smfrantados pelas pesquisas

académicas, nos proximos anos.

Datas, herdis, acontecimentos: novos conteudos, hat abordagens?

Por fim, vale problematizar algumas das orientagiiesentes nadiretrizes
Curriculares... referente ao estudo de personagens negros e dteégiovde datas
significativas ou ressignificadas.

Sabemos que, ha algumas décadas, o ensino deiahigtdn sendo alvo de
severas criticas, destacando-se a necessidaddragassar uma abordagem pautada
pela memorizacdo acritica de datas, acontecimentwses de personagens e seus
“grandes feitos”, a serem celebrados a partir dealendario civico ou comemorativo.

Tais questbes devem ser levadas em consideragémaaonarmos algumas das
“Determinacgbes” apresentadas pelasetrizes Curriculares.., referentes tanto ao
estudo de datas consideradas “significativas”, tpuarapresentacédo de uma listagem de
nomes de personagens negros, africanos e afrordiesttes, que devem ser estudados,
como exemplos da atuacdo de negros em difererdgas. &8eriam tais indicacées uma
reedicdo do chamado “ensino tradicional”, trocasdo-apenas as datas e o0s
personagens, sem alterar sua logica e concepcae?p&nel cumprem — ou ainda
podem cumprir — as datas civicas e/ou comemoratvas estudo de personagens
historicos? Em que medida, tais orientacdes podamtrilbuir para a cristalizacdo de
antigas abordagens e estratégias ha muito presentassino de histéria, e nas praticas

escolares, em geral?

12 Referimo-nos ao municipio de Contagem, localiza@oegido metropolitana de Belo Horizonte, l6cus
da investigacdo que resultou na tese “Saberestiegag&m Redes de Trocas: a tematica africanaoe afr
brasileira em questdo” (FAE/UFMG, 2010).
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Vale lembrar que as datas, organizadas em caleadévicos, ainda parecem
ter muita forca dentro da organizacédo das ativislahkeolares. Portanto, ndo séo as
Diretrizes Curriculares... as responsaveis por provocar ou instituir esse tipo
abordagem. No entanto, ao incluir tal perspectiviaeesuas prescricbes, o texto ndo
estaria contribuindo para uma continuidade de gasticurriculares pautadas pela
alocacdo de determinados temas em datas espeoiaialehdario, e muitas vezes,
somente nessas datas? Reconhecemos que as datamocativas podem ser boas
oportunidades para se pensar 0s significados soaié construidos em torno de
alguns eventos histéricos, podendo se transformarnmeomentos valiosos para a
percepcdo de processos de reatualizacdo — ou iguo@agfio — de memorias historicas.
Entretanto, um ensino de histéria que reforce uraespectiva celebrativa, sem
guestionamentos e reflexdes sobre a propria data construcéo social e historica — e,
portanto, fruto de disputas e jogos de forca egitogpos sociais distintos —, parece se
colocar na contramdo de um movimento em prol deensino de histéria capaz de
desconstruir realidades fixas e, assim, ajudasaadaralizar o mundo social.

O 13 de maio, por exemplo, € uma das datas tomdis dos calendarios
escolares e também comemorada em algumas comusideges, em abordagens que
tém contribuido, ao longo da historia, para peiguetima ideia de abolicdo como dadiva
da princesa Isabel, sem qualquer protagonismo N&ELHWARCZ, 2009). N&ao por
acaso, 0S movimentos negros rejeitaram essa dptapeseram sua re-significacao,
transformando-a em “Dia Nacional de Denuncia contRacismo”.

Entretanto, se nao for possivel compreender gsee @sta tem historia, que ela
tem, teve e terd significados diversos, em difeienbntextos, contribuindo de maneiras
variadas para a superacdo ou manutencado do raeismussa sociedade, corremos 0
risco de alterar as legendas, sem, entretanto, msutbatancialmente a paisagem. Quer
dizer, o 13 de maio pode ser o dia de uma abotiedososa, ou um dia de denuncia do
racismo, sem ser, em ambos 0S casos, um momentefldgdes sobre como os
processos histéricos sdo constantemente recoregraice-significados, talvez este sim,
um caminho interessante para a superacdo de dogmardades que parecem
inquestionaveis.

Da mesma forma, as disputas em torno da instduigdia 20 de novembro
como “Dia nacional da Consciéncia Negra” tambémecemn ser compreendidas numa

perspectiva histérica, como fruto das lutas so@as emergiram nas ultimas décadas
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do Século XX° e que se desdobram em polémicas e embates ndocsodial, como
por exemplo, a luta pela sua transformacgéo endiemacional.
Concordamos, assim, com Mattos e Abreu (2006 ndmaos dizem:

E possivel, porém, problematizar, historicamensezantextos em que foram
instituidas, ndo apenas no Brasil, datas civicgadis a afirmacdo da
consciéncia negra (20 de novembro) e a luta canteismo (13 de maio e
21 de marcgo). Historicizar tais datas comemorativafrontando com

documentos de época, apresenta-se como excelemie de ensinar, de uma
perspectiva critica e dinamica, a histéria das;fela étnico-raciais no Brasil,
suas relacdes com a memoéria da experiéncia davielwae da abolicdo, e
suas mudancgas na nossa histéria recente. (MATTBGREAJ, 2006, p. 56).

Esta perspectiva, entretanto, ndo aparece clatanmn texto dadiretrizes
Curriculares.., que acabaram se reduzindo a uma prescricdo de dewerdo ser
tratados o 13 de maio, o 20 de novembro e o 21ailean

Em relacdo ao estudo de personagens negros, tamimse encontra no texto
dasDiretrizes Curriculares.,.ponderacdes e alertas sobre os riscos de traresfdais
personagens em novos herois, mantendo intocadgica Ique atribui a determinados
sujeitos a responsabilidade exclusiva pela conddeforocessos historicos. E fato que
as biografias vém sendo, mais recentemente, réxadias no ambito da producéo do
conhecimento histérico e que esse tipo de traljadlde contribuir, inclusive, para uma
percepcdo de que a historia é feita por “pessoasihe e 0ss0”, gente que faz, sente,
vive experiéncias concretas, em seu dia-a-dia.eNssttido, reconhecemos que o foco
em alguns personagens historicos pode ser uma $tpatégia para perceber o
protagonismo negro em diversos campos de atuagafprme apontam abBiretrizes
Curriculares...

Mas, novamente aqui, ndo se pode desconsiderap gnsino de historia tem
historia, o que inclui lutas histéricas pela sup@oade determinadas abordagens, cujos
resultados tém sido apontados como bastante danadosmacao das novas geracgoes.
E preciso levar em conta a tradicdo de heroicizagdpersonagens que acompanhou —
e, por sinal, ainda acompanha — o ensino dess#ldiacna escola basica, sobretudo
nos primeiros anos de escolarizagcdo. Assim, séudl@sle personagens negros, quase
sempre negado na trajetoria histérica do ensinuistéria, pode ser uma boa estratégia

para o reconhecimento do protagonismo negro narkadbrasileira — ou africana, ou

13 Mattos et al (2009, p. 303) nos dizem que, “fleJacordo com Silvia Lara (1995, p. 9), foi a pait
Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, que seatittiu o dia da morte de Zumbi — 20 de
novembro — como o Dia Nacional da Consciéncia Negra
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mundial — também pode se transformar em uma vetlied® do processo de
heroicizacdo, que em nada contribui para a peroeggdistdria como processo social,
coletivo, partilhado por grupos diversos, a paléirelacdes quase sempre conflituosas e
contraditérias. Mattos e Abreu (2006) também ewdeam tal preocupacédo, a0 mesmo
tempo em que reconhecem as potencialidades dodosshiograficos, quando nos

dizem:

Por outro lado, uma abordagem critica das biogradisgeridas permitiria
historicizar, através de exemplos concretos, awndsrdiferenciadas de ser
negro e de se conviver com a presenca do racissidinersos contextos da
histdria brasileira. O que significava ser um negom e culto em plena
vigéncia da escraviddo, como foram, por exemplo,rm§ios Antbnio e
André Reboucas? O quanto a condi¢ao de libertoaunamcacao politica de
homens como Toussaint Louverture ou Luis Gama? Qualapel dos
intelectuais negros nas lutas anti-racistas do IeéxX? Associadas a
questbes especificas, tais histérias de vida patigxar de ser uma tentativa
de construgdo de contra-heréis para se tornar emanfenta eficaz, porque
ligada a experiéncias concretas, de abordagemetddqude como, apesar de
difuso, o preconceito racial na sociedade brasile@ manifesta e racializa,
gostem eles ou ndo, uma parte expressiva de sudapép. (MATTOS;
ABREU, 2006, p. 57).

Mais uma vez, podemos dizer que as orientacOessamiadas nabiretrizes
Curriculares...omitem tais possibilidades, deixando sob respolidatie dos docentes
a construcao de alternativas para se evitar o dedweroicizacdo acritica, pressupondo,
inclusive, que sejam capazes de uma avaliacaogpaégses riscos. Tal aposta pode ser
frustrada, se pensarmos na realidade da formacagraoiessores no Brasil e,
especialmente, se levarmos em conta que boa pastgmbfessores envolvidos no
trabalho com a tematica africana e afro-brasileossuem formacdes distintas e, quase
sempre, tiveram pouca oportunidade de contato cese &po de discussdo, mais
presente no campo do ensino de histéria.

Pode-se ponderar que ndo caberia ao texto legaiviel de especificacdo e
prescricao, frente a necessidade de garantir a@uia docente em relacéo as escolhas
pedagogicas. No entanto, quando identificamos usta te personagens sugeridos
como possibilidades de estudo, percebemos queeb advdetalhamento, neste caso,
nao foi considerado um problema. A tenséo entrensés prescritivo ou mais aberto se
faz presente no texto d&8retrizes Curriculares.., sendo mais uma evidéncia de seu
carater polissémico e portador de diferentes vozes.

No entanto, como bem nos aponta Pereira (200&nalksar alguns dos dilemas

e desafios colocados no campo da recepcéao a 16i689/03:
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Se, por um lado, essa diversidade de interpretaéde® valor, sobretudo

pela possibilidade de capturar prescricdes vartasibém passiveis de

adaptacao as diferentes realidades escolaresupor essa mesma qualidade
pode se transformar num problema, em especial pafassores que nao

dispéem de interlocucdo substantiva e permanemqazcde fundamentar e

reorientar suas escolhas. (PEREIRA, 2008, p. 22).

As andlises aqui propostas acerca do textoDidetrizes Curriculares... ndo
tiveram a pretensdo de esquadrinhar todo o selemmt ou de esgotar os tantos
sentidos e possiveis interpretagcdes a que o textabse. Além disso, o fato de
procurarmos desenvolver uma analise critica nogliwon a uma identificacdo de
alguns dos problemas e contradicfes ai preseai®®, mo campo das concepcdes e
aportes tedricos, quanto em relacdo as orientggikEyogicas.

Vale reafirmar, entretanto, que a analise criigai proposta nao invalida o
reconhecimento do valor politico e estratégico guiei n° 10.639/03 e sudsretrizes
correlatas tém representado no contexto de condmteacismo e de educacdo das
relagBes étnico-raciais, elementos fundamentaia paconstrucdo de uma sociedade

mais justa e igualitaria, em nosso pais.

Teaching History and The 10.639/03 Law: dialoguesdiween fields of knowledge,
curriculum guidelines and practical challenges

Abstract

In recent years we have withessed the emergencanofeducational
legislation whose emphasis is on dealing with theicscultural diversity in
school curricula. The 10.639/03 Law, mandating thaching of African
history and culture and african-Brazilian basic @tion, and Law No.
11.645/08, which side of this issue also includes Indian question as
obligatory curriculum, this fall process. The apgeb of cultures traditionally
denied or silenced in the curriculum is understasdan important strategy
for combating inequalities historically perpetuatadour society, aiming at
the development of a re-education of ethnic-ra@kltions. This text seeks to
elucidate aspects of the interface between acadprotuction - especially
the production of the historiographical field or thfrican continent and the
black slavery - the Law 10.639/03 and its relatadiculum guidelines and
teaching of history, seeking to highlight someldf thallenges now arise to
practice teaching of basic education teachers ake tesponsibility to work
such content.

Key words: African history and culture and african-Braziljaanti-racist
Education, Historiography, History teaching.
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