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Resumo

Este artigo tem como objetivo discutir o conceite descola” na
historiografia, abordando suas implicacbes e seasdabramentos, e
contrastando esse conceito em relacao a outrapaimaente, utilizados para
constituir a identidade tedrica dos historiadotés. paralelo com a Filosofia,
evocando exemplos pertencentes tanto a esta aesdutins como também a
historiografia, € o caminho aqui empregado pardanadelimitar o conceito
de "escola".

Palavras-chave: Annales; Historiografia; Historia serial; Historia
quantitativa.

Sobre a noc¢éo de “escola” na Historia e na Filosafi

A expressao “escola histérica” aparece com cedquincia na historiografia
assim como ocorre com as “escolas filosoficas”,'eaxolas antropoldgicas”, e em
diversos outros campos de saber. Também nao uarseja confundido o conceito de
“escola” com outros, como o de “paradigma”. Nestgy@, buscaremos empreender
uma sistematizacdo na delimitacdo do conceito deota”, a partir de algumas
consideragOes apoiadas em alguns exemplos de tswr e pensamento e agao que, na
Histéria e na Filosofia, sdo habitualmente categolas como “escolas”.

No ambito da Histéria e da Filosofia, fala-se emauescola dos Annales”, em
uma “Escola de Frankfurt”, em uma “Escola Inglesaréarxismo”, e podemos também
evocar uma “escola micro-historiografica italian&®s historiadores, assim como 0s
filésofos, obviamente ndo se definem apenas petempemento a escolas, e muitos
deles ndo pertencem, de fato, a escola algumaatdhéim muitas outras formas de

identidade que se fazem presentes na historiogcaiidemporanea, e também na

“Doutor em Histéria pela Universidade Federal Fhense (UFF). Professor da Universidade Federal
Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ), e Professor-Cotadm no Programa de Pés-Graduacao em Historia
Comparada da Universidade Federal do Rio de Jafi¢hBJ).
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filosofia. Podemos falar, por exemplo, em “paradigrhistoriograficos” — dos quais o
materialismo histérico, o historicismo ou o pos#imo se configuram como bons
exemplos — e, se examinarmos as divisbes interr@ss quais se organiza o
conhecimento histérico nos dias atuais, podemas fambém em “campos histéricos”
ou em modalidades historiograficas (historia puditi historia cultural, histéria
econdmica, entre inlmeras outras). Os conceitd®esla”, “paradigma” e “campo
histérico”, entre outros conceitos, e no¢des comdea‘corrente historiogréfica” e
“linhas de pesquisa”, ajudam a conferir uma idewel mais precisa aos diversos
historiadores. Um outro aspecto a considerar, éagudentidades historiograficas tém
sido assumidas cada vez mais de forma complexa &ssais uma motivagdo para
entendermos com maior precisao o que é uma “esoal&istoriografia, acompanhando
essa discussdo com o contraponto de uma reflexdi®@ s que € uma escola na
filosofia, com a intencdo de que um campo de spb®sa ajudar a iluminar o outro na
busca de definicdo do conceito de “escola”.

O que é uma “escola”? “Escola”, quando a palavapliada ndo a um prédio
escolar ou a uma instituicdo de ensino, constitua categoria que se relaciona a uma
espécie de corrente de pensamento ou de pratiedwvas a determinado campo de
saber ou de acdo humana. A palavra “escola”’, caa sentido, aplica-se aos mais
diversos campos de atividades. Os musicos que tdetanminado instrumento como o
violdo ou o piano, por exemplo, podem formar escalaja caracteristica principal é
uma determinada maneira de dedilhar o instrum&psgqraticantes de uma arte marcial
podem formar suas préprias escolas, com base em digdntas maneiras de se
conduzir em luta ou de agirem filosofica ou eticataemesmo que todos os praticantes
da arte marcial em questdo possuam um repertoriggaliges em comum. Nas
comunidades cientificas — entre os fisicos e quispipor exemplo — ou em oficios
como o dos arquitetos e cirurgides plasticos, posiengir escolas.

O que caracteriza uma escola, conforme veremas, éetto programa de acao,
uma determinada identidade que se forma, um campoestolhas (tedricas,
metodoldgicas, tematicas, éticas, associativagdgeas de inclusdo e exclusao) que
permite ao praticante do campo sintonizar-se cotrosuyue a ele se assemelham nas
mesmas escolhas. A escola, ao envolver de uma raaoei de outra uma@raxis
permite ser pensada em analogia com outras nogd@®s, a de “partido politico” ou de
“movimento artistico”. Assim como 0s participantEssuma escola, 0s membros de um

partido politico ndo precisam ou ndo podem serisg(@u mesmo semelhantes) na
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maior parte dos aspectos — mas todos se orientamwegos principios em comum, ou
compartilham uma espécie de programa basico conalcactotalidade dos participantes
da escola concorda. E ndo é s6 isso. Os membraosndeescola ou de um partido
costumam atuar juntos, e podem se reconhecer oeaipente quando s&o
contemporaneos (pois devemos lembrar que um pastidama escola pode atravessar
largos periodos de tempo, e envolver também gesat@e-contemporaneas). Ou seja,
existe certo jogo de identidades que se harmonipartr do pertencimento a uma
escola ou partido. Também néao é incomum que oganéds dos varios campos de
saber, de praticas profissionais ou de atividadi@isd-artisticas, ao olharem para o seu
passado e perceberem afinidades e ndcleos dedaéatdiferenciados entre aqueles
gue os antecederam, reclassifiquem alguns de seesteis como pertencentes a uma
mesma escola, mesmo que esses ndo se vissem assoaeropria época. Dito de
outra maneira, um olhar retrospectivo dos pratesie um campo para a sua propria

histéria pode produzir novas leituras sobre astidedes pregressas.

As escolas e as proposic¢des éticas

Eventualmente, as escolas envolvem proposicfeasé(8io propositivas em
relacdo aos modos de comportamento com relacateargieadas questdes pertinentes
ao campo), o que ndo acontece habitualmente coparasligmas, que se concentram
em uma determinada maneira de “ver’ as coisasiggoou de “fazer” as coisas
(metodologia). Ou seja, na configuracdo de uma escola, podéraxis certo programa
de acdo envolvido (ou, em certos casos, de ina;@me também consiste em uma
deciséo relativa ao campo ético). Desse modo, enguan paradigma tedérico se refere
a determinado modo de ver as coisas, sem imphemessariamente, na exigéncia de
que aqueles que sintonizem com o paradigma se ctempale determinada maneira
diante de certo aspecto ou determinada situac@a,tijd a escola tende a propor um
modo de agir. Por exemplo, um autor pode sintoripan 0 Materialismo Histérico,

! A adog&o depraxis como um principio fundamental para o “marxismaaarma situacdo especial. A
praxis, que remete etimologicamente ao “agir” (dsma maneira que a teoria remete etimologicamente
ao “ver” ou “contemplar”) é nesse caso elevada gtintipio paradigmatico. A teoria, nas proposi¢ces
marxianas (de Karl Marx) imbrica-se a praxis (a0 agnsciente). De todo modo, para Marx e Engels
alcancarem resultados concretos, precisaram ti@ba#to apenas com o universo teérico paradigmatico
que estavam fundando, mas também fundar liganat@mais de trabalhadores e comunistas, articular-
se a partidos. Essas acdes aproximam-nos da nec&sabla. Podemos dizer que os fundadores do
paradigma do materialismo histérico também orgamimauma escola marxista em sua propria época,
embora as coisas geralmente ndo sejam colocadsesrtesmos.
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que pode ser entendido como um paradigma teories, iss0 nao implica que esse
autor precise assumir posi¢coes definidas com relagastalinismo, ou aos ditames de
determinado partido comunista, ou a qualquer cagp®ecto que se queira tomar como
exemplo. Mas jA uma escola sintonizada com o paradido materialismo historico
pode implicar em alguma posicédo a ser assumidaretando a questbes como essas.
Ou a escola pode apoiar a total liberdade dosreeusbros para se posicionarem diante
de determinada questdo ética ou politica, o queédemé uma orientacdo sobre o agir.
Isso pode ser um ponto de pauta para a escoldar(ouag nao agir em relacéo a certo
aspecto), o que nao ocorre com o paradigma (unmendietida postura ética ndo e
ponto de pauta para um paradigma — que na verdedpassui pontos de pauta, e, sim,
um ambiente tedrico que se forma em torno de detadas questbes e principios
fundamentais).

Com relacéo a isso, a antiga filosofia grega nesegt interessantes exemplos
relacionados as suas escolas. Embora essas epoopasessem novos paradigmas
(novas maneiras de ver as coisas), um elementmatsisele sua identidade era a
proposicdo de determinado modo de agir sobre aagoEscolas filoséficas como a
dos pitagoricos, cinicos, céticos, epicuristas etdieos propunham, rigorosamente
falando, certa maneira de estar no mundo, de spartein diante da vida, de suspender
ou de afirmar juizos de valor. Esses pontos progtians, que ndo sao tipicos dos
paradigmas, ndo impedem, contudo, que escolagfitas como essas também se
superponham a determinado paradigma (a incluséo superposicdo da escola a um
paradigma pode ser um de seus pontos programétitims,outros). Os estdicos, cinicos
e epicuristas ligavam-se a uma configuragdo quédava simultaneamente uma “visao
de mundo” (um paradigma) e um “modo de estar nodoufum estilo de vida, um
padrdo de comportamento, um posicionamento pqlitiwo dialeto proprio para a
intercomunicacdo de seus membros etc). Para retan@adpria nomenclatura dos
gregos, podemos dizer que escolas como essas micamm apenagheoria mas

também umaraxis.

2 N&o queremos dizer, aqui, que as teorias, aodintip esses ou aqueles “modos de ver as coisas”, N
interfiram diretamente no mundo, gerando a¢Bearstormando a vida a sua volta. Buscamos apenas,
mostrar que comecamos a adentrar o ambito dasaesoal de outros tipos de grupos quando séo
colocados em pauta, pelo programa do grupo, um oceodo de agir — um agir pessoal de cada um de
seus membros.
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Distin¢cbes entre “escolas” e “paradigmas”

A questéo da possibilidade de relacionamento dalaesom a teoria, e da sua
distincdo em relacdo ao paradigma, requer esataeetds. Um paradigma tedrico,
torna-se tautolégico dizer, implica em uma visadrita especifica. J& uma escola,
“pode, ou ndo”, apresentar como um de seus iteogrgmaticos a adocao de certo
modelo tedrico (vale dizer, a insercdo em deterdunparadigma teorico), ou o
desenvolvimento de um viés tedrico especifico. Bl#olas que, na complexidade de
aspectos que a definem (seu programa), incluemeel@s tedricos, e ha escolas que
nada trazem em termos de implicacdes teoricas gpa@nstrucdo de sua identidade,
deixando seus membros livres no que concerne asesgalhas tedricas. llustracédo do
primeiro caso pode ser dada pela Escola de Frdankf@scola marxista que, a sua
perspectiva especifica do materialismo historiggre@a outras influéncias teoricas,
como a de Freud. Ha inclusive um vocabulario canakiminimo que atravessa a
producédo bibliografica dos diversos membros dalespara além das escolhas e dos
desenvolvimentos conceituais que singularizam eatlar. Ja a Escola dos Annales é o
caso tipico da escola que nao inclui aspectoscEdem seu prograrma

As escolas também desenvolvem, eventualmente, wmmaafespecifica de
sociabilidade cientifica. Os intelectuais sintodizs com um paradigma podem trocar
livremente informacfes e discutir suas ideias enmg@ssos ou simpdsios — e isto é
sempre uma acao espontanea de cada intelectualigeesoy interessado em expor suas
proprias descobertas ou em discutir as ideias de@ue sintonizam com 0 Seu
ambiente tedrico — mas as escolas, nao raro, famem os partidos politicos, possuem
uma agenda e discutem seus pontos e encaminhaneentcesunides especificas. Isso

nao € uma regra, mas pode ocorrer. A Escola dé&flarbr- uma escola contemporanea

% Autores diversos ja discorreram amplamente sobseiséncia de uma teorizacdo, ou de um padrdo
tedrico Unico, que contribuisse para a coesaoifdgatdos Annales (ver FONTANA, 1982, p. 204 e
AROSTEGUI, 2006, p. 147, dentre outros). Dai queds historiadores dos Annales eram livres para
se inserir nesse ou naquele paradigma, para imgmtamente aportes teéricos de outras disciplieas
assim por diante. Os Annales, dessa maneira, pedetudo, menos um paradigma tedrico. Ndo havia
mesmo um grande interesse, sendo de uns poucdstsnam discutir questdes tedricas — e, quando o
fizeram, falaram em seus proprios nomes, e se poimdo a partir de vieses especificos, tal como fo
caso de BLOCH (1941-42) e MORAZE (1967). JacquesGb#f, historiador da terceira geracdo dos
Annales (que se autodenominblouvelle Histoirg¢ também chama atengdo para esse aspecto em um
prefacio-manifesto para a obra coletivadistoria Nova (1978), no qual reconhece que “os historiadores
da histéria nova, insistindo, com razdo, na mudiighde das abordagens, ndo deixaram de negligencia
preocupacédo com a esfera teérica” (LE GOFF, 201T,Q). Sintoma da auséncia de uma unidade teérica
minima é a liberdade com a qual os annalistas mlexean sobre a cientificidade, ou ndo, da Histéria.
Para Bloch, a histéria é “ciéncia dos homens n@ténpara Febvre, é uma “forma de conhecimento
cientificamente conduzido”, para outros a hist@wd@® é ciéncia. Outra é evidéncia, é a adesado daper
dos annalistas a esse ou aquele paradigma ou cagébinde influéncias paradigmaticas.
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de filosofos, soci6logos e psicoélogos que tinha @drase o Instituto para Pesquisa
Social da Universidade de Frankfurt — colocava emtg as tarefas intelectuais que
seriam assumidas pelos seus membros. As reunioesrad casuais e livres, mas um
mecanismo de funcionamento da prépria escola. Assva producio intelectual dos
membros dessa escola era solicitada para atenid¢eraninados objetivos. Assim como
a escola formava-se a partir de uma perspectimadisciplinar, alguns de seus autores
eram convidados a assumir a tarefa de sintetinlrae as contribuicdes de pensadores
considerados basilares pela escola, como Marx, IHEgeud, entre outros. O livro de
Herbert Marcuse (1898-1979) sobre Heg&lazéo e RevolucaoHegel e o advento da
Teoria Social (1941) — deve ser compreendido arpdesse prisma. Essa forma de
sociabilidade cientifica, que é tipica das escfizas ndo dos paradigmas), indica uma
distincdo fundamental entre as duas categoriasar@dgma constitui um ambiente
tedrico, mas a escola conforma um grupo. Nos aasogue a escola possui uma faceta
institucional, como foi o caso da Escola de Frartkfuode ocorrer mesmo uma divisao
de trabalho intelectual ou pratico entre os memlttesuma escola, bem como a
formacdao de territorios de reflexdo aos quais skcdm os diversos membros da escola
dentro do campo tematico maior que conforma o usdv@rogramatico da escola. As
reflexdes de Adorno sobre a mdasica, entre outrogpoa de seu interesse, ou 0S
primeiros trabalhos de Eric Fromm (1900-1980), dielsados a psicologia social,
podem ser compreendidos sob o prisma de um progeaseacumprido por essa escola
que tinha entre seus itens programaticos a trangliiaridade (didlogo sistematico
entre varias disciplinas).

O exemplo da escola de Frankfurt remete a outrecaspcerta escola pode,
eventualmente, incluir uma perspectiva trans oerdigciplinar entre seus pontos
programaticos. A escola filosofica dos pitagoriapse se reunia na antiga cidade grega
de Crotona e que era também uma seita secreta rdéercanistico / religioso,
apresentava como ponto programatico importantajtaarinteracdo entre Matematica e
Musica. Os pitagoricos agruparam-se inicialmentet@mo de Pitdgoras, fundador da
escola e seu primeiro lider, o que nos leva a untopinportante a ser discutido com
respeito as escolas, que é o da lideranca. Coméinetp, uma escola apresenta lideres
— nao necessariamente um so lider, como no caspit@g®ricos no momento de sua
formacdo, mas, eventualmente, nomes que trazemadaoae grupo € mesmo
influenciam seus rumos. A Escola dos Annales, aptes na sua primeira geracao, a

lideranca de Bloch e Febvre; na segunda direcdeyesob a lideranca maior de
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Braudel; nas terceira e quarta geracoes, se apmsaanhipotese de que a escola teve
uma continuidade no grupo tbouvelle Histoirg essa lideranca partilhou-se em muitos
nomes. Quanto ao paradigma, ndo ha sentido, nasseen falar de lideres. Ranke ndo
era lider do paradigma historicista, mas pode seutida a sua posicdo como um dos
lideres da escola Historica Alema. Uma escola temdmplicar uma hierarquia de
posi¢cdes, ao menos implicita. Os membros de umalaesostumam reconhecer a
posicdo mais central de alguns de seus nomes, m@senndo explicitem isso, 0 que
confere a esses nomes certas oportunidades de. pdderhistoriadores franceses,
Gabriel Monod (1844-1912) e Ernest Lavisse (18422)9na época de predominio
francés da escola historica dos metddicos, e tanfbEnmando Braudel (1902-1985),
lider da segunda geracdo dos Annales, acumularderggquase absolutos nos limites
de suas escolasPara isso ocorrer, e nem sempre esse é 0 cAsecigo que a escola
apresente uma base institucional efetiva (ligagdim énstituicbes concretas, como
universidades ou um instituto préprio, gerénciaudea revista ou outros meios de
comunicacao, detencdo de acesso a cargos instifiiou universitarios).

O caso da “escola pitagorica”, da antiga filosafraga, anteriormente citada,
remete a outro aspecto que é importante consideegise caso, temos uma escola que
coincidia com uma seita, o0 que ndo € comum. Og@itos tinham como pontos
programaticos o distanciamento em relacdo a pofolaco caréater sigiloso, mais do
que isso — secreto — de seus conhecimentos. Osnmoemdn podiam divulgar segredos
do grupo, supostamente sob pena de banimento amoneerte. Distintamente desse
caso, uma escola, ndo é habitualmente uma seit,simauma associagéo livre. A
escola tende a apresentar aberturas para fordjemlddes de movimento no seu
ambiente interno. Geralmente, as escolas tém @on programatico implicito a
divulgacao de seus trabalhos e do conhecimentelpsrelaborado (no caso das escolas
cientificas). O espirito de seita ndo costuma persgntado como item de uma escola,
ainda que ndo seja impossivel ocorrer a reconfidorale uma escola em seita, da
mesma maneira que pode ocorrer a uma teoria ssfdrarar em dogma ou que ela se
enrijeca em doutrina.

Vale ainda lembrar algo mais nessa comparacdo esgreconceitos de
“paradigma” e “escola” (que ndo séo conceitos mutrdae excludentes, € bom sempre
frisar, ja que um paradigma pode conter algumasa&sce outras escolas podem incluir

“ Sobre o prestigio e poder de Braudel na segundgare dos Annales, ver o artigo “Le habits neuf Du
président Braudel”, de Francois Dosse (1986).
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dialogos com varios paradigmas). Referimo-nos & ide “lugar”. Os paradigmas nao
estdo em nenhum lugar especifico, pois sdo ambid¢edeicos que se produzem nos
varios campos de saber a partir de certos sistqm@sao tomados como modelos, de
principios que sao reconhecidos como caminhos @aeisnteressantes para serem
seguidos ou reconstruidos, e também a partir dasips obras dos autores que vao se
inserindo ou se sintonizando com os paradigmasydernaneira ou de outra. Mas ja as
escolas podem, de fato, estar em um lugar. Esae fagle ser mesmo fisico.

Platdo (428-348 a.C), para criar a sua escolaofits encontrou um lugar
fisico para erguer a sua Academia, e também Aeis®(384-322 a.C) encontrou um
lugar para o seu LicuDe igual maneira, a criagdo de um instituto emaum
universidade, com sede propria, pode ensejar asnsitancias para o florescimento de
uma escola, como foi 0 caso da escola de Frankara trazer uma base institucional a
escola dos Annales, Lucien Febvre (1878-1956), jqumstituira com Marc Bloch
(1886-1944) a revista dos Annales, procurou ligggeemovimento, a Sexta Se¢do da
Ecole Pratique des Hautes Etudes, secéo dediddiatiia, nessa instituicio de ensino
e pesquisa, que foi fundada em 1947 pelo prépradeluFebvre e por ele dirigida até a
sua morte em 1956. O lugar fisico, todavia, namére-requisito para a existéncia de
uma escola. Os filosofos sofistas, todos estrapg€imetecos) que transitavam nas
antigas cidades gregas do século V a.C, constitudraua escola filosofica — ou o seu
movimento, se preferirmos essa designacdo para eesse — de forma itinerante.
Percorriam as diversas cidades gregas e ofere@anofgcio filoséfico a educacao de
jovens da classe dirigente que tivessem a ambigabcdncar sucesso na classe politica.
Essa escola filosofica tinha como item programatiquostura ética de que a retorica,
bem conduzida, podia trazer sucesso a qualquemargo. Ao mesmo tempo, sofistas

como Protagor4sinstituiram a pratica de aceitar pagamento petos €nsinamentos,

®> A Academia de Platédo encontrou sua localizac&o3&ma.C, em um ginasio situado nos jardins de um
suburbio de Atenas (o local se referia ao h&dademups O Liceu de Aristoteles foi fundado em 335
a.C. Hoje em dia essas duas palavras — acadentiesue — difundiram-se para designar lugares de
ensino e producao de saber. A palavra liceu tead®ureferir a escolas de ensino secundario. Aiaala
academia tendeu a indicar locais onde n&o apesasen € ensinado, mas também produzido.

® Protagoras (483-410 a.C) foi o primeiro sofistacaitar pagamento em troca de seu conhecimento e
habilidade retérica, e € o autor da célebre fradeoimem é a medida de todas as coisas”. Com esss fr
Protagoras institui o relativismo como um item pesgatico da escola dos sofistas, se é que podemos
chamar assim a esse grupo ou movimento. Em Atengsestigio social de Protadgoras — um meteco
nascido em Abdera — pode ser avaliado pela amiges®oal que gozou junto a Péricles, um dos nomes
politicos mais importantes da Atenas classica. #aceltura de sua vida, contudo, atraiu contrassi a
hostilidades dos atenienses por ter proferido ranafido sofistica de que “ndo se pode afirmar que os
deuses existem nem que nao existem”, e teve darsddrir para a Sicilia.
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um agir que constituiu ruptura em relacédo a posética dos filosofos até entdo. Os
sofistas organizavam-se, desse modo, em torno dewiwieo de saber (a arte da
argumentacdo) e de um principio ético, o de qua agse retdrica podia ser utilizada
para finalidades diversas, inclusive com vista®rsttuicdo da filosofia como oficio.
Gorgias (485-380 a.C), um dos sofistas da GréciagAnera famoso por construir
raciocinios irrefutaveis para apoiar opinides disiadas do chamado bom senso ou dos
valores comumente aceifosSua escola apoiava-se no item programatico que
assegurava aos praticantes da filosofia o diredt@alvaler da sua habilidade retérica
para finalidades diversas, sem grandes impedimentosai§. A escola, aqui,

amparava-se essencialmente em certo “modo de agir”.

As escolas historicas e a formacéao de identidadeistoriograficas

Uma escola, conforme pudemos ver até aqui, deveosepreendida a partir de
seus itens programaticos. A Histdria, assim comwosucampos de saber, também
produziu as suas escolas. Pelo menos desde a sagetatie do século XVIII podemos
falar de escolas historiograficas, e principalmerde séculos XIX e XX. Nao se trata
de uma regra — e acredito mesmo que isso va oa@dar vez menos no futuro — mas,
com alguma frequéncia, as escolas historiografarasn batizadas com base nos nomes
de cidades ou paises de origem dos seus membrodpsolugares em que esses

atuaram. Na Escécia do século XVIII, por exemplo, foi aitea um grupo de

" Gérgias (485-380 a.c) atuou como sofista na Grécidga, e foi mestre na arte dos paradoxos
(expresséo surgida a partir de sua prépria pratiesgenvolvendo concomitantemente um lendario poder
de persuasdo que lhe permitia cativar grandesigdat&m suas obras escritas, esmerava-se em
demonstrar sua habilidade para sustentar posicégsmantativas absurdas. Costumava também
demonstrar suas habilidades retoricas, e exenggiti@a sofistica, em grandes apresentacdes nassgua
dispunha a ouvir questdes colocadas pela platéiee spualquer assunto para em seguida respondé-las
sem nenhuma preparacao anterior. Um dos princquaisites de Goérgias, Antistenes, depois fundaria a
escola dos cinicos. Outro de seus discipulos @ddbr Is6crates. Das obras de Goérgias, conservaeam

0 Encdmio de Helena e a Defesa de Palemedak®m de outros escritos que nos chegaram incéosple
como o famoso tratad®obre a Nao-ExisténciaNo Encdmio, assim se expressa a respeito do plader
palavras, principio chave da escola sofistica: itAssomo diferentes drogas trazem a tona os difesent
humores do corpo — alguns interrompendo uma doewngas a vida — 0 mesmo ocorre com as palavras:
algumas causam dor, outras alegria, algumas provacanedo, algumas instilam em seus ouvintes a
ousadia, outras tornam a alma muda e enfeiticagtaccencas mas.” (GORGIAS, 2001, p. 30-33).

® Os sofistas sustentavam que a moralidade ou imad& de uma acéo néo poderia ser julgada fora do
seu contexto cultural. Com isso, afrontavam a idigaque o Bem existiria de forma absoluta, e

ressaltavam que os valores habitualmente assoceamlcegir humano dependiam de convencdes. A
virtude, de igual maneira, ndo era nata, e poderiznsinada, além de depender de pontos de vista.

° Na Era Digita. — na qual se afirmaram a comunicagétantanea através da Internet, uma globalizacéo
cada vez mais abrangente e uma enorme facilidad@mgportes em diversos niveis, e também na qual
0s quadros do nacionalismo tém a sua importancizada — as escolas possivelmente tenderdo a se
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historiadores que ficou conhecido como Escola Esace que tinha como principais
nomes os de Adam Ferguson, John Millar e David Hume

Na Alemanha, por ocasido da formagéo do paradigstaricista, floresceu uma
escola historiografica que logo ficaria conhecidanc Escola Alema. Entre os
historiadores ligados a essa escola, que pratidenagravessa o século XIX, teremos
nomes como os de Ranke, Niebuhr e Droysen. Mas leuim ponto importante.
Leopold Von Ranke (1795-1886) e os historiadoresube geracao perceberam essa
ligacdo, o que autoriza a falar neles como umal&scpartir da prépria percepcao que
esses historiadores tinham de si mesmos. Johanavdoysen (1808-1884), contudo,
nao queria se identificar com Ranke, historiadauam dispensava severas criticas,
apesar da base comum que ambos tinham no paradigptoaicista. Por isso, em
Historik (1858), Droysen se refere a Ranke e a outros ladtmes a ele ligados, como
pertencentes a uma certa Escola de Gottingenelkefere a Escola de Goéttingen como
“uma escola do final do século XVIII, que ora est@lando.” (DROYSEN, 2009, p.
30). Mesmo adotando a perspectiva de Droysen j@iggendo foi inteiramente correto,
uma vez que ainda perduraram por muito tempo aénflia mais direta de Ranke e a
identificacdo de geracbes seguintes com esse ihtor na verdade, até mesmo
ocorreu um certo renascimento rankeano, em algetsres historiograficos, na
primeira metade do século XX. E dificil datar o fala escola de Goéttingen como
Droysen propds. E a ironia maior € que, apesar réacppacdo de Droysen em
demarcar sua distancia em relacédo a Ranke e asdusitoriadores da primeira leva do
historicismo alemao, a histéria da historiogradiadeu a agrupar em uma Escola Alema
tanto os rankeanos como os historiadores aleméaes relativistas que comecam a
surgir na segunda metade do século XIX. Max Wel864-1920), por exemplo,
embora também demarque com clareza o seu prosiandiamento em relacdo ao
realismo rankeano, ndo se constrange em se raféeiscola historica a qual também
pertencemos.” (WEBER, 2006, p. 121). E a maioria dhistoriografos preferiu,
também, agrupar sob a designacdo de uma Unicaaesssé grande movimento da
historiografia alemé& que se modificou no decoreeuth século e até se desdobrou em
duas perspectivas distintas, a do realismo rankeaaado relativismo, a maneira de
Droysen e de outros historiadores e fildsofos d&dhia que empreendem uma critica a
perspectiva rankeana.

libertarem de quadros nacionais. E possivel tambéen essa forma de identidade tedrica perca sua
importancia perante outras identidades que se afirmas sociedades contemporéneas.
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O exemplo nos mostra que uma escola histérica néoesponde,
necessariamente, a maneira como o0s historiadorels aeferidos se reconheciam
reciprocamente em sua prépria época, embora isseapsem duvida ocorrer, até
mesmo com certa frequéncia. As geracdes seguiatestddiosos desse campo de saber
em questdo, e outras que depois virdo, podem mdaegao quadro historiografico e
agrupar, em escolas, historiadores e fildsofos qusej mesmos, ndo se viam ou
resistiriam a ideia de se ver como pertencentema mesma escola. Um nivel de
reconhecimento reciproco, certamente, costuma ercamntre os historiadores que
terminam por ser agrupados em uma escola. E h&,aas® ndo sdo poucos, em que a
escola historica € uma construcdo da prépria épocgue floresceu, com a conivéncia
daqueles que se colocam como seus membros, traballmesmo para a construcao
dessa identidade. Mas a construcdo da escqasterioritambém ndo é incomum,
como ja foi ressaltado anteriormente.

De qualquer maneira, h4d um certo sentimento deemgat que pode se
estabelecer entre grupos e setores de historiaderesia mesma época, € mesmo entre
historiadores de geracfes distintas (a escola, cbssemos, pode atravessar o tempo,
sem se deixar confinar a um grupo de historiadooegemporaneos). Quando ocorre
esse sentimento de pertenca, e 0s historiadoresdgese sentimento partilham
comecam a trabalhar juntos de alguma maneira,seuraconhecerem como grupo que
se confronta a outros grupos, apresenta-se aqui eirnanstancia favoravel ao
surgimento de uma escola, ou a posterior clasgs#caesse grupo como escola, mesmo
gue os historiadores ligados ao grupo ndo tenhapregyado para si mesmos essa

designagao.

As escolas, seus meios de difusdo e seus programas

Quase sempre, ha outros elementos que favorecel@ntidade de escola em
relacdo a um grupo de historiadores ou de oufpos tile estudiosos e profissionais. Um
desses elementos é a existéncia de meios de déupémpagacao de ideias que possa
ser identificado com o grupo. As “revistas ciendfi”, por exemplo, constituem
excelente elemento de identidade que pode favooeearidentidade de escola. Existem
revistas de histéria desde que Ranke fundou, eni,183Historisch-Politische
Zeitschrift, a pedido do governo prussiano, para o qual tnakal Na&o

necessariamente vinculadas a uma escola, mas rarede essa possibilidade, as
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revistas mostraram ser excelentes meios de fortseto de identidade para grupos de
historiadores, e 6timos instrumentos para a dig@galos trabalhos do grupo. A Escola
Metddica, que reunia historiadores franceses quernmesclavam a contribuicdo
positivista € um certo viés relacionado a correesdista do historicismo alemao, tinha
a sua propria revista:Revue Historik. Quando os historiadores dos Annales quiseram
formar um grupo, que, claramente se contrapunisa@ametodica, elegendo-a como o
seu “outro” que precisava ser combatido, fundard®edsta dos Annalesque acabou
dando o nome a sua propria escola, se assim quiserategorizar esse movimento ou
grupo de historiadores.

A escolha de um “outro” para a consolidacdo datidade de uma escola é
bastante frequente. Esse “outro” pode ser uma&sg@ € construida como rival, ou
pode ser uma pratica ja difundida no meio profisgi@u no campo de saber — pratica
essa que a escola pretende confrontar, ou comlabgsea romper. Os Annales nao
elegeram como seu “outro” apenas a Escola Met6diea, também procuraram a seu
tempo construir a imagem de que se opunham a towahistoriografia tradicional,
diante da qual podiam se apresentar como uma “fistéria™®. No interior do
paradigma do Materialismo Historico, sem questioogarseus limites e parametros
fundamentais, a Escola Inglesa de Edward ThomgShristopher Hill e Hobsbawm
elegeu como seus “outros” alguns setores do prémmbiente marxista, como por
exemplo a corrente mais linear do materialismo ohisd, mais afeita a um
determinismo econémico enrijecido e de via Unicagc@mo as propostas althusserianas
de um materialismo tedrico mesclado ao estrutunalifancés. Sua bandeira era a da
renovacdo do materialismo histérico, seu programkia uma maior atencdo tematica
as questdes historicas relacionadas a culturayda diens tedricos como a redefinicdo
do conceito de “classe social” a partir da expeig&ristorica que a produz e da

consideragao da instancia da cultura.

19 A importancia do “outro” para a Escola dos Annglasece confirmada em um sintomatico texto de
Braudel (1978) — texto, alias, no qual o antigelida segunda geragdo dos historiadores da Esgsla d
Annales deixa escapar, a queixa, de ter sido suioktina direcdo do movimento, no ano de 1969, por
uma nova geracgdo de historiadores franceses. BiZ'rabus sucessores tiveram uma tarefa mais dificil
do que a minha porque os Annales, queiram ou mamram noestablishmentconverteram-se em um
poder, estdo tranquilos, ndo tém mais inimigossdd igera problemas [...]. E dificil ser heréticeee
inovador quando, subitamente, se converte em asguntido ortodoxo” (BRAUDEL, 1978, p. 251). Com
relacdo ao “outro” em Febvre, é sintomatico que,adgmns dos titulos de seus artigos polémicos, essa
referéncia seja explicita, como no artigo “A higtdteles e a nossa” (1938), republicado Gosbates

pela Histéria (1953, p. 276-283).
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Para a Escola Inglesa do materialismo histéricedafinicdo de conceitos como
o de classe social, a critica ao determinismo fjressim como a atencao tematica as
instancias culturais, entre outros aspectos, d¢aestiitens programaticos que orientam
a linha de acéo dessa escola, assim como foramptegramaticos importantes para 0s
Annales a interdisciplinaridade e a critica a miatpolitica tradicional. O “programa” é
fundamental para a constituicio de uma “escola’o Id&cisa ser um programa
publicado, ou mesmo explicitado, mas deve estaepte, pois é, essencialmente, um
programa o que define uma escola. Nao € raro (gee@egrama apareca explicitado
sob a forma de manifestos, de editoriais de revaiade artigos nos quais se busca
estabelecer uma polémica em relacdo as posicodsaras, tal como ocorreu com
alguns dos textos publicados pelo historiador astaalLucien Febvre no livro
Combates pela Historia(1953). Outras vezes, 0 programa aparece impkait@rtigos
e textos criticos, tal como ocorre com os texto&deard Thompson publicados em
Miséria da Teoria —ou um planetério de erros (1978). Nessa obra, eambloompson
a dirija abertamente contra Althusser (materialissaorico ligado a uma outra corrente
do paradigma), o seu maior objetivo € o de encaaminim programa. Alguns dos
artigos reunidos e publicados por Hobsbawm Sobre Historia (1997), também se

prestam a esse fim.

Escolas Histoéricas: um conceito a ser bem delineado

Conforme vemos, e ja buscando uma sintese, “eséolah conceito que se
refere & adocdo de um “programa” em comum, a @iad@ certos meios de
intercomunicagao e de difuséo externa das idetiss @érabalhos dos seus membros, ao
esforco de reconhecimento reciproco entre os paatites da escola, a formacgéo de um
grupo e de uma identidade prépria. A escola impéoa certo empenho coletivo
(autores em isolamento intelectual, ou que constraesua identidade em termos de
uma contribuicdo extremamente especifica, ndo forma ndo se integram, e nem
querem se integrar, a nenhuma escola). O progremend escola, além disso, ndo se
constitui necessariamente de aspectos tedricosofantbmbém possa inclui-los), e
pode abarcar itens diversos, como certas alteasatimetodoldgicas, determinadas
posturas éticas, escolhas tematicas prioritariasuacdo mais efetiva no interior de
modalidades especificas que estédo incluidas no catapsaber em questdo (para a

Historia, por exemplo, temos inUmeros campos hgiércomo a historia cultural, a
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historia politica, a histéria das ideias, entradaroutros). Esses aspectos, de naturezas
distintas, podem fornecer elementos identitarios s autores que se incluem ou
guerem se incluir em uma escola, e constituir iteasprograma dessa escola (um
programa, tal como ja ressaltamos, ndo necessaniaragplicitado ou tornado publico,
embora diversas vezes isto ocorra). Pode se dda gine os membros de uma escola
persigam objetivos institucionais ou politicos, fuedem institutos (como foi o caso da
Escola de Frankfurt) ou que almejem ocupar posigé@suniverso institucional
dominante, como foi o caso dos primeiros histomn@siados Annales, ao elegerem como
inimigos institucionais os historiadores francedasEscola Metddica. Essa escolha de
guem ocupard o papel do “outro”, como vimos, tamlEstuma ser comum em
escolas.

Os elementos acima sintetizados ajudam a compreendee € uma escola.
Ocorre que, inadvertidamente, muitos confundemdlast com “paradigmas”, ou com
“linhas metodoldgicas”, ou ainda com “campos histis”. Devemos ter clareza sobre o
que significa cada uma dessas categorias para mgweendermos comparacoes
indevidas e para ndao gerarmos problemas dificeigestdver. Nao podemos comparar
uma laranja com um legume, e muito menos com uronauel, como se eles
pertencessem a mesma categoria de objetos. Podempsra-los, sim, se cercarmos
essa comparacdo com os devidos alertas de queossiatando com objetos de
naturezas distintas. No caso das categorias dsemgaim as quais estamos lidando, ha
problemas adicionais, pois ao opor certa escolarita a determinado paradigma, ou
ao contrapor esse paradigma a um campo historjpeceigo, deixamos de perceber
gue os membros dessa ou daquela escola podenhgradés ideias dos paradigmas ou
atuar nos campos histéricos que, indevidamentegoesendo abordados como
compartimentos ndo-comunicantes entre si.

Suponhamos a afirmacédo: “no decorrer do séculoa&Mistoriografia ocidental
assistiu ao apogeu de alguns de seus grandesgraesdios Annales, o quantitativismo,
o materialismo historico, a historia cultural”. Unafirmacéo equivocada como essa
mistura quatro categorias, que ndo se colocam sei@sente em 0OpOSICA0 umas as
outras. Os Annales devem ser entendidos como ‘@scwhovimento”, ou, se nao
considerarmos adequados esses conceitos, como gdepohistoriadores. Os
historiadores dos Annales ndo constituiam um pgmaaliteérico, nem mesmo um
paradigma metodolégico Unico. Ja o materialismtoho é, de fato, um paradigma

tedrico (muitos o consideram também um paradigmarictemetodologico, se

111



Cadernos de Historia, Belo Horizonte, v.13, n. 18° sem. 2012

considerarmos 0 seu método de representar a malidaavés da dialética e das
contradicbes). O quantitativismo € uma tendéncitodutdgica. E a histéria cultural
constitui um campo historico.

Esses quatro exemplos ndo configuram fendmenosperiéncias da mesma
natureza. Quando os comparamos indevidamente jauas um esquema que 0s situa
em oposicdo, produzimos mais problemas do que sEvesnos. Ao se criar uma
oposicao entre o paradigma do materialismo hisiéei@ modalidade da histéria das
mentalidades, nao se sabe mais o que fazer congrafioa contribuicao historiografica
de Michel Vovelle (n.1933), um historiador marxigjae trabalhava com o campo
histérico das mentalidades, e, que, de resto laddia escola histérica dos Annales (ou
da Nouvelle Histoirg'!. Se acreditarmos que histéria cultural e materiadi histérico
sdo ambos “paradigmas”, e ainda por cima antagéniecemos dificuldade de conectar
a obra de Edward Thompson (1924-1993), historiaxarxista, com um dos campos
histéricos com os quais seus trabalhos mais sidomi a historia cultural (além da
histdéria social, é claro). O campo histérico datétia Cultural ndo € de modo algum
incompativel com o paradigma do materialismo histore um historiador marxista
pode se dedicar tanto a histéria cultural como stdéha econdmica, assim como a
qualquer outro campo histérico, inclusive a hist@las mentalidades. De igual maneira,
se pensarmos no Quantitativismo e no MaterialisnstoHco como campos separados
no interior da mesma categoria (como “paradigméa’,como propds a afirmacéo
acima), teremos dificuldades consideraveis em ilmrabdequadamente a contribuicao
de Ernst Labrousse (1895-1988), historiador maxighdo a Escola dos Annales, que
trabalhava com o campo histérico da Histéria Ecdndme que instituiu mais
sistematicamente a linha metodologica relacionaduantitativismo.

Precisamos desenvolver muita clareza, relativamexdesignificado de cada
uma dessas categorias (escola, paradigma, cantgodas linha metodoldgica). Uma
escola é, essencialmente, um grupo definido poecésp identitarios de naturezas
diversas, conforme ja foi discutido. Um campo histh € uma modalidade
historiografica com a qual uma pesquisa pode scomectar (lembrando que uma
mesma pesquisa pode se interconectar com varigsosahistoricos ao mesmo tempo).

Uma linha metodoldgica refere-se aos métodos eegnmentos, a maneira de “fazer”,

* No prefacio para a obra coleti®aNova Histéria (1978), Jacques Le Goff evoca o caso de Guy Bois,
historiador simultaneamente marxista e filiado adizs dos Annales (LE GOFF, 2011, p. 164), a qual
identidade podemos acrescentar o transito maisuadhipiela modalidade da Histéria Econdmica.
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empregados por um historiador ou outro profissiqrela produzir o seu trabalho.
Apenas como exemplos finais que ilustram os imbreraos possiveis entre diferentes
categorias como as “escolas”, os “paradigmas” @oyos histéricos, podemos falar de
escolas que se inscreveram dentro de certos parasligomo a “Escola de Frankfurt”
ou a “Escola Inglesa”, que se inscreveram dentropd@digma do Materialismo
Historico. E poderemos falar da Escola dos Ann@asdo movimento dos Annales, se
preferirmos) — uma escola que transcende os panadig que possuiu nos seus quadros
historiadores ligados a paradigmas ou combinacéeglgmaticas distintas. No caso da
“escola micro-historiografica italiana”, assumimasa certa ambiguidade. O Micro-
-Histéria ndo é uma escola, mas sim um campo histddefinido por certa abordagem
da historia. Mas, é também fato, que um certo gdgaistoriadores italianos formou
algo que pode ser muito bem considerado uma esaolfiyndarem uma revista (os
Quaderni Storici), ao adotarem uma perspectiva em comum (a migtofa), ao
trabalharem em conjunto, e ao construirem uma idke na qual todos se
reconhecem. Desse modo, é possivel falar na “esomi@-historiografica italiana”,
sem deixar de tomar a precaucédo de esclarecer fier@Historia, no sentido mais
amplo, € na verdade um campo histérico, abertalastos historiadores que tenham
optado por essa abordagem.

O problema mais complexo é o do Pds-Modernismo.p@smodernos, e
teremos uma grande dificuldade em definir quem 8a0,constituem uma escola, nao
desenvolveram uma contribuicdo tedrica unidireaana ponto de ser legitimo dizer
gue constituem um “paradigma”, ndo configuram unanipo historico”, e suas
contribuicbes ndo giram em torno de uma mesma lmbtodologica. Preferiremos
dizer que o pés-modernismo é uma corrente, noidntda historia e de outros campos
de saber, que pode tocar setores relacionadosimtalisescolas, paradigmas e campos
histéricos. H& autores que consideram o pdés-maamicomo um grande paradigma
que se opbe ao paradigma moderno. Traremos ess#ssi® a baila, no momento
oportuno, mas nado optaremos por enxergar o atuabrgaa historiografico dessa
maneira. Em nossas reflexdes anteriores, deciditibzar a expressao “paradigma”
para visualizar as diversas correntes que se @aann no interior da Matriz
Disciplinar da histéria. O po6s-modernismo, ou pakenos certos setores no interior do
pés-modernismo historiogréfico, propde modificagchaspropria matriz disciplinar da
historia, ao afrontar aspectos como a “intencawveldade” da historiografia e romper,

em alguns casos, a fronteira entre historia e dicE&tara propondo o pés-modernismo
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uma nova matriz disciplinar para a Historia? Airddl@edo para dizer isso. Por ora,
trataremos essa linha historiografica como uma récme”, expressao mais
desimpedida, abrangente, e capaz de melhor assamlaiguidades.

What is a "school" in historiography? — A parallel with Philosophy

Abstract

This article aims to discuss the concept of “Schanl historiography,
approaching its implications and developments, @rasting this concept
in relation to other usually employed to constittite theoretical identity of
historians. A parallel with the Philosophy, evokiegamples belonged both
to this area of studies as also to the historidyyajs the way here employed
to delimit the concept of “school”.

Key words: Annales; Historiography; Serial History; QuantivatiHistory.
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