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relacdo com as demandas extramuros, ha Franc¢a, um pais tradicionalmente tido como engajado

numa formacéo pautada em ideais democraticos e humanistas?

Bertrand Daunay - Permita-me, em primeiro lugar, discutir as Gltimas palavras da sua pergunta, em
que se supde que a Franca seria um pais tradicionalmente comprometido com uma educacéo baseada
em ideais democraticos e humanistas... Esta suposicéo é dificil de aceitar sem reservas, quando se
conhece as desigualdades estruturais do ensino superior, como mostrado pelos principais trabalhos
da sociologia critica dos anos 1960 na Franca (particularmente Bourdieu & Passeron, 1964; 1970) e
das quais um namero recente da revista Education and socialization (2020) ainda relata hoje. Os
fatores sdo multiplos e as dimensGes variadas (sexual, social, territorial, institucional etc.) e os ideais
democraticos e humanistas efetivamente proclamados pela instituicdo escolar e universitaria ndo

resistem ao exame de uma realidade menos exaltante.?

De resto, uma das manifestacOes dessa desigualdade estrutural do ensino superior se explicam pelas
hierarquias usuais entre as vias de ensino ou entre as disciplinas cientificas: sdo mais valorizadas as
disciplinas mais teodricas ou as pesquisas mais fundamentais em relacdo aquelas que sdo mais
concretamente aplicaveis. Como membro das Ciéncias da Educacédo, posso testemunhar o desprezo
de certos pesquisadores de disciplinas mais nobres aos seus proprios olhos.* Tem que acrescentar que,
nas proprias disciplinas, hd uma hierarquia (que se pode ver particularmente na avaliagdo dos
professores das universidades) entre as trés misses das universidades na Franca, em ordem
descendente: pesquisa, ensino, extensdo — trés formas de “valorizacao da pesquisa”, segundo Bart
(2008), que fala respetivamente de valorizagdo cientifica (nomeadamente nas publica¢des destinadas
aos pares), de valorizacdo pedagogica (por exemplo os cursos para os estudantes), de valorizacdo
social (quando o alvo é o poder publico, os profissionais ou qualquer destinatario), sendo definida a
valorizagao da pesquisa, por Bart, como “um conjunto de praticas que ddo origem a uma formalizagao
e comunicacdo do trabalho por meios especificos”. A preferéncia dada a valorizagdo cientifica em
relacdo as valorizacGes pedagdgica e social na avaliacdo dos docentes-pesquisadores (cf. Académie
des sciences, 2009) contribui a minimizar de fato a importancia da extensdo nas atividades deles.

Porém, sem que seja um principio constitucional como no Brasil (artigo 207 de 1988), a extensdo, no

3Cf. uma medida recente, tomada em 2019 e em vigor no ano passado, que aumentou as taxas de inscrigdo para o0s
estudantes de fora da Comunidade Europeia para € 2.770 na graduacdo (em vez de € 170) e € 3.770 na pds-graduacédo
(em vez de € 243). Essa medida foi tomada no &mbito de uma estratégia denominada “Bienvenue em France” (Bem-vindo
a Franca™), de acordo com o principio da apropriacdo indébita do real significado das palavras.

“Ha alguns anos, relatei (Daunay, 2014) sobre esses discursos de descrédito de uma disciplina fundada (em 1967 na
Franca) precisamente para estabelecer uma estreita ligagdo com um campo de pratica.
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sentindo amplo e abrangente, & uma das missdes da universidade francesa inscrita na lei, desde 1968,
que fala notadamente de necessidade de “participar do desenvolvimento social e econémico de cada
regido”’; essa missao foi confirmada na lei de 1984, que preconiza a “difusao da cultura e a informagao
cientifica e técnica”. Segundo o Code de [’éducation (Codigo Educacional), desde 2013, o ensino
superior contribui, nomeadamente, “para a difusdo dos conhecimentos na sua diversidade e para a
elevacdo do nivel cientifico, cultural e profissional da nagdo e dos individuos que a compdem”, bem

como “para o refor¢o das intera¢des entre ciéncia ¢ sociedade” (artigo L123-2).

Assim, pode se entender a situacdo da extensdo na universidade francesa: mais importante como
objeto de discurso do que na realidade da vida dos professores universitarios. Entretanto, essa
apresentacdo mitigada, que depende da minha visdo, subjetiva, deve ser relativizada, tomando em
conta alguns avangos nesse plano, quer sejam institucionais ou militantes, as vezes ambos. Assim,
pode-se observar uma institucionalizagdo da difusdo da cultura cientifica e técnica pelas
universidades, que criam, cada vez mais, servicos dedicados. Pode-se indicar também o acrescimento
(mesmo que ainda mais lento na Franca do que em outros paises) da ciéncia aberta, que consiste em
tornar os resultados da pesquisa disponiveis para todos gratuitamente (apesar dos vieses possiveis;
ver Jerome, 2022). Outros indices: o sucesso crescente e a internacionalizagdo da “Féte de la science”
(Festa da ciéncia), da “Nuit européenne des chercheurs” (Noite dos Investigadores Europeus); 0 Novo
tipo de parecer, desde 2022, da Agence nationale de la recherche (“Agéncia Nacional da Pesquisa™),
organismo governamental francés, para subsidiar pesquisas participativas. Mais nas margens das
instituicGes, mas ligadas a elas, se deve indicar também o desenvolvimento da ciéncia participativa
ou ciéncia cidada, notadamente na forma de Boutiques des sciences (Oficinas da Ciéncia ou Science
Shops), interface entre uma procura social dizendo respeito a problemas complexos e a comunidade
cientifica que poderiam satisfazé-la: essas estruturas se desenvolvem desde uma década em uma rede
internacional, favorecendo uma mudanca nas relacdes entre as ciéncias a sociedade (cf. MILLOT,
2019).

Conecte-se! - O Sr. se dedica, ha décadas, a didatica da lingua, ao ensino do Francés, ao
letramento académico. Quais sdo, na sua visdo, as maiores dificuldades que essa area da

formacéo académica encontra, em seu pais?

Bertrand Daunay - Sabe que a palavra inglesa literacy, que é traduzida para o portugués brasileiro
por letramento (literacia em portugués europeu), se implantou com dificuldade na Franga, a ponto de

sua grafia variar de acordo com o0s pesquisadores? De fato, encontramos litéracie, littéracie,
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littératie... Por qué? A explicacdo mais plausivel é a possivel competi¢do que o termo poderia trazer
para a sacrossanta literatura (cf. GROSSMANN 1999; JAFFRE, 2004).

E por isso que o PISA,® na traducdo francesa, em vez de Reading Literacy, Mathematical Literacy,
Scientific Literacy (letramento em leitura, letramento matematico, letramento cientifico), tem em
francés as trés denominagOes seguintes para 0s trés campos em questdo: Compreensdo de escrita,
cultura matematica, cultura cientifica... Essa anedota diz algo sobre a dificuldade de pensar, na

Franca, o letramento em geral e o letramento académico em particular.

Mas podemos dizer que o século XXI mostrou um progresso importante nessa questao (para ter uma
ideia das pesquisas atuais no campo da escrita académica e do letramento académico na Europa, cf.
POLLET, 2019). O que mais me importa, como especialista de didatica, é a inflexdo das pesquisas
rumo a uma identificacdo das especificidades das disciplinas cientificas nas préaticas de leitura e de
escrita: na légica da contextualizacdo que caracteriza o conceito de letramento desde o inicio da sua
conceptualizacdo no campo antropoldgico (GOODY, 1977/2012; 2007) ou sociocultural (STREET,
1984; KLEIMAN, 1995), com uma extensdao no letramento académico (LEA & STREET,
2006/2014), as pesquisas recentes insistem ‘“na importancia dos contextos sociais, culturais e
discursivos em que a escrita ¢ utilizada”, como dizem Delcambre e Pollet (2014, p. 4); mais
precisamente, tentam identificar as especificidades das caracteristicas objetivas e das dificuldades dos
atores (alunos ou docentes, iniciantes ou especialistas...) na escrita académica em relacdo as

disciplinas cientificas.

Gostaria de evocar aqui os trabalhos feitos no ambito da pesquisa dirigida, ha alguns anos (2007-
2011), por Isabelle Delcambre, “Les écrits a ['universite” (Escritos na Universidade)® de que tive a
sorte de participar. Essa pesquisa internacional fez muito para avancar nessa perspectiva e, 0 que nos
importa também, se tornou uma oportunidade de colabora¢do com o Brasil, em vérias pesquisas,
principalmente com Juliana Assis (PUC Minas, em Belo Horizonte) e Fabiana Komesu (UNESP, Sdo

José do Rio Preto)’. Esses projetos, além da comparacdo entre areas geograficas, focalizam na

5> Programme for International Student Assessment, Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes.

6 Subsidiada pela Agence nationale de la recherche.

7 Basta indicar essas trés pesquisas passadas ou atuais, sem poder citar as producdes realizadas nela: a pesquisa CAPES-
COFECUB (SH 834-15) dirigida por Juliana Assis e Sophie Bailly: “Discurso académico na pesquisa € no ensino:
questdes em torno da apropriacdo da palavra de outrem” (2014-2018); o projeto (CAPES-Print) “Autoria em diferentes
grandes areas de conhecimento” (dirigido por Fabiana Komesu, da UNESP); o projeto (internacional Universal CNPq)
“Escrita académica/escrita cientifica: das formas de presenca do autor, do outro, das areas de conhecimento e seus
dominios disciplinares” (dirigido por Juliana Assis).

26



Ev’Angela Batista Rodrigues de Barros

comparacao de areas cientificas, conforme a hipétese da importancia da influéncia delas sobre todas
as caracteristicas das escritas académicas.

Infelizmente, essas pesquisas, na Franca, para retornar a sua pergunta, ndo tém um grande sucesso
nas formac0es a escrita nas universidades, mesmo que sejam bem conhecidas por alguns especialistas
do que se chama de “pedagogia universitaria”. Na maioria das formagdes, ndo se trata de uma didatica
universitaria (veja ROMAINVILLE, 2004), que se caracteriza por uma focalizacdo nas disciplinas
especificas. Além disso, diria, de forma intuitiva, sem poder dar dados empiricos, que a pedagogia
universitaria pode ser caracterizada como préxima do primeiro modelo de Lea e Street (2006), de
natureza deficitaria, que considera a escrita e o letramento como competéncias sobretudo individuais
e cognitivas, o que pode induzir um sentimento de infantilizacéo no ensino superior (cf. LE LEVIER,
2022).

Conecte-se! - Considerando as suas varias estadas no Brasil, além da participacdo ativa em
grupos internacionais de pesquisa, com varios pesquisadores brasileiros, que acabou de evocar,
0 que o Sr. apontaria como sendo mais desafiante no que tange a formacao académica no nosso

pais, de modo geral? E no &mbito das Ciéncias Humanas?

Bertrand Daunay - Nem as colaboragdes com colegas do Brasil, nem as minhas experiéncias de
ensino e pesquisa no Brasil me permitiram ter uma visdo ampla, pelo contréario: tenho a impressao de
ter permanecido muito dependente dos coletivos de trabalho em que me integrei, 0 que acaba por me

dar uma visao quase localista...

Além disso, ndo tenho uma especializacao de educacdo comparada nem de politica publica, mas sim,
sou especialista de didatica. Entdo, do meu ponto de vista bem limitado pela minha area cientifica e
pelo perimetro da minha experiéncia pratica, s6 posso reiterar 0 que acabei de falar para responder a
sua pergunta precedente. E o que emerge € que, ao meu ver (bem limitado, como eu disse), o desafio
maior da formac&o académica é a necessidade de tomar em conta, na aculturagdo dos alunos a escrita
académica, as especificidades disciplinares — o que ndo se limite ao conhecimento dos géneros. Dito
de outro modo, a didatica universitaria, como na Franca, esta a demorar a impor-se no campo do

letramento académico.
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Conecte-se! — O Sr. falou do PISA na resposta a uma pergunta anterior. Seus estudos sobre o
PISA, junto com o prof. Daniel Bart (por exemplo, em Bart & Daunay, 2018), sdo uma
referéncia para muitos estudiosos do Brasil e de outros paises. Concluiram, sobre a forma
adotada para a construcédo dos itens desse importante exame internacional, que tem pouca

efetividade cientifica e didatica. Poderia comentar, por favor?

Bertrand Daunay - Para nds, O PISA ndo mostra uma seriedade muito grande no seu discurso, mas,
sim, tem uma grande efetividade cientifica e didatica.® Tem uma grande efetividade, na medida em
que os seus textos sdo massivamente divulgados por meios cientificos, politicos e midiaticos, quase
sempre com elogios, sem criticas, até no trabalho de sociélogos franceses bem conhecidos pela visao
muito critica, como Baudelot & Establet (2009). O que pode explicar o sucesso publico do PISA é 0
seu ranking, que funciona como competicbes esportivas, o que permite facilmente construir
argumentacgdo para varios discursos (as vezes contraditorios), a fim de elogiar ou criticar medidas

politicas sobre a escola.

Seria dificil para mim resumir os nossos trabalhos, mas digamos que, no inicio da nossa colaboracéo,
com Daniel Bart, ha 10 anos, queriamos analisar e compreender os textos do PISA de um ponto de
vista didatico: quer dizer que tentamos identificar como o PISA lidava com a quest&o dos contetidos
da avaliacéo e de que forma esse tratamento podia ser semelhante ou diferente do tratamento escolar.
Mas, rapidamente, deixamos essa questao didatica, porque, ao ler seriamente os textos do PISA, nos
deparamos com uma quantidade incrivel de incongruéncias que se podiam ler nos textos deste exame;
ficamos espantados, porque ndo esperavamos isso, como ja disse, dadas as referéncias cientificas a
esse programa e as nossas proprias leituras parciais dos escritos do PISA. Para sair deste estado de
surpresa, fizemos uma pequena coletanea de “piadas” que se encontravam nestes textos (Bart &
Daunay, 2016) e realizamos no mesmo tempo alguns trabalhos cientificos, entre as quais alguns foram
retomados no livro publicado no Brasil, que vocé citou (BART & DAUNAY, 2016).

Trabalhamos sobre os textos do PISA, constituindo um corpus de mais de 12.000 paginas, lendo-0s
atentamente, com uma atencdo especifica ao que a anélise do discurso da linha pecheutiana chama de
materialidades discursivas, que obrigam a prestar uma grande atencdo aos fendmenos linguisticos e
textuais (Pécheux, 1981). Assim, usamos as vezes, mas apenas as vezes, alguns principios e

instrumentos da analise do discurso. Entretanto, ficamos na l6gica da descri¢do dos textos, mostrando

8 Na verdade, aquela oposicdo néo faz sentido para mim, porque a didatica é uma ciéncia humana, ndo uma aplicacéo de
uma outra ciéncia, mas isso € um outro ponto.
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como, naquelas materialidades discursivas, o PISA se inscrevia em uma perspectiva ideolégica dada,
mas sem continuar até descrever a formacao discursiva em que toma o seu lugar. Entdo nao fizemos
uma analise institucional no nivel macroestrutural, nem no plano ideoldgico, mas desenvolvemos
uma analise — critica — do proprio material do PISA. Isso nos permitiu mostrar alguns dos paradoxos

desse programa de avaliagdo internacional.

Sem poder descrever todos esses paradoxos, vou abordar alguns problemas que tém a ver com o0s que
ja evoquei nas perguntas precedentes. Por exemplo o PISA, conforme a logica de contextualizacao
do letramento (0 conceito central do PISA) baseia 0s seus testes no principio que devem ser
contextualizados na “vida real” dos alunos de quinze anos (alvo da avaliagdo): mas essa “vida real”
contextualizada, que funda os testes e os resultados, deve ser descontextualizada, para ter uma
pertinéncia no mundo todo, independentemente das particularidades culturais, linguisticas, politicas

etc. dos lugares em que sdo administrados os testes.

O segundo paradoxo que posso evocar € a reducdo, pelo PISA, do letramento a uma dimensao
individual e cognitiva das competéncias, apesar das criticas feitas desde o inicio do programa pelo

grande antrop6logo Jack Goody (2001).

Como antes nas questdes da extensdo ou da democratizacdo, acho que o PISA mostra bem as

contradicOes entre as proclamacoes e a efetividade do que é proclamado.

Conecte-se! - Como instrumento para subsidiar politicas publicas, discussdes como esta, sobre
0 PISA, sdo muito importantes. O Sr. acredita haver interesse (e disposi¢cdo) por parte dos
idealizadores e elaboradores dessa prova de, a partir do conhecimento sobre fragilidades do

exame, procurarem aprimora-lo?

Bertrand Daunay - Na verdade, vou atenuar um pouco as criticas contra o PISA, porque se trata de
um empreendimento muito importante na logica de comparacdo entre os sistemas escolares no
mundo, o que pode ser muito Util para compreendé-los. E eu queria acrescentar que a metodologia é
muito robusta, notadamente no tratamento estatistico, mesmo que seja necessario operar redugdes

metodoldgicas em uma pesquisa tdo imensa.

O problema, para mim, consiste em uma tripla impossibilidade do lado dos idealizadores dessa

avaliacdo: primeiramente, a de imaginar formas alternativas de avaliacdo e de comparacao;
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segundamente, a de tomar em conta os discursos criticos sobre o PISA e as disciplinas que ndo
pertencem a sua base referencial cognitiva e anglo-saxd; terceiramente a impossibilidade de
apresentar os problemas, os vieses, 0s limites da pesquisa, para manter a iluséo de o PISA ser a melhor
avaliacdo possivel, “a iniciativa a mais exaustiva e a mais rigorosa que tenha sido empreendida a
escala internacional para avaliar o nivel de competéncia dos alunos”, como o PISA escreve (em uma

I6gica de marketing, ndo cientifica) em cada matriz de referéncia desde o primeiro ciclo.

Conecte-se! — Anteriormente, o Sr. falou da didatica como uma ciéncia humana. Sendo um
estudioso da Didatica da Lingua Francesa, como percebe, em seu pais, a relacéo teoria x pratica,

no que se refere ao ensino de lingua materna?

Bertrand Daunay - Essa questdo dos estatutos respectivos da pesquisa e da pratica na didatica € uma
questdo importante. Vou tentar, em poucas palavras, explicar a minha concepcao, que é partilhada
por muitos pesquisadores do campo da didatica como ciéncia humana, na Europa. N&o se trata de
determinar uma hierarquia entre lugares institucionais ou entre os atores, mas de esclarecer 0s

interesses visados pelos varios lugares de realizacdo do que se chama didatica.

Em particular, me parece necessario distinguir entre a prescricao e a descri¢ao:

a) a instituicdo escolar, através de programas e instrucdes oficiais, como os institutos de formacéo,
atraves dos cursos para os (futuros) professores, visam prescrever os conteldos do ensino que sao
julgados os mais relevantes. Essas prescricdes sdo muitas vezes baseadas em pesquisas (inclusive
didaticas), mas ndo apenas: muitos outros fatores entram em jogo nessa logica de prescricdo (social,
politica, ideoldgica...). E, para simplificar, se a instituicdo escolar ou os institutos de formagdo
estivessem esperando os resultados da pesquisa para determinar o que deveria ser ensinado, seria
dificil agir: tém que tomar decisbes, em termos de ensino, antes mesmo de a pesquisa validar ou
invalida-las... As temporalidades da pesquisa e da a¢cdo ndo sdo as mesmas;

b) a pesquisa, por seu lado, descreve e questiona essas prescri¢oes e efeitos delas; por essa razéo, néo
pode ser subordinada a essas prescri¢des: a pesquisa decide objetos de pesquisa legitimos, de acordo
com sua propria l6gica de producéo de conhecimento e de acordo com sua prépria temporalidade. E,
para mim, um pesquisador deve saber se abster de transformar seus proprios resultados de pesquisa
em prescricOes destinadas a professores e formadores, por uma razdo apenas: por definicédo, a
pesquisa define um objeto de trabalho reduzindo a realidade que ele observa, ou seja, ndo levando em
conta todos os parametros da situacdo de ensino; um resultado da pesquisa deve, portanto, sempre ser

colocado em um contexto que excede a pesquisa mesma e me parece que é um desvio de poder teorico
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pensar que tal parametro estudado pela pesquisa pode dar origem a uma prescricdo em um contexto
real de ensino, em que tem outros pardmetros dos que tomados em conta na pesquisa. Nao é

simplesmente a questdo da dificuldade da generalizacdo, mas da impossibilidade da transferéncia.

Falando do campo europeu atual da didatica, pode-se dizer que nasceu de uma critica o que se chama
de aplicacionismo. Para dizer as coisas de uma maneira esquematica, nos anos 1960-1970, a
renovacdo da primeira lingua, a partir das teorias linguisticas novas, e a renovagdo da matematica, as
New math ou matematicas modernas, ilustraram uma concepgéo aplicacionista na reflexdo sobre os
contetidos, que foi sobretudo uma reflexdo sobre os saberes para ensinar; a questdo foi a selecao dos
saberes considerados pertinentes nas teorias para aplica-los, simplificando-0s, nas turmas. Essa
concepcao aplicacionista provém de uma ilusdo: um saber de referéncia poderia ser reduzido em um
saber escolar, pior, em um saber ensinado, sem que 0 contexto desse ensino mude o saber em si
mesmo. A didatica, com a teoria da transposi¢ao didatica (CHEVALLARD, 1991), mostrou que isso

era uma ilusao.

E importante acrescentar que as praticas sdo o objeto principal das pesquisas didaticas, conforme a
sua orientacido praxeoldgica (HALTE, 1992); mas tem bastante para fazer para entender a pratica
antes de querer muda-la! Rita Hofstetter e Bernard Schneuwly (2001) descreveram muito bem essa
tensdo entre a necessidade de fazer com a procura social e a necessidade de se colocar a distancia dela
para poder propor resultados cientificos. Pelo seu lado, Bronckart (2001) mostrou como a didatica

pode ser “uma verdadeira ciéncia, cujo objeto é constituido pelos processos de mediacéo formativa”.
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