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RESUMO

O presente texto, impulsionado pelas ideias apresentadas pelo Papa Francisco, em sua proposta de reacender o
Pacto Educativo Global, em conjunto a proposta da Economia de Francisco e direcionado pela seguinte questdo
“quais motivos te trouxeram de volta a escola?”, apresenta como objetivo: compreender os motivos de uma
idosa, por meio de sua prépria narrativa, retornar a escola e qual significado isso tem para a sua vida e sua
(re)insercdo na sociedade. Alicercada, sobretudo, nas ideias de Paulo Freire, realizou-se uma andlise, ndo na
intengdo de evidenciar uma explicagdo Unica para os motivos que trazem um estudante a frequentar as turmas de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), mas, sim, tornar as memorias dessa depoente em fontes. Mais que isso,
evidencia-la como autora dessa histdria, da sua histdria. Conclui-se, mediante a inspiracdo em Dona Eliane,
depoente, que cada um é o condutor de sua prépria vida, dotado da capacidade de, a qualquer momento, aprender
e agir. Mais que isso, foi possivel assimilar, de forma bem didatica, que ninguém determina quem somos e do que
SOMOS capazes.
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NO ONE WAS BORN KNOWING, GUYS: a story of new beginnings

ABSTRACT

This text, driven by the ideas presented by Pope Francis, in his proposal to rekindle the Global Educational Pact,
and guided by the following question “what reasons brought you back to school?”, aims to: understand the
reasons of an elderly woman, through his own narrative, returning to school and what meaning this has for his
life and his (re)insertion into society. Based, above all, on the ideas of Paulo Freire, an analysis was carried oult,
not with the intention of highlighting a single explanation for the reasons that bring a student to attend Youth and
Adult Education (EJA) classes, but, rather, to make the memories of this deponent in sources. More than that,
highlight her as the author of this story, her story. It was concluded, through inspiration from Dona Eliane, the
witness, that each person is the driver of their own life, endowed with the ability, at any moment, to learn and
act. More than that, it was possible to assimilate, in a very didactic way, that no one determines who we are and
what we are capable of.

Keywords: education of young people and adults; elderly; narratives.

“Nenhuma ‘ordem’ opressora suportaria que o0s oprimidos todos
passassem a dizer: Por qué?”
(Freire, 2019, p. 87).
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PRIMEIROS PASSOS

No ano de 2020, ainda no inicio de uma pandemia que modificou totalmente a vida na
Terra, 0 Papa Francisco prop6s um encontro mundial com o intento de reconstruir o Pacto
educativo global, ainda mais necessario em tal momento. Isto é, a intencdo era reacender o
tratado em prol, sobretudo da juventude, na busca por uma educacdo mais inclusiva, dialégica
e solidaria.

Nos, assim como o Papa Francisco, acreditamos que toda mudanca que almejamos e de
que necessitamos no mundo deve partir da educacgéo, a qual pode ter o poder de fazer florescer
uma sociedade mais humanista e acolhedora, aléem de harménica ao bem comum.
Impulsionadas por Paulo Freire (2021b), que reconhece a forca da educacdo, além de
compreender e defender a capacidade do ser humano de intervir no mundo, depreendemos que
devemos lutar, sobretudo por meio dela, em prol da (re)insercdo dos marginalizados na
sociedade.

O Pacto educativo global do Brasil (ANEC, 2020) — o qual se refere a importancia da
luta pelo ensino publico, sobretudo no que tange aos “altimos da fila”, ou seja, aqueles que ndo
estdo incluidos na ideologia de uma sociedade capitalista, ou ainda, aqueles os quais Freire
(2019) chamou de oprimidos — busca uma educacéo plural, que ndo pode ser vendida a alguns
poucos privilegiados. Assim, compreendemos que nossos ideais vao ao encontro do que prega
o Documento, o fim da exploracéo e da desigualdade social por meio da educacéo para todos.

Na mesma direcdo do referido Pacto, temos também a chamada Economia de Francisco
(Economy of Francesco), fomentada por um encontro remoto, ocorrido em 2020, que reuniu
jovens do mundo inteiro para discutir economias outras, plurais e diversas. Ao longo desse
encontro a palavra Educacdo apareceu com muita forga, no ideério de que apenas por meio dela
seria possivel transformar a economia do mundo inteiro.

Assim, ancoradas pelo Pacto Educativo Global e pala Economia de Francisco,
compreendemos que, faz-se necessario educar as criangas, 0s jovens, €, por que ndo, os adultos
e idosos, para que se apropriem do conceito de economia e como ela afeta 0 mundo. Ademais,
ensina-los a respeitar o trabalho fisico, os variados contextos sociais, etnias e a respeitar o
mundo ao seu redor em todos os aspectos também se mostra relacionado a tais principios e,
mais que isso, fundamental a eles. A partir de uma educagdo emancipadora e critica € que
conseguiremos a chave para um futuro melhor.

Tais anseios podem parecer utdpicos, contudo, ponderamos que “se a educacao sozinha
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ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda” (Freire, 2021a, p. 77). E por
meio da educacéo plural, por todos e para todos, que podemos almejar uma formagéo cidadé,
propensa a colaborar com as mudancas na realidade social, tdo necessarias para um mundo mais
justo e humanitario. Ao mesmo tempo € primordial lutarmos pela mudanca nos papéis das
universidades, dos empresarios e do governo nesse cenario. E preciso que eles ajam juntos, em
verdadeira parceria e cooperatividade, se realmente quisermos fazer uma grande mudanga na
educacdo e na economia de nossas cidades, estados e paises.

As concepgOes expostas até aqui sdo primordiais, particularmente quando nos
encaminhamos na direcdo daqueles que ocupam as posi¢Ges finais na fila do cenario
educacional, os estudantes da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Ao vislumbrar a sala de aula da EJA faz-se necessario ao educador entender que, embora
0s conceitos e procedimentos formais sejam relevantes, é necessario ir além e compreender o
outro, no caso 0s estudantes, como produtores de conhecimentos e saberes valiosos.

Dessa maneira, norteadas pela seguinte indagacao: “quais motivos te trouxeram de volta
a escola?”, direcionada a alguns estudantes de uma escola plblica municipal pertencente ao
municipio de Nilopolis/RJ nos debrucaremos, especificamente, na narrativa de uma idosa,
estudante da EJA da referida Instituicdo, para compreender seus motivos para retornar a escola

e qual significado isso tem para a sua vida e sua (re)insercéo na sociedade.

PAUSAS NA CAMINHADA PARA REFLETIR

A EJA foi uma necessidade da sociedade brasileira que demandou muita luta para ser
deliberada. Seus alicerces foram fundados gradualmente ao longo do século XX, se
consolidando como um efetivo direito da populagdo apenas na Constituicdo de 1988. Nesse
momento, finalmente o poder pablico admitiu e validou o carecimento do povo brasileiro em
ofertar aqueles que néo tiveram condi¢cfes de completar sua escolaridade, no dito tempo correto,
0 mesmo direito que o concedido aos alunos que frequentam a escola em idades préprias
(Haddad, 2007).

Faz-se necessario destacar que o0s sujeitos historicos que compdem a EJA sdo homens e
mulheres, normalmente advindos das camadas mais humildes da populacdo, com trajetorias
diversas, que envolvem tanto conquistas quanto fracassos. Além disso, devemos levar em conta
outros variados fatores que contribuem para distinguirmos nosso olhar sobre esse publico: o

género, a idade, a etnia, o fato de estarem no contexto de uma escola urbana ou rural, de terem
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alguma deficiéncia etc. Ou seja, esses educandos carecem de um acolhimento outro, no qual
suas participagoes efetivas e a escuta ativa por parte do educador devem ser fundamentais ao
processo de escolarizacdo (Haddad, 2007).

Diante disso, compreendemos a necessidade de proporcionar a esse estudante (e a todos
0s demais) uma educacédo libertadora, que ndo satisfaz aos interesses dos opressores, mas
orienta-se no sentido da humanizagdo de ambos, oprimido e opressor, por meio do pensar
auténtico (Freire, 2019). Assim, os educadores verdadeiramente humanistas precisam chamar
0 educando a conhecer, e mais, a (re)conhecer os saberes que trazem consigo: “nosso papel nao
é falar ao povo sobre a nossa visdo do mundo, ou tentar impd-la a ele, mas dialogar com ele
sobre a sua e a nossa” (Freire, 2019, p. 120).

Além disso, Fonseca (2020) ressalta que uma das dificuldades dos educadores em
conhecer seus educandos &, por vezes, a faixa etaria distinta entre os dois sujeitos. Em sua
grande maioria, na EJA, os docentes sdo mais novos que os estudantes, logo, as demandas que
trazem para a sala de aula, as dificuldades, desafios, insegurancas, questionamentos e pontos
de vista arraigados ndo fazem parte ainda da vida desses profissionais.

Sendo assim, € basilar que o educador se coloque em escuta atenta as emergéncias desse
discente, de forma cuidadosa e altiva, “na acolhida de um outro que ele reconhece ter vivenciado
experiéncias que lhe escapem, ndo sé por seus significados socioculturais, mas também do
ponto de vista da trajetdria e do desenvolvimento humano” (Fonseca, 2020, p. 63).

Compreender a histdria desse educando, o porqué de ele ter abandonado a escola e,
principalmente, o porqué de ter a ela retornado é primordial para que suas realidades sejam
incorporadas aos contelidos escolares e se supere a visdo de que essa etapa de ensino é, na
verdade, uma reposicdo acelerada do curriculo do ensino regular (Haddad, 2007). Inclusive,
essa concepgdo reducionista, provavelmente ndo satisfaz aos anseios desse publico de jovens,
adultos e idosos.

E imprescindivel que esses estudantes sejam vistos como sujeitos socio-historico-
culturais (Menezes; Melo, 2021), repletos de experiéncias de vida e conhecimentos variados,
saberes locais e plurais, além de culturas diversas, capazes de contribuir para uma sala de aula

plural, a qual precisa e deve ser valorizada e respeitada dentro do contexto escolar.

Esses sujeitos, educandos adolescentes, jovens, adultos e idosos, sdo portadores de
saberes adquiridos ao longo de suas historias de vida através de sua participacdo na
sociedade, enquanto trabalhadores e/ou enquanto membros atuantes em seu meio
social. Desta forma, necessitam ter reconhecidas suas caracteristicas especificas que
os diferem dos estudantes que ndo fazem parte da EJA, caracteristicas relacionadas a
faixa etaria, a experiéncia de vida e a experiéncia profissional que trazem consigo,
posto que (sic) estas geram diferentes experiéncias, bagagens e conhecimentos. Estas
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condic@es inserem a EJA dentro de um campo de ampla pluralidade, heterogeneidade
e diversidade (Fantinato; Freitas; Marchon, 2018, p. 185).

Dessa forma, é imprescindivel que, tanto o poder pablico, bem como os docentes, a
comunidade escolar e toda a sociedade voltem os seus olhos para essa modalidade de ensino.
Isso se inicia na escolha da metodologia mais assertiva para esse coletivo, o quadro de horarios
e 0s projetos interdisciplinares, dentre outros que, apenas por meio do didlogo frequente com
0s estudantes, se faz possivel diagnosticar.

Para Gadotti (2012), respeitar o educando da EJA, pautando-se em uma metodologia
que reaviva e valoriza a sua historia, é fundamental, visto que esses estudantes ja foram bastante
ultrajados anteriormente, ao terem seu direito a educacao negado, por qual motivo for. Assim,
é impensavel que, ao retornarem a escola, se deparem mais uma vez com uma pratica que
negligencia suas identidades, saberes e cultura, visto que, “diante de nds, educadores da EJA, e
conosco, estardo, pois, mulheres e homens que precisam, que querem e que reivindicam a
Escola” (Fonseca, 2020, p. 9).

Em vista disso, optamos por valermo-nos da metodologia da histdria oral (Garnica,
2018), a qual consiste em “um método de pesquisa que utiliza a técnica de entrevistas
semiestruturadas e outros procedimentos articulados entre si no registro da experiéncia
humana” (Freitas, 2006, p. 18). A historia oral busca transformar os saberes dos educandos,
autores das entrevistas, em fontes novas e diversas.

N&o temos a pretensdo de dar solucdes para as discussfes aqui postas, tampouco
visamos encontrar uma explicacdo Unica para 0s motivos que levam um estudante a frequentar
as turmas de EJA. Temos ciéncia de que cada sujeito € Unico e detentor de uma singular
historia de vida que o traz até os bancos escolares novamente depois de ter dela evadido.
Desejamos, tdo somente, tornar memarias em fontes; depoentes, em autores. Reconhecer nos
sujeitos, estudantes da EJA, sujeitos produtores de conhecimento e fazé-los se reconhecer
também dessa forma.

Por tempos e constantemente, buscamos em fontes cientificas respaldo para afirmar uma
ideia e/ou pensamento dentro de nossos espacos de discussdo, sobretudo na educacédo, no que
se refere as experiéncias de vida, evasoes, dificuldades e conhecimentos dos estudantes de um
modo geral, sobretudo estudantes da EJA. Contudo, essa modalidade de ensino por si sO
transpira aprendizagens outras, por meio dos saberes populares, ancestrais e de vida a partir do
relato de seus discentes. Compreendendo isso, percebemos como se faz importantissimo que

esses saberes aparecam e se consolidem cada vez mais no dia a dia da escola, nos permitindo
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“pensar um futuro diferente” (Nakamura; Garnica, 2018, p. 2).

Assim, adiante nesta pesquisa, voltaremos nossa atencdo para a narrativa de uma idosa,
estudante da EJA. Isso ird requerer um distinto cuidado, haja vista que nessa faixa etaria ha
medos e trajetdrias proprias, além de uma busca pela escola como um caminho para superar 0s
obstaculos impostos pela vida. Fosse a necessidade de trabalhar muito cedo, a proibicdo dos
pais para que o individuo estudasse quando era jovem, a falta de escolas na zona rural, dentre
inimeras outras possiveis adversidades, algo afastou esse sujeito das salas de aula e se faz
importante ser compreendido.

Ademais, é esse mesmo idoso, cheio de impasses, hesitagdes e vivéncias singulares, que
ocupa a sala de aula da EJA em busca de “continuar contribuindo para a produgdo cultural,
material e imaterial da nacdo brasileira, com dignidade e autonomia, mudando-se a tendéncia
historica de relega-los ao écio” (Brasil, 2009, p. 29). Sendo nosso dever, enquanto sociedade e
educadores noté-los, respeita-los e, especialmente, lutar para que tenham seus direitos
assegurados, como aponta o estatuto do idoso no Artigo 3°:

E obrigacdo da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico assegurar ao
idoso, com absoluta prioridade, a efetivacdo do direito a vida, a saide, a alimentacao,
a educacdo, a cultura, ao esporte, ao lazer, ao trabalho, a cidadania, a liberdade, a
dignidade, ao respeito e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 2003).

Portanto, consideramos que deve ser proporcionada a esse idoso plena assisténcia,
entretanto uma assisténcia que ndo contradiga sua vocacdo natural a ser sujeito e ndo objeto,
uma assisténcia que o possibilite participar do processo de sua propria recuperacdo social,
instigando sua disposicao democratica participativa (Freire, 2020a).

Além disso, segundo uma das perspectivas apresentadas por Staudinger, Marsiske e Baltes
(1995), a senescéncia ndo deve ser encarada como um momento de estagnagdo ou declinio intelectual
dos individuos, mas, sim, como novas possibilidades, sobretudo para o aprendizado continuo e o
desenvolvimento pessoal.

A vista disso, compreendendo que é o dialogo e o respeito ao outro fonte de toda
aprendizagem em uma sala de aula da EJA, apresentamos, finalmente, a narrativa, recorte da
pesquisa de Mestrado*, em andamento, de uma das autoras deste artigo, estruturada nos moldes
de entrevista semiestruturada.

Dona Eliane — como assim pediu para ser chamada desde que chegou ao Rio de Janeiro
ainda jovem — € uma senhora de 68 anos, nascida em Jodo Pessoa, na Paraiba. Filha do meio de

um total de trés irméos, dona Eliane veio para o Rio de Janeiro aos 14 anos e, sem experiéncia

4 Pesquisa aprovada para aplicacdio pelo comité de ética junto a Plataforma Brasil (CAAE:
69343523.0.0000.5282)
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alguma de vida, comegou desde a tenra idade a “trabalhar em casas de familia”.

NoOs a convidamos para ser entrevistada para a pesquisa por se tratar de uma senhora
muito desenvolta e comunicativa em sala de aula, que sempre interagia com os colegas de classe
e com a professora, além de buscar aprimorar constantemente sua escrita e leitura, trazendo
sempre elementos do seu dia a dia para a sala de aula, muitas duvidas e inquietacdes.

O desejo de aprender era observado por todos os que se relacionavam de alguma forma
com a Dona Eliane. A primeira de sua classe a chegar a escola e, logo de imediato, ir para a sala
de aula. Sentava-se sempre na primeira fileira, sempre na mesma carteira. Abria seu caderno
prontamente com a chegada da professora, fazia o cabecalho, contente por ja ter a
independéncia na escrita, ainda vagarosa, mas altiva, e ficava a esperar o inicio de mais uma
aula, mais uma novidade e aprendizado.

Entre inUmeras perguntas feitas a essa senhora, durante os mais de 50 minutos que
tivemos de didlogo, nos aprofundaremos na pergunta de nimero 5: “Dona Eliane, de onde surge
o desejo e a vontade de voltar aos estudos?”. Buscamos, por meio dessa pergunta, identificar
elementos substanciais para o desenvolvimento de nossa analise, como a busca pela dignidade,
autonomia, criatividade e criticidade, que todos os estudantes da EJA, sobretudo os de faixa

etaria mais elevada, trazem consigo quando decidem retornar aos bancos escolares.

DESENHOS NA AREIA: UM RECORTE DA ENTREVISTA DE DONA
ELIANE

Dona Eliane. Um recomeco.
Dia 31 de agosto de 2023.
Escola Municipal Vereador Orlando Hungria, Nilépolis, Baixada Fluminense, Rio de Janeiro.

Entrevistadora: Dona Eliane, nesse meio do caminho que a senhora trouxe para a gente
aqui, de onde que surge o desejo e a vontade de voltar aos estudos?

Dona Eliane: Eu tive esse desejo de voltar a estudar porque eu fui tirar a minha identidade. Eu
tinha uma identidade muito velhinha, na época eu ndo sabia escrever o meu nome, ai eu coloquei
o0 dedo. Ai eu fui tirar uma identidade pra mim. Quando eu cheguei 14 o moco falou assim pra
mim “olha, a senhora sabe escrever seu nome?” ai eu falei assim “mais ou menos, mo¢o”. Ai
ele disse “se a senhora nao souber eu vou colocar na sua identidade” ... como que € o nome
daquela pessoa que ndo sabe ler nem escrever? “Anafabeta”?
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Entrevistadora: Analfabeta?

Dona Eliane: Isso, analfabeta. Ai eu disse “Nao!! Nao vai colocar isso na minha identidade nao!
Eu volto pra casa e vou estudar, ai quando eu souber escrever eu volto aqui, mas essa palavra
eu ndo quero na minha identidade. Eu fiquei um pouco triste, eu falei: vou estudar. Falei: “mogo,
precisa fazer minha identidade agora ndo, ndo quero fazer agora ndo”. Voltei pra escola. Foi
guando eu comecei a estudar, treinar, fazer o nome direitinho. Quando eu voltei la pra fazer
minha identidade eu ja coloquei meu nome direitinho. Ai eu gostei, continuei estudante e vou

até o final.

Entrevistadora: A senhora ta ha quanto tempo aqui na escola estudando?
Dona Eliane: Eu comecei esse ano. Vim aqui nas férias, a moc¢a da secretaria disse que a
inscricdo era feita pela internet, ela fez pra mim, me deu um papelzinho e disse pra eu ir na

prefeitura. Fui I& e me mandaram estudar aqui.

Entrevistadora: A senhora volta para a escola por um desafio, entdo? Eu ndo recebo essa
“palavra” para mim, entdo eu vou estudar para poder assinar meu nome.

Dona Eliane: Sim, mas tem outro desafio. O primeiro desafio foi esse. O segundo foi eu e meu
genro. Que no dia do aniversario dele eu comprei um notebook pra ele de presente e eu disse
pra ele “Assim que eu souber ler e escrever, eu vou comprar um notebook pra mim.” Ai ele
pegou olhou pra mim e disse “Sogra, vocé ndo é capaz de ‘entrar num’ computador e falar
comigo” “Ah eu vou, mas eu vou, eu vou conseguir aprender e vou fazer isso”. Por isso que
quando estiver lendo mesmo, lendo bem firme na leitura, eu vou entrar num curso de
informatica. Ninguém nasce sabendo ndo, gente. Eu vou entrar num curso bem direitinho e vou
aprender, que eu tenho fé em Deus que eu vou conseguir e vou chamar ele pelo notebook. Eu
Vou conseguir, eu tenho certeza disso. T0 sO esperando eu aprender um pouquinho mais escrever

pra entrar num curso de informatica.

O QUE CONTAR DE UMA HISTORIA QUE SE CONTA SOZINHA?

Durante todo o dialogo que tracamos com a Dona Eliane, a busca pela dignidade ressoou
de maneira constante em sua fala. A busca pelo direito de ser. Seu retorno aos bancos escolares

teve uma motivacao sincera e importante: assinar o proprio nome. E perturbador que um direito
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tdo basico em nosso meio seja ainda ausente na vida de inUmeros brasileiros e brasileiras.

Com Dona Eliane néo foi diferente. De origem humilde do meio rural, se ausentou dos
bancos escolares por inlmeros motivos que se sobrepuseram uns aos outros: a distancia da
escola no ambiente em que morava, a necessidade de trabalhar ainda jovem, a gravidez na
adolescéncia, a falta de apoio da familia, dentre outros tantos.

D’Ambrosio (2020) adentra sobre esse tema em seus escritos quando aponta que a
dignidade do individuo é violentada, sobretudo pela excluséo social. Isso se potencializa quando
0s sujeitos ndo ultrapassam as “barreiras discriminatérias” estabelecidas pela propria sociedade
em diversos espacos e circunstancias, espacos esses que pertencem a todos os individuos e por
vezes sdo cerceados pela falta de direitos. Situacdo que, felizmente, nossa narradora néo se

permitiu viver mais.

“Eu tive esse desejo de voltar a estudar porque eu fui tirar a minha identidade” (Dona Eliane).

A decisao, agora aos 68 anos, era inteiramente dela e veio a partir de uma auséncia, a de
ndo poder assinar o proprio nome em sua carteira de identidade. Um fato que ela ndo teve muitas
opcOes anteriores para evitar ou modificar. Para nos, escolarizados, pode parecer um ato comum
e simples o de assinar o proprio nome, tanto que algumas vezes até desdenhamos; entretanto,
para inimeros individuos, esse ato tem um valor importantissimo, pois é a forma como se
enxergam como cidadaos atuantes no mundo, com voz e vez. A luta em prol de superar a
auséncia desse direito, oriunda de inimeros obstaculos vivenciados em sua vida é prova disso.

Tal qual a Dona Eliane, inUmeras sdo as pessoas em nossa sociedade imersas em
auséncias oriundas das caréncias acometidas pela desigualdade social que lota as periferias

urbanas e rurais de nosso pais.

“Isso, analfabeta. Ai eu disse ‘Ndo!! Nao vai colocar isso na minha identidade nao! Eu volto
pra casa e vou estudar, ai quando eu souber escrever eu volto aqui, mas essa palavra eu nao

quero na minha identidade.” Eu fiquei um pouco triste, eu falei vou estudar” (Dona Eliane).

Como educadores, somos testemunhas de um processo de luta, desempenhado pela
nossa depoente, a partir do momento em que se insere e segue em uma caminhada, a fim de
alcancar seu objetivo, seu sonho. Freire (2021a, p. 62) nos provoca a pensar em sonhos na
educacéo quando diz que “os sonhos sdo projetos pelos quais se luta”. Nao existem sonhos sem
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obstéaculos, sem dificuldades, com avangos e recuos, sempre ha luta.

Ao sentir-se triste, Dona Eliane poderia simplesmente se conformar, mas ndo. Ela
resolve encarar tal obstaculo como uma situacéo limite (Freire, 2019, p. 130), isto &, “ndo mais
como uma ‘fronteira entre o ser e o nada, mas como uma fronteira entre o ser € o mais ser’”.
Dona Eliane resolveu utilizar seus sofrimentos, suas magoas, suas auséncias como impulsos na
direcdo de seus sonhos, ou mais que isso, na direcdo de suas agdes, afinal sonhos sem agdes
para realizd-los podem apenas trazer mais ressentimentos: “Desta forma, se impde a agdo

libertadora” (Freire, 2019, p. 131).

“Assim que eu souber ler e escrever, eu vou comprar um notebook pra mim” (Dona Eliane).

Observamos aqui a percepc¢do de Dona Eliane de que a educacgdo e a autonomia andam
juntas. Alcancar uma implica alcancar a outra e, assim, ter a geréncia sobre si para afirmar-se e
consagrar-se como sujeito sociocultural. Vemos, aqui, nossa narradora reconhecendo a histéria

como tempo de possibilidades, ndo de determinismo (Freire, 2020Db).

“Ninguém nasce sabendo néo, gente” (Dona Eliane).

Nessa fala, percebemos que Dona Eliane possui 0 entendimento de que o saber é
construido com determinacdo e confianca, ndo algo inato. E necessario vivéncia, experiéncia e
tempo para que aprendizagens se consolidem. “Desta maneira, a educagdo se re-faz
constantemente na praxis. Para ser tem que ‘estar sendo’” (Freire, 2019, p. 102). Percebemos
que nossa depoente se considera como sujeito de sua propria histdria, indisponivel ao fatalismo

e a limitagdo. Consciente de sua capacidade em “ser mais” (Freire, 2019).

“... Vocé ndo é capaz de entrar num computador e falar comigo” (Genro da Dona Eliane).

Aqui salientamos o quanto essas vozes ecoam e fazem barulho na cabeca de inimeras
idosas e idosos, limitando e/ou podando as suas crengas quanto as proprias capacidades. Por
vezes, nos colocamos como esse sujeito, que exclui outrem dos espacos que pertencem a todos
os individuos, sobretudo dos mais idosos. Contudo, é preciso trabalhar para nos libertarmos de
tal postura, afinal “ninguém pode ser, autenticamente, proibindo que os outros sejam” (Freire,

2019, p. 105) e mais,
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O fundamental, se sou coerentemente progressista, € testemunhar, como pai, como
professor, como empregador, como empregado, como jornalista, como soldado,
cientista, pesquisador ou artista, como mulher, m&e ou filha, pouco importa, 0 meu
respeito a dignidade do outro ou da outra. Ao seu direito de ser em relagdo com o seu
direito de ter (Freire, 20214, p. 63).

Assim, julgamos gue, enquanto educadores, devemos colaborar para que frases como a
do genro de Dona Eliane ndo se fagam soberanas na mente dos sujeitos. Devemos lutar para
provar a nossos educandos, principalmente aos idosos, ja tdo sensibilizados pela vida, que eles
sdo capazes de conhecer, compreender, agir e modificar, a si mesmos e ao mundo ao seu redor.

E preciso estimular todos os estudantes a responderem aos desafios a eles impostos por
meio de a¢des. Tomar a educagdo como “uma tentativa constante de mudanca de atitude [...]
através da qual se substituem [...] antigos e culturolégicos habitos de passividade por novos

habitos de participagdo e ingeréncia” (Freire, 2020a, p. 123).

Eliane).

“Eu vou entrar num curso bem direitinho e vou aprender, que eu tenho fé em Deus que eu vou

conseguir ¢ vou chamar ele pelo notebook. Eu vou conseguir, eu tenho certeza disso” (Dona

N&o ha cercas que limitem um sujeito que escolhe ser o dono da prépria historia e
construir pontes apesar dos obstaculos, direcionando-0s ao conhecimento. Dona Eliane € um
perfeito exemplo de que o “futuro ndo nos faz. Nos € que nos refazemos na luta por fazé-lo”
(Freire, 2021a, p. 65). A partir dos desafios proprios a sua idade e consequentes da baixa
escolarizacdo, nossa depoente toma a coragem para (re)construir o seu futuro a partir de seus

sonhos e desejos, buscando sua transformacéo social por meio da educacao.

PARA SURGIR, (RE)SURGIR, (IN)SURGIR: PRETENSAS CONCLUSOES

Neste artigo buscamos rememorar algumas das ideias trazidas pelo Papa Francisco ao
propor o pacto educativo global, como, por exemplo, a busca por uma educagdo mais solidéria,
humanista, dialogica e preocupada com o bem comum. Entrelagamos esses ideais, sobretudo a
pedagogia proposta por Paulo Freire, pautada na escuta ativa e afetuosa e no incentivo a
capacidade humana de “ser mais”.

Diante disso, resolvemos nos debrucar na narrativa de uma senhora de 68 anos,

estudante da EJA, para compreendermos 0s motivos que a afastaram da escola em um dado
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momento e as raz0es pelas quais, anos depois, ela resolveu retornar a essa instituigdo. A razdo
de tal escolha deu-se ao fato de, normalmente, os estudantes da EJA ocuparem as “Gltimas
posicBes na fila educacional”, sendo relegada a eles pouquissima atengdo, particularmente
quando voltamos nosso olhar para um idoso ou idosa ocupante desse espaco.

A sociedade, em geral, parece ter se acostumado a enxergar as pessoas mais velhas como
individuos sem perspectivas, direitos ou possibilidades. Incapazes de aprender. Incapazes de
mudar, de se (re)inventar. No entanto, nds, enquanto educadoras humanistas, afeitas a ideia de
uma vida em plenitude, preocupadas com a dignidade dos sujeitos e a importancia de coloca-
los no centro de suas proprias historias, nos propusemos aqui a apresentar um olhar sensivel
para uma dessas pessoas, a Dona Eliane, e mostrar como, ao dedicarmos a nossa atengdo as
memorias e sentimentos do outro, podemos melhor compreendé-lo e auxilia-lo na sua jornada
pessoal em busca de seus sonhos.

Ao abrir esse espago para Dona Eliane compartilhar conosco sua histdria, suas vivéncias
e dores, vislumbramos sua forga, sua predisposicdo a transpor uma situagdo-limite e agir em
prol de libertar-se. Essa senhora, tdo marcada pela vida e pelos rétulos a ela atribuidos, ndo se
conformou em ser apenas o que lhe diziam que poderia ou deveria ser. Dona Eliane € uma
inspiracdo para n6s. Um exemplo da capacidade humana, descrita tdo bem por Paulo Freire em
sua obra, de ser um sujeito histérico, no mundo e com o mundo.

Além disso, ressaltamos a importancia do registro de narrativas outras que nascem e
florescem em salas de aula ditas comuns em nossa sociedade. Escolas sdo templos de
significacdes, de escuta atenta. E preciso estar atento para perceber o qudo significativo é
guando enxergamos, nos sujeitos que adentram por seus corredores, 0s sonhos que os fazem
ndo somente retornar, mas permanecer. Permanecem, pois s&o cativados. As vezes por um outro
sujeito ou — quase sempre — pelos seus proprios sonhos que 0s guiam nessa permanéncia.

Refletir sobre o caminho de um estudante da EJA, que chega aos bancos escolares
munido de sonhos, fica muito simples quando lemos/ouvimos historias como as de Dona Eliane.
E aqui se trata apenas de um recorte, alguns minutos do que é, de longe, um dialogo
transformador. lgualmente a histéria de nossa autora, quantos outros sujeitos historicos
retornam a escola depois das opressdes de toda uma vida? Necessidade de trabalhar ja na
infancia ou na adolescéncia, dificuldade na comunicacao, restricdes familiares, crencgas de que
a escola ndo era lugar de se estar...

Enfim, poderiamos elencar aqui todos 0s motivos que nossa mente imagine que afastam

um individuo da escola e ainda ndo conseguiriamos chegar a metade dos reais motivos que
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impedem um sujeito de se escolarizar, aprender a ler e a escrever ainda quando jovem.

Fato € que nossa depoente, além de nos cativar com sua historia de vida e caminhada,
nos mostra que sonhos existem para serem realizados, e ndo devemos nos condicionar as
imposicdes de uma sociedade excludente que decide — a qualquer tempo e hora — aqueles que
merecem ter acesso e aqueles que nao.

Dona Eliane evidenciou na prética a ideia de que “somos seres condicionados mas nao
determinados” (Freire, 2020b, p. 20). Somos nds quem ditamos quem somos e do que somos
capazes. Ninguém tem, ou deveria ter, esse poder sobre nds, nem filhos, nem pais, nem maes,
maridos, amigos, genros... Além disso, outra valiosa licdo nos foi dada, nunca € tarde para
aprender, para conhecer, para SER!

E, para finalizar, mais uma licdo: a escola sempre, em todo momento, constantemente,

estara ali para quem dela precisar. Para surgir, (re)surguir, (in)surgir.
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