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RESUMO

Na leitura da legislacéo brasileira referente a extensédo na educacao superior, e de tedricos que discutem os sentidos
e a funcdo dessa atividade, podemos perceber avancos em sua valorizagdo ao longo da histéria. Mas, nesta
pesquisa, importa refletir sobre entendimentos e relevancia a ela atribuida por professores em sua atuagdo. Assim,
0 presente trabalho busca evidenciar concepcdes sobre a atividade de extensdo em respostas de professores de
educacdo superior publica a seguinte pergunta: Como vocé compreende a atividade de extensdo na sua atuacdo na
educacdo superior? A amostra contou com 147 participantes, que responderam a um questionario online, sendo 76
de universidades publicas e 71 de institutos federais, de diversas areas do conhecimento. Com a verificacdo da
questdo citada, tendo como base a Andlise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi (2006),
chegamos a duas categorias finais: 1. Relacdo da Instituicdo de Educacdo Superior (IES) com a sociedade e 2. O
lugar da extensdo na préatica docente. Elas foram analisadas a luz de autores como Freire (2015), Gadotti (2017),
Nogueira (2001) e Sousa (2010) sobre a extensdo. A partir dos resultados, foi possivel concluir que, mesmo quando
a extensdo é valorizada na prética docente, ainda tem se distanciado de uma concepcao mais dial6gica e de troca
de saberes, 0 que denota a importancia de uma discussdo permanente sobre esse tema nas IES, de modo especial
nas publicas, resgatando reflexdes sobre seu compromisso social.
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CONCEPCIONES DE EXTENSION EN LA EDUCACION SUPERIOR: un estudio
desde la comprensién docente

RESUMEN

Al leer la legislacion brasilefia sobre extensién en la educacion superior y los teéricos que discuten los significados
y la funcidn de esta actividad, podemos ver avances en su apreciacion a lo largo de la historia. Pero, en esta
investigacion, es importante reflexionar sobre las comprensiones y relevancia que le atribuyen los docentes en su
desempefio. Asi, el presente trabajo busca resaltar concepciones sobre la actividad de extensién en las respuestas
de docentes de educacion superior publica a la siguiente pregunta: ;Como entiende usted la actividad de extension
en su trabajo en la educacion superior? La muestra estuvo compuesta por 147 participantes, que respondieron a un
cuestionario en linea, 76 de universidades publicas y 71 de institutos federales, de diferentes areas del
conocimiento. Con la verificacion de la pregunta antes mencionada, con base en el Analisis Textual Discursivo
(ATD), propuesto por Moraes y Galiazzi (2006), llegamos a dos categorias finales: 1. Relacién de la Institucion
de Educacion Superior (IES) con la sociedad y 2. El lugar de extension en la practica docente. Fueron analizados
a la luz de autores como Freire (2015), Gadotti (2017), Nogueira (2001) y Sousa (2010) sobre extension. De los
resultados se pudo concluir que, si bien se valora la extension en la practica docente, aln se ha distanciado de una
concepcion mas dialdgica e intercambio de conocimientos, lo que denota la importancia de una discusion
permanente sobre este tema en las IES, especialmente en las pablicas, rescatando reflexiones sobre su compromiso
social.

Palabras clave: universidades publicas; institutos federales; lugar de extension; relacion con la sociedad.

INTRODUCAO

Em vista da legislacdo vigente, podemos dizer que a Extensdo ocupa 0 mesmo patamar
do Ensino e da Pesquisa na educacdo superior brasileira, considerando que estas trés dimensdes,
no fazer das Instituicdes de Educacdo Superior (IES), deveriam ser indissociaveis e
organizadoras das atividades dos professores. Entretanto, ao vivenciarmos o cotidiano das IES,
podemos perceber uma heterogeneidade nas acGes e concepgOes de extensdo, as quais se
refletem em importantes diferencas na atuacdo dos professores, na formacao dos académicos e
no impacto social dessa atividade.

De acordo com Sousa (2010), diferentes formas de compreensdo da extensdo nao se
devem apenas a questbes semanticas, mas fazem parte do processo histérico da educacgédo
brasileira. Desse modo, pensar sobre os sentidos atribuidos a extensdo ao longo do tempo €
também pensar sobre as fungdes das instituicbes de educacdo superior na sociedade. Nessa
compreensdo, faz parte do escopo deste trabalho refletir sobre concep¢bes de extensdo de
professores que atuam na educacdo superior de instituicbes federais, as quais, por serem
publicas, trazem a fungdo do compromisso social como algo inerente a sua existéncia.

Foligno, Silva e Machado (2022), em um estudo bibliométrico da produgéo cientifica
brasileira sobre extensdo, apontam aumento de interesse pelo tema, porém ha uma

predominancia por estudos descritivos, a partir de relatos de experiéncia e compartilhamento
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de boas préticas. Este artigo, uma vez que aborda entendimentos de professores sobre extensdo,
pode contribuir na discussdo de concepcoes e elaboracao de politicas de extensao nas IES, bem
como em reflexfes docentes sobre a prética extensionista.

Nessa linha, definimos a seguinte questdo de pesquisa: “Quais compreensdes sao
apresentadas por professores da educacédo superior, em relacdo a atividades de extenséo em sua
atuagdo?”. Assim, inicialmente abordamos no texto como a extensdo se apresenta na legislagéo
brasileira e, ap6s descricdo dos procedimentos metodolégicos, trazemos os entendimentos
sobre extensdo encontrados na pesquisa, estabelecendo relagdes com o referencial tedrico. Por
fim, tracamos consideracGes finais, apontando desafios e oportunidades para as IES na

conjuntura atual.

A ATIVIDADE DE EXTENSAO NA LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, desde o Decreto n° 19.851, de 11/4/1931, que estabeleceu as bases do sistema
universitario brasileiro, a extensdo universitaria esta presente (Paula, 2013). Nesse decreto, a
extensdo se materializou por meio de cursos e conferéncias destinados a prolongar a atividade
técnica e cientifica da universidade, conforme Artigo 109: “a extensao universitaria destina-se
a difusdo de conhecimentos filosoficos, artisticos, literérios, cientificos, em beneficio do
aperfeigoamento individual e coletivo” (Brasil, 1931).

Com a Reforma Universitaria, instituida pela Lei 5.440 de 1968, avanca-se um pouco
mais na interlocucdo do corpo discente com a comunidade, visando melhorias nas condicdes de
vida desta, conforme Artigo 40, a): “as instituigdes de ensino superior (IES) por meio de suas
atividades de extensdo, proporcionardo aos corpos discentes oportunidades de participa¢do em
programas de melhoria das condi¢des de vida da comunidade e no processo geral do
desenvolvimento”, porém, a Lei traz, em seu artigo 2°, a indissociabilidade do ensino com a
pesquisa, apenas (Brasil, 1968).

Em 1987, o Férum de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras
- FORPROEX (hoje Férum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicdes de Educacdo Superior
Publicas Brasileiras) instituiu a Politica de Extensdo, que vigora até os dias atuais no que se
refere a conceitos, avaliacdo e acompanhamento de acdes (Paula, 2013). Conforme refere
Gadotti (2017, p. 2), a partir desse Férum, a extensdo universitaria passa a ser concebida como
uma “via de mao-dupla” entre a institui¢ao e a comunidade, “um processo educativo, cultural e
cientifico que articula o ensino e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo

transformadora entre universidade e sociedade”.
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Na sequéncia de acontecimentos, a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 207,
traz o principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, conferindo um novo
lugar a extensdo universitaria, agora com sua importancia reconhecida pari passu com 0s
demais pilares da educacdo superior. A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(Lei n°9.394/1996) vem trazer no Artigo 43, VII, que a educacao superior tem por finalidade:
“promover a extensao, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e
beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na
instituicdo” (Brasil, 1996). Em ambos os Documentos, aparece a possibilidade de aporte
financeiro pablico para a realizacdo da extenséo universitaria.

Hoje consta como obrigatoriedade a curricularizagdo da extensao na educacgao superior
conforme redagdo do Plano Nacional de Educagdo 2014-2024 (instituido pela Lei n°
13.005/2014) e da Resolugdo CNE/CES n° 07/2018, que a regulamenta: “assegurar, no minimo,
10% (dez por cento) do total de créditos curriculares exigidos para a gradua¢do em programas
e projetos de extensdo universitaria, orientando sua acéo, prioritariamente, para areas de grande
pertinéncia social” (Brasil, 2014; 2018). As instituicbes precisaram adequar os curriculos dos
cursos de graduacdo, abrindo espaco para a extensdo permear 0 percurso da formacédo
académica.

Souza, Miranda e Souza (2019) destacam que a legislacdo da educagdo superior foi
sendo ampliada por leis, decretos, portarias e resolucGes, adaptando-se a expansdo e a grande
variedade de instituicdes que passaram a compd-la. Atualmente, a educacgéo superior no Brasil
é oferecida por Universidades, Centros Universitarios, Faculdades, Institutos e Centros de
Educacdo Tecnologica, sendo estas instituicdes publicas, privadas ou comunitarias, com ou sem
fins lucrativos (Gomes; Machado-Taylor; Saraiva, 2018).

Em relacdo aos Institutos Federais, por exemplo, podemos dizer que desde 0 momento
de sua criacdo (pela Lei 11.892 de 29 de dezembro de 2008 que instituiu a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica), a extensdo consta nas suas finalidades e
objetivos (Brasil, 2008). Conforme ressaltam Silva e Ackermann (2014), o conceito de extensdo
tecnoldgica dos Institutos Federais tem como ponto de partida a extensao universitaria e neles
esta presente o carater indissocidvel entre ensino, pesquisa e extensdo. Mas uma das principais
diferencas é a énfase dada ao impacto gerado pelas ac¢Oes locais e regionais dos Institutos na
economia e no mundo do trabalho, associando as acGes de extensdo as demandas das

comunidades no entorno dos campi.
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Ao tracarmos esse breve historico, podemos perceber que a extensdo vem deixando de
ocupar um lugar periférico em discursos tedricos e documentos legais ao longo do tempo. E
notéavel a crescente importancia que a conexao com a sociedade vem tomando na legislacdo que
rege a educacdo superior brasileira; porém, o espaco que ela esta ocupando no fazer docente e
na dindmica dessas instituicbes ainda exige maiores reflexdes dos professores e agOes

institucionais dos gestores.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para a realizacdo deste trabalho, utilizamos um banco de dados, construido de 2014 a
2023, como resultado de uma disciplina de um Programa de Pés-Graduacgdo em Educacéo, que
tem como objetivo a compreenséo e entendimento das atividades do professor da Educacéo
Superior. Esse banco de dados é estruturado a partir de um questionario, composto por 23
questdes organizadas em trés blocos: perfil, trajetdria profissional e compreensdes sobre as
dimensoes ensino, pesquisa e extensdo. No decorrer dos anos, docentes da educacdo superior
de instituicdes publicas e privadas foram solicitados por mestrandos e doutorandos,
matriculados nessa disciplina, a responder ao questionario citado, dando o livre consentimento
para utilizacdo das respostas em producdes de pesquisa. Os respondentes nao sdo identificados
e vao constituindo o banco de dados, conforme o periodo de resposta.

O corpus de anélise escolhido para este trabalho, que busca investigar concepcdes de
extensdo na educacdo superior, foram os docentes que atuam em IES publicas, cuja funcéo
social esta atrelada a propria razdo de ser dessas instituicdes. Ao filtrar os dados, encontramos
147 professores respondentes, sendo 76 de Universidades Publicas e 71 de Institutos Federais.
Apos a identificacdo dos 147 participantes, foi organizada uma planilha do Microsoft Excel com
as informacoes referentes ao perfil, trajetoria profissional e compreensées sobre as dimensdes
ensino, pesquisa e extensdo. Neste artigo, foi considerada a resposta dos referidos professores
a questdo: “Como vocé compreende a atividade de extensdo na sua atuacdo na Educacao
Superior?”. Os professores participantes tiveram o anonimato preservado e sua participagao foi
identificada como U1 até U76, quando provenientes de Universidades Publicas, e de I1 até 171
guando provenientes de Institutos Federais.

E importante destacar o perfil dos professores participantes da pesquisa, pois conhecé-
lo pode auxiliar nas reflexdes e entendimentos sobre os dados obtidos. O grupo de docentes das

universidades publicas tem representantes de diversas areas de atuacdo e possui as seguintes
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caracteristicas: 67% sdo do sexo feminino; 53% estdo na faixa etaria de até 40 anos; 53%
possuem diploma de licenciatura; 57% possuem doutorado académico; 79% tém regime de
trabalho em tempo integral e dedicacdo exclusiva; 78% residem na mesma cidade da instituicéo
na qual atuam e 58% tém no maximo 10 anos de experiéncia de docéncia na educacéo superior.

A respeito do perfil do grupo de professores dos institutos federais, também
encontramos profissionais de varias areas, sendo que 69% séo sexo feminino; 69% estdo na
faixa etaria de até 40 anos; 69% possuem diploma de licenciatura; 46% possuem doutorado
académico; 79% tém regime de trabalho em tempo integral e dedicacdo exclusiva; 62% residem
na mesma cidade da instituicdo onde atuam e 49% tém no maximo 5 anos de experiéncia de
docéncia na educagao superior.

O processo de verificacdo dos dados teve como base a Analise Textual Discursiva
(ATD), a partir de Moraes e Galiazzi (2006): uma abordagem, que transita entre duas formas
consagradas na pesquisa qualitativa: a analise de contetdo e a de discurso. Esse metodo valoriza
trés elementos: unitarizacdo, categorizacdo e comunicacédo, o qual possibilita a emergéncia de
novas compreensdes com base na auto-organizacao (Moraes, 2003).

Os dados dos dois grupos de professores, organizados em planilha do Microsoft Excel,
possibilitaram a delimitacdo das categorias iniciais, intermediarias e finais e, num primeiro
momento, foram tratados em conjunto. Com a analise destes, chegou-se a duas categorias finais
que englobam as concepcles de extensdo encontradas, as quais sdo descritas no decorrer do
texto: 1. Relacdo da IES com a sociedade e 2. O lugar da extensdo na pratica docente. Apos a
definicdo dessas categorias, foram identificadas particularidades nas respostas dos docentes de
cada grupo.

As categorias finais foram definidas por meio de um processo indutivo, conforme
Moraes (2003), em que se percorreu um caminho do particular ao geral, sem assumirmos
inicialmente teorias especificas e categorias. Entretanto, o autor ressalta que “toda categorizagao
implica uma teoria” (Moraes, 2003, p. 200), que esta implicita na forma como se analisam as
informacdes da pesquisa. Nesse caso, podemos dizer que, na analise dos dados, foi possivel
associar sentidos atribuidos a extensao pelos professores de universidades publicas e institutos
federais com compreensdes evidenciadas por autores como Freire (2015; 2017), Gadotti (2017),
Nogueira (2001), Silveira (2023) e Sousa (2010).
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RELACAO DA INSTITUICAO DE EDUCACAO SUPERIOR COM A SOCIEDADE

A categoria final “Relacdo da IEs com a sociedade” emergiu das categorias
intermediarias “A extensdo como via de mao Unica”, “A extensao como via de mao dupla” e “A
extensdo reduzida a interagdo com a sociedade”, conforme apresentado no Quadro 1, a partir do
qual é possivel observar as relagdes entre os significados encontrados nas respostas dos
professores.

Quadro 1 - Categorias Iniciais e Intermediarias que resultaram na Categoria Final “Relagdo da

IEs com a sociedade”

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categoria Final

Transmissao do conhecimento da IES

Atendimento de demandas da comunidade

Prestacéo de servicos para atender demandas do mercado

Retribuicio a sociedade do investimento publico

A extensdo como via de mao

Foco nos beneficios a formagéo do estudante b
Unica

Foco no trabalho docente

Foco nos beneficios a comunidade

Foco nos beneficios & Instituicao

Contribuigdo mutua entre IEs e sociedade

Prestacdo de servigos articulada as agdes de ensino e

pesquisa A extensdo como via de méo

dupla

Dialogo com a sociedade

Transformacéo social e institucional

apEepaINos B Wod s3] ep oedejoy

Aproximacdo com a comunidade

Contato com a comunidade

Interagdo com a comunidade

A extensdo reduzida a

Ligagdo com a comunidade - ~ -
9ag interacdo com a sociedade

Relagdo com a comunidade

Envolvimento com a comunidade

Conhecimento de demandas
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Fonte: Dados da pesquisa (2024).

Percebemos que a categoria intermedidria “A extensdo como via de mao Unica”
predominou nas respostas de ambos os grupos de docentes, apresentando ainda mais registros
nas respostas de docentes dos Institutos Federais. Consideramos nessa categoria respostas que
se referiam a uma relagéo dicotémica entre IES-sociedade, com foco exclusivo na formagao dos
estudantes, nas oportunidades de aprendizado para os professores ou na visibilidade
institucional, deixando de manifestar os beneficios para a comunidade, bem como aquelas que,
por outro lado, destacavam a transmissao de conhecimentos para a populagéo, o atendimento de
demandas, prestacdo de servicos e retribuicdo a sociedade do investimento publico, sem
considerar interagdes transformadoras entre IES-sociedade.

De acordo com Gadotti (2017, p. 2), na pratica, predominam duas vertentes de extensao
nas IES: “uma mais assistencialista e outra ndo assistencialista”. A visao mais assistencialista,
ja abordada por Freire (2015) como transmisséao vertical do conhecimento da instituicdo para a
sociedade, desconsiderando o saber popular, € uma espécie de via de mao Unica, unidirecional,
em que a instituicdo de educacdo superior realiza um trabalho para a sociedade e ndo com a
sociedade. Ja a visdo ndo assistencialista, considera a extensdo como comunicacdo de saberes,
efetiva possibilidade de trocas entre os saberes académicos e os populares (Freire, 2015).

Conforme Nogueira (2001) e Paiva (1986), as primeiras experiéncias de extensdo
universitaria no Brasil surgiram em 1911, na antiga Universidade Livre de Sdo Paulo, com
caracteristica assistencialista. Estas se desenvolviam na forma de cursos e conferéncias gratuitos
oferecidos a populacdo em geral, apresentando vinculo com a ideia de educacdo continuada
exercida na Inglaterra desde 1867. Ja na década de 1920, na Escola Superior de Agricultura e
Veterinaria de Vicosa e na Escola Agricola de Lavras, em Minas Gerais, temos 0s primeiros
registros de atividades de extensao voltadas a prestacdo de servigos, que remontam ao modelo
americano de extensao rural, da segunda metade do século XI1X (Nogueira, 2001; Jezine, 2001).

Nogueira (2001) afirma que o modelo americano e inglés ainda estdo presentes nas a¢oes
extensionistas das universidades brasileiras até os dias atuais, mesmo com avancos na
concepcao da extensao ao longo da histdria. Os resultados encontrados nesta pesquisa sinalizam
que essa observacdo também pode se estender aos Institutos Federais.

A ideia de transmissdo do conhecimento a sociedade esta fortemente presente nos dados
da pesquisa. Nessa compreensdo, é como se a IES tivesse a posse do saber que deveria ser
difundido para a comunidade, tal como uma educacao bancaria, criticada por Freire (2017, p.
82), que a define como: “o ato de depositar, de transferir, de transmitir valores e
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conhecimentos”, diferente de uma relacdo dialdgica e transformadora, conforme podemos

observar nas afirmagdes abaixo:

“Considero importante, por proporcionar a transferéncia de informacdes da academia
para o setor produtivo, a0 mesmo tempo que permite ao aluno conhecer a realidade
fora das paredes da Universidade” (U15).

“Oportunidade de aplicar junto a comunidade externa o que é desenvolvido dentro da
instituicdo, proporcionando a efetiva difusio de tecnologia e saberes” (15).

“Aplicacdo dos conhecimentos oriundos de resultados de pesquisa para a
Comunidade” (U45).

“E o momento que consegue transmitir os conteudos para a comunidade ndo
académica. Fazemos isso na forma de seminarios e formagdo inicial ¢ continuada”
(152).

Reis e Sarti (2022) encontraram resultados semelhantes ao identificar compreensoes de
licenciandos em projetos de extensdo. Os autores relatam evidenciar uma concepcao
assistencialista de extensdo em aproximadamente 67% das propostas, ndo assistencialista em
9%, e em 24% ¢ possivel perceber posi¢es que transitam entre as duas concepcgdes, sendo
nomeada no referido trabalho como concepcdo assistencialista/ndo assistencialista. Tais
achados revelam, segundo eles, que a extensdo ainda se configura fortemente em uma
perspectiva unilateral na relacdo universidade e sociedade.

E importante acrescentar que, nos entendimentos do grupo de professores dos Institutos
Federais, foi percebida maior atencdo a possibilidade da extenséo contribuir para a visibilidade
e fortalecimento institucional, direcionando o foco para a academia. A preocupacdo com a
propaganda institucional pode se relacionar ao fato de serem instituicGes mais recentes, cuja
identidade ainda esteja sendo construida e, portanto, mais vulneraveis a interferéncias politicas,
0 que ndo quer dizer que as universidades estejam prontas, mas sim que possuem uma maior

tradicdo na educacdo superior, sendo mais consolidadas.
“Como uma ferramenta de reconhecimento e valorizacdo da instituigdo e dos
professores, necessaria para o seguimento das atividades” (124).

“As atividades que envolvem a extensdo sdo importantes para dar visibilidade a nossa
instituicdo, mas também trazermos aos nossos estudantes dados atuais sobre o que se
tem pensado e dito dentro das disciplinas” (I37).

“Da mesma forma que a pesquisa, compreendo a extensdo como algo vital para a

Instituicdo, ndo consigo imaginar o saber desarticulado de suas interagdes externas”
(118, grifo nosso).

A categoria intermediaria “A extensdo como via de mao dupla” apareceu de forma mais

significativa nas respostas dos professores de universidades federais, embora nestas “A
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extensao reduzida a interagdo com a sociedade” e “A extensao como via de mao Gnica” tenham
obtido maior destaque. Aqui supomos que 0 tempo de atuacdo na instituicdo possa ser um
indicativo dessa diferenca. Conforme mencionado anteriormente, 56% dos professores do
grupo respondente dos institutos federais encontra-se na faixa etéria de 31 a 40 anos e 49% tém
no maximo 5 anos de experiéncia no ensino superior, contrastando com maior tempo de atuacao
e nimeros mais homogéneos entre as faixas etarias do grupo de professores das universidades
publicas, possivelmente com mais experiéncia e conhecimento dos processos das instituicdes.
O entendimento da extensdo como via de médo dupla estd presente na proposi¢do do
FORPROEX (1987). Segundo Nogueira (2001) e Gadotti (2017), esse conceito considera que,
na relagdo da IES com a sociedade, se estabelece a troca entre o saber académico e o saber
popular, tendo por consequéncia a democratizacdo do acesso ao conhecimento e uma producao
cientifica atrelada a realidade social. Nos excertos abaixo podemos identificar essa

compreensdo:

“Compreendo como possibilidade de didlogo entre a institui¢do e a sociedade,
proporcionando uma formacdo integral e mais humana aos estudantes, bem como
melhorias a sociedade, sob diferentes aspectos” (164).

“Compreendo a atividade de extensdo como um ato educativo, cultural e cientifico, a
qual constitui-se hum elo entre as demandas regionais e as atividades de ensino e
pesquisa e que, ao fazé-la, provocamos transformacdes na sociedade e somos por ela
transformados” (U53).

Além das duas visdes de extensdo a respeito da relacdo da IEs com a sociedade,
expressas pelos referenciais tedricos e encontradas no posicionamento dos professores,
identificamos uma terceira categoria intermediaria, a qual sugere que a extensdo pode se realizar
mediante a simples interacdo com a sociedade, como é possivel perceber nas respostas que a
descrevem como: “contato com a populacdo em geral” (U26), “oportunidade de aproximacao
entre [Es e comunidade” (U27), “liga¢do entre a universidade e a comunidade” (U38), “essencial
para conhecer as demandas locais e globais” (120), “envolvimento com a comunidade local”
(I45) e “oportunidade de interagir com a comunidade” (I58). A categoria “A extensdo reduzida
a interagdo com a sociedade” apareceu tanto nas respostas de professores de Institutos Federais,
guanto nas do grupo de Universidades Publicas, tendo prevaléncia semelhante.

Sousa (2010) e Kuenzer (1992) defendem a extensdo como uma pratica revolucionaria,
destacando ser necessario, para 0 seu exercicio, um “mergulho” na realidade concreta e ndo
somente o contato com a “superficie” das questoes sociais. De acordo com Vieira (2017), para
a integracdo indissociavel do ensino, da pesquisa e da extensdo, é preciso que a instituicdo se

aproprie do territorio onde esté inserida, superando a separacao IES-sociedade, o que é proposto
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pela Politica Nacional de Extensdo Universitéria, elaborada pelo FORPROEX e reconhecida
pelo Ministério da Educacéo.

Com base nesses resultados, podemos inferir que, na busca de uma relacdo
transformadora entre IES e Sociedade, que acompanhe na pratica 0s avangos teoricos e legais,
nédo basta apenas problematizarmos os tipos de atividades de extensdo realizadas nas IES, mas
sim avaliarmos seus objetivos e como se desenvolvem. Para além disso, é igualmente
importante a reflexdo sobre o grau de envolvimento da instituicdo com a comunidade, ou

melhor, acerca da profundidade dessa relagéo.

O LUGAR DA EXTENSAO NA PRATICA DOCENTE

A categoria final “O lugar da extensdo na pratica docente” emergiu das categorias
intermediarias “A extensdo secundarizada”, “Indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao” e
“A extensdo entendida/desenvolvida de forma superficial”, conforme apresentado no Quadro

2.

Quadro 2 — Categorias Iniciais e Intermediarias que resultaram na Categoria Final “O lugar da

extensao na pratica docente”

Categorias Iniciais Categorias Intermediarias Categoria Final
Pouca importancia destinada & extensdo

Pouca participagfo em atividades de extensdo

Afirma ndo compreender A extenséo secundarizada

N&o participa de atividades de extensdo

N&o respondeu a questéo

Formacdo integral

Relagdo com o ensino

Relagdo com a pesquisa o ) ]
Indissociabilidade ensino-pesquisa-

extensao

Relagdo com o ensino e a pesquisa

91U820p BINE.Id U OBSUSIXa ep Jebn| O

Indissociabilidade e interdisciplinaridade

Centralidade da extensdo

Exemplos em sala de aula como atividade de extensdo ) )
A extensdo entendida/desenvolvida

de forma superficial

Organizacdo de eventos como atividade de extensdo
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Importancia, mas ndo fica claro o entendimento de extenséo

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

A partir das respostas dos professores participantes da pesquisa, podemos dizer que o
lugar ocupado pela extensdo estd intrinsecamente ligado com a forma de compreensao e
valorizacdo da indissociabilidade do tripé ensino-pesquisa-extensdo. Tanto nas respostas dos
docentes de Universidades Publicas quanto de Institutos Federais, identificamos a visdo
predominante de secundarizacdo da extensdo, ou seja, a esta é destinado um lugar de menor

importancia, se ndo no discurso, na préatica docente.

“Nao estou desenvolvendo, diretamente, atividades de extensdo, mas elas podem

aparecer dentro das atividades de ensino e de pesquisa que estou desenvolvendo”
(U5).

“Considero as atividades de extensdo muito importantes, pois envolvem os alunos da
nossa instituigdo com a comunidade externa. Contudo, devido a demanda do ensino e
pesquisa, ndo consigo me envolver nas atividades de extensdo” (144).

Foi possivel perceber nessa andlise, tal como refere Cunha (2010) e Demo (2001), que
a extensao ocupa um espaco marginal, sendo desenvolvida de forma eventual e acessoria, em
comparacdo aos demais pilares da educagdo superior, 0 que também pode ser notado nos

excertos a segu ir:

“As atividades de extensdo, apds 0s aprimoramentos para as condi¢des de ensino e
pesquisa, formam outro sustentaculo por meio do qual se da verdadeiro sentido aos
objetivos da Educacdo Superior” (U52, grifo nosso).

“Importante, porém o Ensino se sobressai e o tempo ¢é escasso” (160).

“Atividade que pode ser tanto voltada para a comunidade académica ou de fora da
universidade e que ndo necessariamente necessita de uma formalizagdo de pesquisa
ou ensino. E algo mais livre, mas que segue uma organizagdo formal” (I38).

Importante informar que consideramos dentro da categoria “A extensdo secundarizada”
também os professores que ndo responderam a questdo investigada, mas que responderam a
outras questdes do questionario ndo avaliadas neste trabalho. Consideramos a auséncia de
resposta a essa questdo uma forma de ndo manifestar a importancia dessa atividade. Outras
respostas também ilustram essa secundariza¢gdo, como a pouca ou inexistente participacdo em

extensdo e sinalizacdo de ndo compreendé-la:

“Nao atuo na extensdo e ainda ndo domino este conceito” (U2).
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“Minha atuagdo na extensdo também acaba ndo ocorrendo devido a natureza da
disciplina que ministro nos cursos superiores” (I135).

A indissociabilidade ensino-pesquisa-extensao preconizada na legislacdo e Foruns de
Pro-reitores das Instituicdes Educacao Superior apresenta-se muitas vezes utopica ou ndo bem
compreendida pelos profissionais que atuam nesse nivel de ensino. Conforme refere Cunha
(2010), ha uma diversidade de légicas e argumentos a respeito do tema da indissociabilidade,
sinalizando que este ndo tem sido objeto de debate e sistematica explicitacdo. A extensdo ocupa
uma centralidade na legislacdo e muitas vezes no discurso docente, mas é pouco observada na

prética, conforme contrastes que se apresentam na resposta a seguir:

“Compreendo que a extensdo ¢ importantissima tanto para a institui¢do quanto na
formacdo dos estudantes envolvidos, mas penso que as atividades de extensdo ndo
devem prejudicar as de ensino” (12).

A extensdo como um principio educativo, indissociavel do ensino e da pesquisa, pode
ser observada nas afirmacdes abaixo, sendo mais evidente nas respostas dos docentes de

Universidades Publicas, com destaque para a formacéo de inicial e continuada de professores.

“Compreende-Se por extensdo universitaria a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extensdo, como um processo interdisciplinar, educativo, social, cientifico e politico
gue promova a interagdo transformadora entre universidade e outros setores da
sociedade, tendo sua atuacdo diretamente no campo de pratica, em beneficio da
comunidade” (U36).

“A extensdo, no meu caso, & fortemente ligada ao ensino de graduagdo e pds-
graduacdo e & pesquisa, pois € o nascedouro das atividades de pesquisa, das
problematicas da pratica (formacéo, atividades, estratégias, curriculos, ensino
superior) a qual investigamos. E também fortemente ligada as redes plblicas de
ensino, pois formamos professores, sempre na interacdo entre inicial e continuada,
bem como com a formacéo de formadores” (U25).

“Também cada vez mais importante, a extensdo permite a proximidade entre formagao
e mundo da vida, do trabalho, foi por meio de atividades de extensdo que passei a
conhecer melhor a realidade do municipio, me inserir em espacos escolares, observar
essa realidade. Além de dialogar com a comunidade e sobretudo, ter como fundamento

a formacéo de professores que conhecam a realidade da institui¢do escola” (I71).
Encontramos além das referidas categorias intermedirias, a categoria “A extensdo
entendida/desenvolvida de forma superficial”, que também mantém relacdo com o lugar da
extensdo na pratica docente. Assim, para além de compreensdes que abarcam uma extensdo
secundarizada e acesséria ou mais alinhada com a legislagdo no que se refere a
indissociabilidade do ensino e da pesquisa, temos também posicdes de professores que referem
a extensdo como importante, mas nao deixam claro o lugar que esta ocupa na pratica. Por vezes

ndo é possivel saber se o docente se refere a extensdo na sua atuagdo, conforme consta no
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questionério, ou a forma como ela se desenvolve na institui¢do: “Extremamente importante,
mas ainda um pouco deixada de lado. Falta a troca de saberes com a comunidade” (U33);
“Essencial... ainda vejo que é pouco difundida, mas em minhas aulas tento ao maximo trazé-la
a tona” (I68); ou seja, encontramos uma compreensdo e uma atuacdo em extensdo pouco
fundamentadas, que nomeamos como superficiais.

Para Silveira (2023), a extensdo ¢ a “operacionalizacdo da indissociabilidade”, pois
subsidia a pesquisa e 0 ensino e envolve a popula¢do na prépria produgdo do conhecimento.
Ele considera a curricularizacdo da extensdo uma pedagogia libertadora do curriculo, que ndo
pode se realizar de forma superficial e descompromissada, justificando:

N&o aquela que ocorre na escolha dos exemplos a serem apresentados na sala de aula,
tampouco aquela que se constroi a partir da opgdo por um ou outro objeto de estudo
académico e, sim, a pedagogia que se consolida dentro dos territérios, no didlogo com
0 outro, na troca de conhecimentos, sem pretensdo de estrangular novos olhares e
novos saberes populares (Silveira, 2023, p.7).

Nessa direcdo, pensar o lugar que a extensdo ocupa na pratica docente envolve o
aprofundamento das discussdes sobre a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo e o
compromisso social na atuacao do professor da educacdo superior. Conforme pauta proposta
por Cunha (2010), esperamos que o debate em torno do papel das IES na sociedade possa
favorecer a sua condigéo publica e os entendimentos em torno da definicdo de qualidade desse

nivel de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Como podemaos observar neste estudo, no Brasil a atividade de extensdo vem ganhando
centralidade na educacdo superior ao longo da historia, principalmente no que se refere a
legislacdo educacional. No entanto, na pratica, 0 que muitas vezes ocorre € a sua percepcao
como algo secundario, feito se o tempo permite, se a tematica possibilita ou para o simples
cumprimento das normativas vigentes.

As respostas de 76 professores de Universidades Publicas e 71 de Institutos Federais a
pergunta: Como vocé compreende a atividade de extensdo na sua atuacdo na Educacdo
Superior? permitiram evidenciar duas categorias representativas de concepg¢des de extensao:
“Rela¢do da IEs com a sociedade” e “O lugar da extensdo na pratica docente”. Nestas,
predominou o entendimento de uma extensdo secundarizada e, quando desenvolvida, mais
proxima de uma extensdo como via de mao Unica, ora como transmissdo do conhecimento para

a sociedade, ora focada no estudante, docente ou instituicao.
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Assim, mesmo quando a extensdo é valorizada na pratica docente, ainda tem se
distanciado de uma concepcao mais dialdgica e de troca de saberes, que possibilita a integracdo
entre a teoria e a pratica e entre a ciéncia e a vivéncia (Freire, 2015; Gadotti, 2017; Siveres,
2011). Da mesma forma, a indissociabilidade ensino-pesquisa-extensdo presente na legislagéo
ndo se manifestou de forma satisfatoria nas respostas encontradas, sinalizando que discusses
sobre esta devem ser priorizadas enquanto politicas e acgdes intencionais nas IES. A
curricularizacdo da extensdo, que consta na estratégia 7, Meta 12.7 do PNE 2014-2023, aparece
como mais um reforco e oportunidade para repensar a atividade de extensao nas instituicdes de
educacéo superior.

De acordo com Gadotti (2017), curricularizar a extensdo é um desafio que levara a uma
reavaliacdo de concepgdes e praticas educativas, do curriculo e da propria instituicdo de
educacdo superior. Para ele, a curricularizacdo da extensdo faz parte, de um lado, da
indissociabilidade do ensino, da pesquisa e da extensdo; de outro, da necessaria conexdo da
instituicdo com a sociedade, ou seja, real¢a sua fungédo social, bem como a importancia desta
integracdo dialogica para a formacéo do estudante.

A analise dos dados também mostrou que a forma de conceber a extensédo é diversa e,
portanto, na préatica, podemos observar diferentes atuacdes. Definir e discutir, frequentemente,
as concepcdes, atividades e financiamento da extensao nas institui¢cdes é premente se quisermos
que especialmente o0s sujeitos responsaveis pela conducdo das atividades, conhegam,
compreendam e participem das politicas institucionais para o exercicio das trés dimensdes
definidas por lei: 0 ensino, a pesquisa e a extensao.

Os resultados também sugerem que, principalmente para os Institutos Federais,
reafirmar a Extensdo como finalidade institucional e promover formac6es com a comunidade
académica sobre a tematica, se mostra imprescindivel, por serem instituicdes com quadro de
professores formado mais recentemente e que, segundo a lei de criacdo, possuem um

compromisso explicito com sua integracdo aos territdrios em que se encontram.
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