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0OS OUTROS EM DIFERENTES SITUACOES
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RESUMO

O principal objetivo deste artigo ¢ refletir sobre as relacdes de poder instauradas em trés atividades
de leitura e escrita de histérias, baseadas no texto, “Um apo6logo” de Machado de Assis (1984) e em
duas histdrias infantis, “O pirilampo telegrafista” de Telles e Guedes (2003) e “Gato pra c4, rato pra
14, de Orthof e Lima (2012), baseando-se na teoria das representacdes sociais de Moscovici (2003)
e em outros autores, a respeito do letramento e das desigualdades sociais e linguisticas. O estudo foi
realizado com alunos e com trés familiares em diferentes etapas da escolarizagdo basica. Diferentes
habilidades e dificuldades de leitura e escrita, capacidade de recuperar (ou nao!) o ja dito e
apresentar ideias novas foram apresentadas. Além disso, hé tentativas de explicagdo de algumas
variagdes linguisticas.

Palavras-chave: Géneros textuais. Professora. Lingua Portuguesa.

METODOLOGIA E METODO

Este artigo ¢ resultado de uma incursao qualitativa na natureza da pratica docente da autora,
em diferentes experiéncias de ensino, em escolas particulares, municipais e estaduais, voltada para a
preocupagdo em seguir linhas de reflexdo linguistica em que ocorram didlogos e aprendizagens
mais efetivas, menos verticalizadas; trabalhos em grupos e ndo apenas aulas em que a professora
seja mais protagonista dos dizeres. Uma experi€ncia no ambito familiar € incluida, afim de avancar
na discussdo sobre as relagdes de poder linguistico. O método, desse modo, ¢ de observagao
participante sobre como as posigdes hierarquicas, expostas em textos literarios e recuperadas na
pratica de ensino, sdo apresentadas, em diferentes interagdes. Isso, sem desconsiderar que existem
diferencas importantes entre a participacao em atividades de linguagem que envolvam a familia e

aquelas que ocorrem dentro de instituigdes escolares.

ALGUMAS LEITURAS SOBRE LINGUA PORTUGUESA E DESIGUALDADES SOCIAIS
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Fundamenta este artigo dados da pesquisa “Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional”
que indicam que, no Brasil, o gosto pela escrita de textos ficcionais parece ser aquilo que menos
distingue as pessoas, em termos de condi¢do social. Em “Letramento no Brasil”, Abreu (2003)
lembra que o texto literario ndo € o Uinico a ser ensinado nas aulas de lingua portuguesa, mas, com
certeza, um dos mais importantes, considerando a formacao de criancgas e adolescentes capazes de
tomarem decisdes criticas. Opta-se por ndo entrar na discussdo sobre os critérios de defini¢do do
que seja ou nao literatura de qualidade. Existem varias escolhas, que possibilitam também inimeras
qualificacdes e posicionamentos ideoldgicos. Para Abreu (2003, p. 38), sobre a questdo do ensino

da leitura de textos literarios, o ponto central, selecionado para este artigo, ¢ o seguinte:

Ainda que isso seja um equivoco, costuma-se responsabilizar apenas o professor de
portugués pelo ensino da leitura e caracterizar o texto literario como objeto por
exceléncia da atividade de leitura.

Responsabiliza¢ao que, realmente, ¢ um problema, pois existem inimeros outros textos com
funcdes diversas na sociedade, ensinados pelo professor de portugués. A questdo central aqui € o
fascinio causado pelas narrativas, tanto no ambiente escolar como no familiar. Sdo palavras quase
sem dono e que, a0 mesmo tempo, retomam e autorizam novos sentidos, sobre como as relagoes de
poder sdo sentidas e, consequentemente, afetam as agdes dos cidaddos. (FOUCAULT, 2007). A
literatura mexe com as emogdes dos leitores e, por isso, faz parte das reflexdes desse texto.

Os géneros textuais literarios, em alguns livros didaticos verificados, foram muito mais
presentes nos primeiros anos do ensino fundamental que nas outras séries e, além disso, a discussao
sobre a literatura, ligada a aspectos da formagdo identitaria, emocional e, resumidamente, humana,
quase sempre, fica por conta do professor de lingua portuguesa, como ja mencionado. Também
existe o problema da incompatibilidade dos sentidos provocados pelos textos literarios e aqueles
vivenciados pelos alunos, no dia a dia. O aluno é formado, aos poucos, para poder escolher o que
interessa ou nao para a sua formagdo, ao ler textos indicados pelos professores e por diferentes
pessoas com as quais convive. Outro ponto ¢ que os PCN de conhecimentos de lingua portuguesa
alertam para o perigo da popularizacdo de alguns conhecimentos e o silenciamento de outros. O
objetivo parece ser o de evitar separagdes entre determinados grupos linguisticos de alunos

(Brasileiros? Belorizontinos? Professores? Alunos? Alunas?), aumentando ainda mais a distancia




cultural entre os ricos e pobres. Fato que podemos confirmar com base na verificagdo de grandes
diferencas entre aulas em que atuei mais como agulha, das aulas em que optei por orientar grupos
de trabalho. Além disso, da experiéncia de ficar sem ministrar aulas e me dedicar exclusivamente
aos estudos, por dois anos recentes.

Existem, com certeza, conhecimentos mais permeaveis em determinadas ambiéncias do que
em outras. Isso pode parecer estranho, mas ¢ resultado das inimeras desigualdades econdomicas,
sociais e de saber dizer e fazer, que lutam com forgas de associacdo de grupos, para determinados
fins, e separagdo de outros, também atendendo a finalidades especificas. A minha experiéncia como
professora de lingua portuguesa em escolas particulares e publicas também me permite afirmar isso.

Resumidamente, o trecho a seguir segue uma linha de raciocinio semelhante a tragada até
aqui.

querer que a escola prepare apenas para enfrentar o sofrimento do cotidiano,
principalmente para os ndo privilegiados, é, por um lado, resultado de uma poderosa
e perversa maquina que parece determinar os caminhos a serem percorridos e, por
outro, o determinante desses caminhos. (BRASIL, 2006, p. 51).

Pensando no ensino de lingua portuguesa, ¢ possivel utilizar Bakhtin (2003) para defender
uma imersdo em algumas particularidades dos textos tomados, quanto ao contetido tematico
considerando aspectos linguisticos dos textos coletados. Assim, 0 que mais interessa a este artigo €
a visao da necessidade de discussdes, de interacdes que possibilitem que cada sujeito se sinta
integrado em grupos da sociedade, agindo a partir de uma formagdo identitaria integrada a grupos.
A importancia da negacdo do silenciamento dos professores, a respeito das etapas do trabalho, do
quanto de tempo gasto em casa, para o trabalho, pois o tempo reservado para planejamento na
instituicao nao ¢ o suficiente.

Em 1995, Kleiman ja havia percebido que a chegada de alunos de familias com baixa
escolarizagdo promovia um conflito entre a expectativa dos professores e a clientela, levando a
desisténcia de grande parcela dos que ndo conseguiam concluir nem mesmo o ensino fundamental.
Um fendmeno presente ainda hoje, quando considero que as experiéncias que tive como professora
em escolas particulares foram muito diferentes das que estou tendo em escolas publicas. Como
trabalhar com um livro didético, com artigos de opinido sobre o consumismo, por exemplo, com
alunos que vao para a escola e, a0 mesmo tempo, vivem em situagdes precarias; em casas sem rede

de esgoto e nem agua encanada? Essa ¢ a realidade de muitos dos meus alunos de hoje. Nao ¢ s6 a




escola que muda, da particular para a publica. As questdes mais urgentes também. A perspectiva da
camada popular da sociedade, a de escolas publicas, que, apesar de ser maioria no Brasil, ¢
diferenciada, por apresentarem praticas diferentes da classe que representa o ensino de lingua
portuguesa, que alguns defendem. Nao vou ficar ensinando apenas a como escrever correto. Os
alunos estdo carentes de saberem dialogar entre eles, sobre temas diversos: como eles vivem em
familia, sobre o cachorro que foi morto por alguém, sobre as varias formas de caréncia etc. E na
escola publica que estou conseguindo me sentir mais eu. Lugar onde frequentei quatorze anos da
minha vida. Fiz a graduagdo em Universidade privada, com bolsa do PROUNI. Sem essa bolsa,
com certeza, eu nao teria realizado meu sonho de entender melhor a vida, as desigualdades sociais...

Os dicionarios, por exemplo, sao muito variados e, por muito tempo, eram quase que
exclusivamente consultados em bibliotecas. Na universidade ¢ que descobri isso. Foi recentemente,
por causa dos avangos do processo de democratizagdo do ensino que familias inteiras passaram a ter
acesso a uma publicacdo dessa, um dicionario que € entregue a cada estudante, em escolas publicas
em Belo Horizonte, assim como livros de literatura, ampliando o acesso a conhecimentos. A falta de
livrarias e bibliotecas publicas, até hoje, em vdarias regides da cidade ¢ uma realidade que ainda
reflete a desigualdade de acesso ao ambiente de estudo e aos livros, para alguns. Os pais e as maes
dos alunos de classes populares, por exemplo. Nao so6 a falta de espacos de leitura para aqueles que
ndo estao matriculados em institui¢des de ensino, também os géneros textuais que aparecem nos
livros didaticos “sdo indicadores de relagdes de poder e fator de hierarquizacdo do poder.”
(MARCUSCHI, 2006, p. 32). Cada texto estd associado a determinados discursos. Essa discussao
também envolve a critica que o mesmo autor faz sobre a padronizacdo da escrita, referindo-se a
forca de orientacdo reflexiva que o ensino de determinadas formas de escrever pode significar.
(MARCUSCHI, 2001). E por isso que, ja faz algum tempo, venho me preocupando em fazer
interferéncias nao s6 de ordem formal nos textos dos alunos. Também procuro dialogar com eles,
demonstrando interesse ao que € escrito. Questdo muito cara a este artigo, pois se espera uma
reflexao sobre as relagdes de poder, nas interagdes estabelecidas, a partir de diferentes textos, sem
propor alteragdes de ordem normativa na escrita. Trata-se de um incentivo a escrita pelo gosto e
pela importancia dela na vida cotidiana, na formacao de cidadaos mais criticos, que percebam que o
mais importante ¢ estarem, de verdade, de corpo e alma, nas discussdes da escola e da vida. Assim

como também pode ser trabalhada a leitura, como ja mencionado. Essas leituras buscam justificar a




opcdo que faco por verificar e apresentar resultados de atividades de leitura e de produgao textual na
escola e fora dela.

Kleiman (1995) ainda enfatiza que as diferencas de letramentos nem sempre podem ser
associadas ao nivel de escolaridade. A discussdo dela ¢ sobre praticas de acesso a valores culturais
diferentes que formaram muitos dos professores que atuam hoje, mas também pode ser estendida
para muitos alunos que chegam as escolas, atualmente. Nao ¢ o objetivo desse texto igualar a
realidade anterior com a de hoje, pois os professores ndo sao os mesmos € nem mesmo os alunos.
Entretanto, ¢ fato que a diferenga cultural entre professores e alunos, do ensino basico, dependendo
da escola, ainda ¢ grande, o que justifica um ensino de temas sobre a realidade dos alunos e ndo
apenas sobre realidades ilusorias. Existem diferentes métodos de ensino. A minha pratica docente,
por exemplo, vive em conflito entre ser uma professora mais expositiva ou mais orientadora dos
trabalhos. Até os barulhos dentro da sala, nesses dois modelos de atuagdo professoral mudam.
Quando organizo os alunos em grupos, com certeza, eles se envolvem mais nas atividades.

A autora também menciona a relagdo indissociavel entre os géneros orais e escritos para a
formag¢do. H4 uma divulgagdo do preconceito com os menos escolarizados em diferentes midias, até
hoje, infelizmente, desconsiderando que nem toda escrita ¢ formal e planejada e nem toda oralidade
¢ informal e sem planejamento. No existe alguma caracteristica ou algum trago linguistico na fala
ou na escrita (uma forma linguistica) que possa marcar com absoluta seguranca a delimitacdo entre
ambas as modalidades, como ensina Marcuschi (2005, p. 18). Além disso,

A formalidade ou a informalidade na escrita e na oralidade ndo sdo aleatdrias, mas se

adaptam as situagdes sociais. Nao se trata de um espelhamento, pois a lingua ndo reflete a
realidade, e sim ajuda a constitui-la como atividade.

A linguagem e as linguas s@o a realidade. Acrescente-se que “a lingua ¢ uma pratica social
que produz e organiza as formas de vida, as formas de ac¢do e as formas de conhecimento.”
(MARCUSCHI, 2005, p. 14). Deparo-me, por exemplo, com textos de alunos sem nenhuma
pontuacdo e, a0 mesmo tempo, com escolhas lexicais arcaicas e com uma diversidade de ideias que

merecem atenc¢do diferenciada, um acompanhamento.

EXPERIENCIAS DOCENTES VERTICALIZADAS E MENOS VERTICALIZADAS




No ano passado, em aulas de lingua portuguesa em carater de substituicdo, em duas escolas
da rede estadual de ensino do estado de Minas Gerais, escolhi ler de maneira expressiva o texto
“Um apologo” de Machado de Assis a oito turmas do ensino fundamental II. O meu objetivo era
verificar qual seria a avaliacdo dos alunos sobre os personagens do texto. A identificagdo com o
novelo de linha ou com o alfinete foi maior do que eu imaginava. Foram personagens que
representei com uma entonagao mais baixa e pausada, confirmando, para mim, que o trabalho com a
leitura, a moral determinada pelo alfinete ou, até mesmo, as estruturas linguisticas de
posicionamento da agulha e da linha poderiam ter provocado interferéncias na escolha deles. Uma
leitura individual e silenciosa de cada aluno, em outra situacdo de substituicdo, em outra institui¢ao
de ensino, possibilitou respostas mais diversificadas. Isso pode ser devido as escolhas linguisticas
que representam cada personagem, algo do género discursivo fabula (ou conto?) ou algo vinculado
a um entendimento com maiores ou menores questionamentos e entendimentos das relacdes de
poder na sociedade dos dois grupos. Além disso, a mudangca no método de ensino é muito
significativa, pois, com a leitura silenciosa, a interferéncia docente ¢ menor, também diminuindo a
distancia entre professora e alunos. Também indica que os alunos ndo se identificaram tanto, quanto
eu esperava, com a personagem que abre o didlogo e faz os questionamentos. A agulha pode ser
associada a um método de ensino mais verticalizado, com aulas mais expositivas e pautadas em
tipos discursivos pouco variados. As aulas em que sdo os alunos que necessitam pesquisar em
revistas, por exemplo, quais sdo as propagandas divulgadas, quais sdo os produtos anunciados e, ao
final, refletirem sobre o poder de convencimento (ou nao!) de cada propaganda, promovem mais
interagdes positivas. Até os barulhos dentro de sala modificaram, mais uma vez. Apesar disso, a
professora ainda estd na sala, silenciosamente, observando e orientando os grupos. No caso da aula
com a leitura em voz alta, ¢ como se a agulha ficasse impregnada na agdao docente, desviando a
pratica docente de uma visdo mais interacionista, possibilitando formac¢des individuais menos
criticas. Uma formacdo com uma identidade muito séria, muito recortada ¢ cansativa. Esse, a meu

ver € o maior desafio do ensino de lingua portuguesa.

UMA EXPERIENCIA DE LEITURA CONJUNTA EM FAMILIA




Inspirada em algumas metaforas da vida e em uma preocupacao com a diferenciagcdo entre
0s nomes comuns e proprios, li em voz alta o livro de “Gato pra ca, rato pra 1a”, de Orthof e Lima
(2012), para trés dos meus sobrinhos®. Apds isso, perguntei: “nds podemos chamar o sol de lua e a
lua de sol?”. Essa questao foi tirada de Kleiman (1995), segundo ela, também testada por Scribner e
Cole (1981), que atribuem autoria a Piaget (1929), que se pautou em outros objetivos e
metodologias. A op¢ao por esse questionamento também ¢ motivada pelo meu estado civil. Quando
me casei ndo imaginava que a op¢ao por acrescentar mais um sobrenome ao nome de solteira seria
algo tdo sério. Significou e significa assumir memorias que, a cada dia, parecem mais estranhas,
levando-me a me sentir, em algumas situacdes, mais alfinete do que agulha.

A menina mais nova (seis anos), em processo de alfabetizacdo, foi a Unica a dizer que
poderia trocar os nomes. Nao sei se devido a uma maior aceitacdo do jogo ludico que
estabelecemos com as leituras literarias ou se por desconhecer a seriedade envolvida na troca de
muitos nomes existentes. A escolha dos nomes comuns que conhecemos parte do mundo visivel e
de muitas outras ldgicas, convengdes e formas de sentir, como sabemos. A for¢a de alguns nomes
também pode ser mais ou menos temporaria, dependendo das conversas cotidianas entre familiares
como ocorre nesse caso, por exemplo. Mas e as responsabilidades? Mesmo que um nome seja,
aparentemente, mais importante hierarquicamente, as responsabilidades sobre algo que um
subalterno assina podem nem tocar no nome da baronesa ou do bardo legalmente. A baronesa, no
texto Um Apologo, € silenciosa, mas ¢ a unica que vai a festa. Assim como muitos bardes, que
participam de associa¢des usando nomes de outros. Percebi a pouco, nessa vida, que nem sempre ¢
possivel seguir agulhas e que a identidade adulta ¢ mais construida individualmente, assim como a
alma do humano. No meu caso, nessa exposicao, a identidade ¢ de professora de lingua portuguesa
preocupada com a for¢a dos grupos na formacdo dos meus alunos. Em que medida os grupos
apagam a individualidade? A individualidade ndo pode ser silenciada para sempre. Os gé€neros
textuais, dessa maneira, estdo inseridos em géneros discursivos especificos.

A historia que lemos comega com um gato que corre atrds de um rato. Durante a
perseguicdo, o mais forte percebe um sinal de sentimento do outro e a tensao diminui um pouco. Ao
final, a importante lua chega para aumentar ainda mais as emogdes e promover transformacdes
internas e externas nos dois personagens. Os outros dois; uma menina € um menino, com dez e doze

anos, alunos do quarto ano do ensino fundamental, negaram a possibilidade da troca dos nomes,

2 A mae das criangas estava presente e autorizou a atividade.




apresentando uma associa¢do da lua com a noite ¢ do sol com o dia. Sabemos que dependendo da
estacdo do ano as imagens de dias e noites variam e que a explicacdo para a existéncia desses
fendmenos nao ¢ a mesma, assim como a funcdo de cada um em relagdo ao nosso planeta.

Também fiz a mesma pergunta a vinte e oito alunos do oitavo ano do ensino fundamental II
em outra substitui¢do, na rede estadual de ensino, em dez aulas de lingua portuguesa. O objetivo foi,
primeiramente, incentivar a escrita livre e, posteriormente, construir técnicas de elaboracao de
contos. Produzimos varios textos ao longo das aulas, mas ndo conseguimos finalizar o projeto dos
livros porque as aulas foram ao final do ano e muitos alunos faltaram. Fiz a pergunta, na primeira
aula, apds a solicitagdo de continuagcdo de um conto com um sol e uma lua como personagens.
Obtive quatorze respostas negativas e doze positivas, algumas com tragos de tentativa de
argumentacao e um “sim” e um “ndo” sem apresentacdo de exploracdo do contetido. Tanto aqueles
que concordaram como os que discordaram da proposta de alteracdo fundamentaram-se em
discursos do senso comum, cientificos e religiosos. A variagdo dos tdpicos discursivos das respostas

ficou da seguinte maneira:

TOPICOS DISCURSIVOS QUANTIDADE
TOTAL DE
ALUNOS: 26

diferengas de fungdo entre nomes

questio de opinido
questdo de deus

€ os elementos 7
semelhancas visiveis 11
sol, estrela e a lua satélite 3
a terra gira 2
fases da lua 1
1
1

Fonte: respostas escritas dos alunos

A afirmativa ou negativa categorica, por quase todos, demonstra o recurso de economia
linguistica a partir do aproveitamento do enunciado da pergunta, recurso muito comum, em algumas
interagdes orais, ¢ em respostas de alunos a perguntas feitas em sala. Trés conectivos foram

utilizados nas respostas desses alunos: o “por que”, “porque” e o “pois”, ambos com fungao




explicativa. Quase todos, mais de oitenta por cento, colocou o conectivo no inicio da frase. Os
sujeitos que responderam a questao sobre a lua e o sol ainda nao estudaram oragdes coordenadas e
subordinadas. Talvez, por isso, o uso dos dois primeiros conectivos, junto ou separado, sem
diferenciagdo. Apesar da diferenca de idade e de escolaridade, as trés criangas demonstraram uma
leitura compreensiva de outra historia: “O pirilampo telegrafista” de Telles e Guedes (2003). Dessa
vez, tive a ideia de pedir a escrita ou o desenho com o entendimento de cada um. A mais nova optou
pelo desenho e os mais velhos pela linguagem verbal. Afinal de contas, a expressao pelo desenho ¢
tdo importante quanto a escrita, na formacdo das criancas, na escola, e também nos registros da
evolucdo da escritura humana até chegar a criagdo das linguas, reconhecimento e delimitacdo de
signos para a escrita, € nao o contrario. (ZATZ, 1991).

A historia do livro infantil ¢ de um pirilampo que aprendeu telegrafia, tenta se comunicar
por meio de um codigo e estd em busca de alguém para trocar ideias. Ele se equivoca com sinais
luminosos e, por isso, fica decepcionado com uma pirilampa que vai embora. Depois, aparecem
varios sinais conhecidos. Luzes e, finalmente, uma mensagem no codigo esperado, era uma nova
pirilampa. E interessante notar que o pirilampo, personagem masculino, é aquele que toma a
iniciativa primeiro. A primeira pirilampa que vai embora ¢ uma importante personagem, por
apresentar a diversidade de cddigos e a possibilidade de conflitos tanto entre personagens quanto na
sociedade. SO ao final que, uma personagem chega, conversa muito com o pirilampo e eles ficam
cada vez mais juntos. Os textos que obtive, apds uma leitura do livro com a apresentagdo das

ilustracdes, foram:

Texto 1:




Fonte: elaborado por uma crianca, aluna do primeiro ano do ensino fundamental I

Este texto apresenta uma representagdo do encontro do personagem principal com a ultima
pirilampa. Os dois estdo desenhados com uma expressao de satisfagdo por estarem juntos. Note que
o encontro entre o pirilampo e a primeira ndo foi recuperado. A seguir, os textos dois e trés estdo

quase sem nenhuma pontuagdo e com diferentes problemas ortograficos”.

Texto 2:

1. O pirilampo encontrou uma pirilampa
2. e ficou apaixonado

3. aielesoltoualuz

4. e falou Eu te amo... Eu te amo

5. mas a pirilampa pensou
6

7

8

que ele era maluco
e saiu voando
. omero ficou muito triste
9. eresolveu dessisti de tudo
10. mas na manha seguinte ele encontrou uma pirilampa
11. e a pirilampa também fazia ortografia
12. mas na noite seguinte eles acordou na arvore
13. e os dois com aquele olhar apaixonado
14. e eles ficou apaixonado para sempre
15. ¢ teve um filho
16. ¢ eles casou
17. e viveram felizes para sempre
18. ¢ eles se amou para sempre.

Fonte: elaborado por uma aluna do quarto ano do ensino fundamental 1

Uma possibilidade de intervencao na tentativa de iniciar um trabalho com a pontuagao seria
a solicitag¢ao da troca de alguns dos “e€” por um sinal de pontuagdo, substituindo as letras minasculas
pelas maitsculas no inicio das oragdes do texto. Essa interferéncia ndo ensinaria todas as regras de
pontuacdo € nem muito menos objetivaria eliminar totalmente todos os usos do “e” para ligar
oragdes. Porém, significaria uma quebra de perspectiva do texto produzido tendo que apresentar
uma unica estrutura. Algo que pode ser verificado também em Geraldi (1984).

Nesse ultimo texto hd uma recordag¢do do foco da historia, a procura, a desilusdo, um novo
encontro, um casamento ¢ um filho, sendo esses dois topicos acrescentados pela crianca. Diferente

do que ocorreu na primeira representacdo, essa crianga conseguiu se ancorar na desilusdo. Cada

3 Separei os dois textos em linhas para facilitar a identificagdo dos trechos mencionados. Nio fiz alteragdes nos textos,
iois 0 meu objetivo foi de leitura e discussdo do texto e ndo de ensino da escrita de uma lingua normativa.




ocorréncia do pronome “eles” ¢ antecedida de um verbo no singular ¢ no mesmo tempo verbal.
Outra curiosidade ¢ que, quatro verbos apresentam a mesma terminacao “acordar”, “ficar”, “casar”
e “amar”. Nesse caso, o pronome “eles” antecedido de um verbo, at¢é mesmo quando omitido,
parece interferir na conjugacao verbal. Nesse caso, note-se que, na linha 15, temos “teve um filho”
ao invés de “tiveram um filho”. Outro ponto curioso ¢ que cada acdo € conjunta, entre “eles”, os
personagens. Talvez, essa seja uma das explicagdes para a nao marcagdo do plural nos verbos e
apenas nos pronomes mencionados. Para Bagno a marcagdo do niimero no artigo ou na primeira
palavra de um grupo funciona como um sinal para a leitura automatica das outras palavras ligadas.
Essa eliminagdo de marcas de plural redundantes ndo ¢ uma regra apenas do portugués nao padrao
do Brasil. Ela também aparece no francés. (BAGNO, 2006). A irregularidade da conjugacao verbal
nao ocorre depois desse mesmo pronome no singular. Nao aparece, nesses textos, “ele era malucos”
no lugar de “ele era maluco” ou “ele encontra” ao invés de “ele encontrou”. Outro ponto ¢ que, na
penultima oracdo, o verbo é conjugado no plural, “viveram felizes para sempre”. Talvez pela nao
ocorréncia de um pronome antes. Também ¢ necessario considerar que esta ¢ uma oracdo muito
conhecida e praticamente memorizada desde a primeira infancia. A ocorréncia do verbo no singular
no trecho “ficou apaixonado” (linha 2) ¢ possivel a partir da omissdo do sintagma nominal “o
pirilampo”. Sé percebemos que ndo se trata de um erro de conjugagao verbal porque o protagonista
¢ o pirilampo e pelo fato da primeira pirilampa nao corresponder ao sentimento do outro. A omissao
de um sintagma nominal ¢ um traco universal da lingua portuguesa falada no Brasil, segundo Perini
(2010). Vejo uma semelhanga com o que ocorre em outras oragcdes sem sujeito, introduzidas pela
conjungdo de ligacao “e”: “falou Eu te amo... Eu te amo” (linha 4) e “saiu voando” (linha 7). A
primeira oracao retoma “o pirilampo” e o “ele” de oragdes anteriores. J& a segunda “saiu voando”,
esta ligada ao sintagma nominal “a pirilampa” e ndo ao “ele” da oragdo anterior. Essa ocorréncia
conta com a efetividade de oragdes anteriores na compreensdo que o leitor fara da integragao
cataforica que a oragdo sem sujeito estabelece com outro sintagma nominal. Além disso, o contexto
geral da historia ¢ muito importante para essa compreensdo. Algo semelhante ocorre na oragao
“resolveu dessisti de tudo” (linha 9). S6 que, nesse caso, o sintagma nominal retomado ¢ “omero”
ao invés de “ele”. No proximo texto essa regularidade aparece em: “ficar piscando”, (linha 7) que
esta ligada ao sintagma nominal “ele” da oragdo anterior e “foi embora sem fazer neun sinal”

(linhas 13 e 14), que se vale do “ele” da oragao anterior.




Texto 3:

O pirilampo telegrafista
1. Era uma vez um pirilampo
2. estava cansado de ficar com sua luzinha a cesa
3. ele resovel o procura de um imprego de telegrafista
4, 0 emprego era muito inte resante
5. ele resouvel
6. a trabalar de telegrafista
7. de ficar piscando
8. serto tia o omero fiu uma pirilampa
9. ele tiz
10. vou tentar dar um cantada nela com telegrafista
11. ela acho que
12. ele era doido
13. e foi embora
14. sem fazer neun sinal
15. e omero ficou triste
16. ele falou
17. eu fou larga tudo o emprego
18. certo tia ele fiu um telegrafista
19. e eles conversaro muito
20. ai eles namoran asin que o sou nasel.

Fonte: elaborado por um aluno do quarto ano do ensino fundamental I

Os topicos da historia ouvida recuperados sdo: um encontro; uma desilusao; um novo
encontro e algumas novidades, a procura por emprego, a associacdo do nascer do sol com o
momento do encontro dos dois pirilampos com afinidades. A falta do “h” na palavra “trabalar”
(linha 6) ¢ uma marca do portugués nao padrao. S6 que, dessa vez, ¢ uma dificuldade de pronuncia
do som consonantal lh, que foi eliminado no francés, mas que no portugué€s padrao ainda ¢
utilizado. Um fendmeno parecido ocorre ainda nesse texto com “neun” (linha 14) ao invés de
nenhum. (BAGNO, 2006). Outro detalhe é que o segundo texto ¢ finalizado com “eles se amou para
sempre” e o terceiro € iniciado com “Era uma vez”, indicando uma semelhanca no entendimento
estrutural do texto solicitado com outros ja lidos: solicitei um texto com a historia para algum
colega que ndo conhecia o livro. Além disso, ambos os textos iniciam com o sujeito “pirilampo”
como agente das agdes descritas. Uma diferenca ¢ que o texto da menina apresenta mais agoes
envolvendo o pirilampo e a pirilampa. Ou seja, no texto segundo, do menino, o pirilampo ¢ mais
atuante, representando mais poder para o género masculino e, consequentemente, menos poder para
a pirilampa. Outro aspecto que merece atencdo ¢ que as oracdes dos dois textos estdo construidas na

ordem direta, com o sujeito explicito ou oculto antecedido de cada verbo.




CONCLUSOES PARCIAIS:

As atividades de leitura e escrita de textos sdo associadas, apesar da aparéncia de
possibilidade de separagdo. Acreditamos que o aprendizado das habilidades que envolvem a leitura
e a escrita sao aprendidas ao longo da vida, misturando personagens que representam o mundo real.
Trabalhos de registro de formas de leitura e escrita sdo necessarios para um entendimento cada vez
mais claros dos processos envolvidos nessas atividades para a formagao dos sujeitos, tendo maior
clareza de como a realidade ¢ representada nas leituras. Nas atividades desenvolvidas neste artigo
percebemos que existe uma clareza nos processos de leitura, no que diz respeito ao personagem
masculino como protagonista da historia. O sujeitos demonstram conseguirem recuperar uma
historia conhecida ou, até mesmo, crengas ao se posicionarem a favor ou contra a troca dos nomes
lua e sol. Os dois textos da retextualizacdo de uma historia infantil demonstram um apoio em
formas de escrever apoiadas em linguas. Além disso, mostram diferentes habilidades de

recuperagdo dos acontecimentos ouvidos e, além disso, criativamente propdem outros.

Por fim, os géneros discursivos sdo orientados por tradicdes e relacdes de poder que
selecionam, misturam e, at¢ mesmo, excluem determinados textos na sociedade. Os géneros
discursivos sdo como os classicos da literatura, que afetam a todos, de alguma forma. Dai o carater
mais amplo dos géneros discursivos, comparados com os géneros textuais e com as escolhas
linguisticas. Além disso, a verificacdo da heterogeneidade discursiva, no nivel das condicdes de

producdo, ¢ mais dificil que no nivel das escolhas lexicais e de padrdes estruturais de alguns textos.
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LECTURAY ESCRITURA HISTORIAS EN ESCUELAS Y FAMILIA: YO Y OTRAS
PERSONAS EN SITUACIONES DIFERENTES




RESUMEN

El major objetivo de este trabajo es discutir las relaciones de poder en tres actividades de lectura y
escritura de historias basadas en el texto, "Um apologo"” Machado de Assis (1984) y dos cuentos
para nifios, "O pirilampo telegrafista" de Telles y Guedes (2003) y " Gato pra cd, rato pra 14", de
Orthof y Lima (2012), basado en la teoria de las representaciones sociales de Moscovici (2003) y
otros autores, acerca del letramiento y las desigualdades sociales y lingiiistica. El estudio se realiz6
con los estudiantes y con tres miembros de la familia en las diferentes etapas de la educacion bésica.
Diferentes habilidades y dificultades en la lectura y la escritura, capacidad de recuperacién (!o no!)
Los dichos y presentar nuevas ideas fueron presentadas. Ademas, hay intentos de explicar ciertas
variaciones linguisticas.

Palabras clave: Géneros de texto. Maestra. Lengua portuguesa.




