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Resumo

Este estudo pretende analisar os desafios e caminhos para o ensino juridico-penal no
Brasil, sobretudo no que toca a relagdo entre teoria e pratica e a estruturagdo de uma
estratégia docente que leve em consideragéo o fator motivacional e o fomento a um
raciocinio juridico metodologicamente orientado. Isso demandou a fixagdo de alguns
pontos de partida, como a relagdo entre o alegado ensino formalistico-dogmatico e o
ensino da dogmadtica juridico-penal, os tipos de formagdo jurista, o papel
desempenhado pelo docente e o contexto interno de alguma tendéncia a teorizagido
abstrata. Concluido que a educagio em Direito Penal ndo pode ignorar que as
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construgdes tedricas se voltam a resolver problemas concretos, identificou-se no
método de resolugio estruturada de casos uma estratégia para que o aluno relacione
concretamente teoria e pratica, momento apds o qual julgou-se conveniente elencar
as vantagens e desvantagens de uma eventual incorporagdo metodoldgica. Neste
momento, encerrou-se a pesquisa bibliografica; a partir dai, esta pesquisa, de carater
indutivo, recorreu a técnica da observacdo participante, coletando-se dados
empiricos para formular conclusdes aderentes a realidade das coisas. No fim, foi
possivel tracar um esboco do perfil do estudante, nio se identificando dbice a
incorporagdo pedagdgica do método de resolugio de casos.
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Abstract

This study aims to analyze the challenges and paths for criminal law education in
Brazil, especially with regard to the relationship between theory and practice and
the structuring of a teaching strategy that takes into account the motivational factor
and the promotion of methodologically oriented legal reasoning. This required the
establishment of some starting points, such as the relationship between the alleged
formalistic-dogmatic teaching and the teaching of criminal law dogmatics, the types
of legal training, the role played by the teacher and the internal context of any
tendency towards abstract theorizing. Having concluded that education in Criminal
Law cannot ignore the fact that theoretical constructions are aimed at solving
concrete problems, the case resolution method was identified as a possible strategy
for students to concretely relate theory and practice, at which point it was deemed
appropriate to list the advantages and disadvantages of a possible incorporation. At
this point, the use of bibliographic research was terminated; from then on, this
research, of an inductive nature, used the technique of participant observation,
collecting data to formulate conclusions that adhere to the reality of things. In the
end, it was possible to outline the student's profile, and no obstacles were identified
to the incorporation of case-solving methods.
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1 INTRODUCAO

E comum a afirmacdo de que a educagio juridica brasileira se encontra
em crise.* A par disso, este estudo questiona se ainda ha espago para

4 Em sua tese de doutoramento, o primeiro autor deste estudo encontrou quarenta e
quatro problemas do ensino juridico relatados na literatura especializada. Antes,
porém, fez-se uma adverténcia: o termo crise ndo pode ser utilizado no sentido de
uma decadéncia conjuntural, pois boa parte dos problemas sdo reportados desde a
fundacdo dos cursos de Direito no pais; por isso, a palavra crise sé pode ser
compreendida no “sentido de tensdo, disputa, conflito”. Em uma aproximacio
bastante estreita, os problemas encontrados foram divididos em trés grupos: (7)
problemas funcionais (relacionados ao excesso de profissionais juridicos, ndo
raramente despreparados no mercado de trabalho; a identidade dos operadores
juridicos — impactados com uma realidade profissional burocratizada e
comprometida acriticamente com seus proprios interesses e com o poder —; e a
ilegitimidade dos profissionais do Direito); (i) problemas operacionais (relativos aos
curriculos, aos aspectos didaticos-pedagégicos dos cursos e a sua administragdo); e
(iii) problemas estruturais (relacionados aos aspectos politicos, ideoldgicos e
epistemoldgicos da educagdo juridica brasileira, estes tltimos ligados a um método
légico-formal em boa parte influenciado pelo positivismo juridico, o qual, dentre
outros efeitos, provocaria um fechamento operacional e discursivo do Direito e do
ensino juridico). Sobre o tema, as dificuldades de sua superacdo a médio e longo prazo
e a articulacdo de uma proposta de aprendizagem mediada, fundada sobretudo no
fator motivacional, ver: OLIVEIRA, Pablo Alves de. O ddio a educagdo e a
democratizagdo radical da educagdo juridica através da aprendizagem mediada
significativa: proposta de um novo modelo para os cursos de Direito (Ou como
transformar a sala de aula numa mesa de bar?). Tese (Doutorado em Direito) —
Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2016. Também,
apontando a superficialidade dos manuais, a dificuldade do discurso a se sustentar,
“o mal-estar de dar aulas de direito” e “crise” instalada pela angustia: ROSA,
Alexandre Morais da. Direito e Processo Penal juntos? (des)Caminhos do ensino
juridico. Revista Brasileira de Direito Processual Penal, vol. 1,n. 1, 2015, p. 210-211.
Ainda, sustentando que o campo do Direito Penal no Brasil se encontrava, ja na
década de 90, em uma encruzilhada de dificil solugdo decorrente das “contradi¢Ges
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uma reflexdo tedrica sobre os modelos de aprendizagem capazes de
formar melhores penalistas. Entre os problemas, foca-se em um: a
relacio da teoria com a pratica. A partir dele, analisa-se as
possibilidades de incorporagido de metodologias de analise de casos em
salas de aula, seja porque podem exercer algum impacto na motivagdo
dos alunos, seja porque aparentemente uteis para o estimulo de
modelos que prezem por um raciocinio juridico estruturado.

Em termos metodoldgicos, o trabalho utiliza duas técnicas de pesquisa:
durante as quatro primeiras secOes, prevalece o uso da revisio
bibliogrdfica; na quinta secado, recorre-se a observacdo participante e
ao estudo de caso, submetidos a analise quantitativo-qualitativa.’ Neste
momento, a andlise é baseada, sobretudo, nas respostas aos
questionarios submetidos a 38 (trinta e oito) alunos do quinto periodo
do curso de Direito da PUC Minas que cursaram a disciplina “Crimes
em Espécie II” no segundo semestre de 2023.

Em seu desenvolvimento, o estudo é organizado da seguinte forma:
inicialmente (2, infra), promove-se uma aproximacdo sobre o atual
estado da educacdo em Direito Penal no Brasil, identificando os
principais problemas diagnosticados pela literatura. Entre eles, aponta-
se que prevalece uma estratégia de ensino dogmadtico-formalista, a
partir da qual se exige do aluno, principalmente, a capacidade de
memorizac¢do. Antes de aderir integralmente a essas criticas, o estudo

da modernidade”: CAMARGO, Antonio Luis Chaves. Contradi¢des da modernidade
e Direito Penal. Revista Brasileira de Ciéncias Criminais, vol. 16, p. 114-126, 1996.
> A estratégia da observacgdo participante, na qual o pesquisador e os observados
encontram-se em uma relacdo de interagdo, dd-se porque o artigo é fruto da
experiéncia dos autores com o estagio de docéncia. Portanto, o texto também reflete
uma percepcido baseada na experiéncia e observacdo pessoal e estd sujeito as
impressdes subjetivo-valorativas dos autores sobre o tema, ainda que com algum
respaldo empirico.
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aponta o papel da memorizagdo dos conceitos e defini¢des no Direito
Penal (2.1, infra) e discorre sobre a diferenga do ensino dogmatico para
o ensino da dogmatica do Direito Penal (2.2, infra). Esta tltima
consideracio conduz o trabalho a andlise do estatuto atual da
dogmatica (2.2.1, infra), indicando qual é a sua efetiva contribuicao
para a sociedade, o que se perde abandonando-a e qual o lugar de uma
critica que a acuse de uma “germanofilia irrefletida’. Na sequéncia,
postas as ressalvas e anunciado como o texto compreende o Direito
Penal, analisa-se os tipos de formacdo jurista (3, infra), a fim de
averiguar a possibilidade de incorporagdo de métodos de analises de
casos, em geral, nas prdaticas pedagogicas brasileiras. Antes de se
avancar para o estudo das vantagens e desvantagens desta metodologia,
o estudo discorre sobre o papel do docente enquanto principal afetado
por uma mudanga desta natureza (3.1, infza) e as relagdes entre a teoria
e a pratica (3.2, infra). Apés, buscando avaliar os ganhos do
rompimento da cisdo entre a dimensdo abstrata com a concreta,
reflete-se sobre as possibilidades e limites da utilizacdo do método de
estudo de casos para fins pedagogicos (4, infra). Ao fim, posta toda a
dimensdo tedrica do estudo, analisa-se o resultado dos dados obtidos
com a segunda técnica empregada na pesquisa: a observacdo
participante e as respostas das entrevistas feitas com os alunos (5,
infra).

Como resultado, conclui-se ndo haver débice incontornavel para a
incorporagdo de métodos que foquem na aproximagao da teoria com a
pratica e na estruturacdio de modelos de raciocinio juridicos
estruturados, como, v. g., 0 método de resolugdo de casos.

2 APROXIMAGAO SOBRE O ESTADO DO ENSINO PENAL NO
BRASIL
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Se ha alguma concordéncia frente a afirmacédo de que o ensino juridico
brasileiro enfrenta problemas, variados sdo os fatores apresentados. De
um lado, ja foi dito que os cursos juridicos no Brasil sdo marcados pela
transmissdo oral meramente reprodutora de normas, sem a devida
contextualizacdo de suas bases. Este modelo dogmadtico-formal, na
melhor das hipdteses, desenvolveria eximios técnicos-legalistas,
crentes em uma neutralidade iluséria e subservientes a um
pensamento acritico e a-histérico que tomaria a norma sempre como
algo ideal.® De outro lado, afirmou-se que as rigidas grades curriculares
sdo elaboradas mirando uma formacdo enciclopédica,’ viabilizada,

6 Cf.: SILVA E SILVA, Artenira da; SERRA, Maiana Cibele de Mesquita. Juristas ou
técnicos legalistas? Reflexdes sobre o ensino juridico no Brasil. Revista Quaestio
furis, vol. 10, n. 4, Rio de Janeiro, 2017, p. 2616 ss. Sobre a “racionalidade penal
moderna” possuir, como caracteristica, a naturalizagdo da estrutura normativa no
momento da teorizacdo, conferir: PIRES, Alvaro. A racionalidade penal moderna, o
publico e os direitos humanos. Novos Estudos Cebrap, vol. 68, n. 3, 2004, p. 39-43.
Sobre a diferenca entre reproduzir palavrase produzir discursos, relacionando-a com
a dicotomia formagdo e a informagio do estudante, ver: CORREA CAMARGO,
Beatriz. Ensaio sobre o ensino do Direito Penal no Brasil — Ao mesmo tempo:
Apontamentos sobre a nova ciéncia penal brasileira. Revista Criminalis, vol. 2, n. 1,
2022, p. 24. Também, indicando que uma “critica formulada ao ensino juridico
brasileiro é a reprodugdo de um saber juridico que ignora a realidade social, tornando
o primeiro menos eficaz na construcido de respostas para os problemas encontrados
na sociedade”: FLORENCIO FILHO, Mauro Aurélio; BARRETO, Luiz Augusto
Rutis. Na pratica, a teoria é outra: reflexividade no ensino juridico-penal e os aportes
de Marc Galanter. Revista Direito Mackenzie, vol. 18, n. 1, 2024, p. 1-20.

7 Cf.: LIEBRECHT, Johannes. Ha o que aprender com os alemdes. O perfil da
educagdo juridica na Alemanha. Revista de Direitos e Garantias Fundamentais,
Vitéria, v. 16, n. 1, 2015, p. 145. Em tom critico, Roberto Lyra afirmou ser
importante ndo conservar o “cunho enciclopédico dos programas em geral”, pois,
dentre varias razdes, “é impossivel desenvolver, ainda sumariamente, toda a teoria
juridica pertinente”, além de o “diploma destina(r)-se ao exercicio profissional da
advocacia” (LYRA, Roberto. Guia do ensino e do estudo de Direito Penal Rio de
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preponderantemente, a partir do contato com aulas expositivas. Estas
aulas teriam como objetivo a transmissdo de um largo contetdo a ser
memorizado pelos alunos para fins avaliativos, sem preocupagcao
metodologica8Isso, ao final, levaria os alunos a conviverem com a fa/ta
de sintonia entre a forma de raciocinio juridico que se pretende
transmitir e a forma como tal conhecimento é cobrado nos principais
ambitos de interesse profissional,’ fend6meno que se soma ao préprio
distanciamento da teoria com a prdtica.'’

Janeiro: Forense, 1956, p. 6 ss.). Igualmente: “[o] problema central do ensino do
direito no Brasil é sua fixacdo numa abordagem ao mesmo tempo enciclopédica,
exegética e escoldstica do direito brasileiro vigente. [...] O resultado dessa mania é
ocupar o tempo tanto do professor quanto do aluno com informagdes que entram na
memoria e saem dela sem deixar o resquicio de uma capacidade analitica fortalecida.”
(MANGABEIRA UNGER, Roberto. Uma Nova Faculdade de Direito no Brasil.
Revista De Direito Administrativo, 243, 2006, p. 118 ss).

8 KELLNER, Alexander Leonard Martins. Um ensaio sobre diferentes possibilidades
para aprimorar o ensino juridico no Brasil: Der Gutachtenstil. /n: LEAL, Fernando
(org.). Cadernos FGV Direito Rio. Rio de Janeiro: FGV Direito Rio, v. 13, 2022, p.
140.

® Enquanto nas aulas prevalece o método expositivo, as provas da OAB ou de
concursos publicos exigem, sobretudo, a “memorizacdo do contetido dos textos
juridicos ou a posicdo de certos doutrinadores famosos ou dos tribunais superiores”.
Cf.: BOGOSSIAN, André. Ensinando a “pensar como um operador do Direito” e
algumas dificuldades do uso de métodos de ensino baseados na andlise de casos no
Brasil. /m: LEAL, Fernando (org.). Cadernos FGV Direito Rio. Rio de Janeiro: FGV
Direito Rio, v. 13, 2022, p. 85.

10 CORREA CAMARGO, Op. cit., p. 21, aponta que um exemplo de dogmatismo
distanciado da pratica nas salas de aula passa pela imersdo tedrica no conceito de acdo
e as querelas envolvendo o causalismoe o finalismo sem apontar qual a consequéncia
prética dessa distin¢do tedrica para a defini¢do da responsabilidade criminal em
situagdes concretas. Por sua vez, apontando que esse estado de coisas, por cingir tio
fortemente a teoria e a pratica, poderia impactar na propria motivagdo do aluno, dado
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Sem método, aponta-se também que cada estudante apenas aprende o
Direito Penal que Ilhe ensinaram, ficando a aquisicio de
conhecimentos dependente das habilidades didaticas do docente. O
impacto disso seria pernicioso, pois naturalizaria a ideia de que ndo
existe um Direito Penal objetivo do qual o saber cientifico deve partir
para tentar reconstrui-lo e aplica-lo racionalmente ou desenvolver as
criticas necessarias no campo ético-normativo. Além disso, a falta de
sistematicidade metodoldgica levaria o estudante a ter dificuldade em
abordar as disciplinas ou diferenciar o que é importante do que nao é.
Os reflexos igualmente ndo deixariam de ser sentidos no exercicio
profissional: no campo pratico, os escritos das partes e as decisdes
terminam desnecessariamente extensos, desordenados,
argumentativamente débeis e/ou lexicamente obscuros.!!

A todos esses problemas, soma-se mais um: a perda de motivagcdo dos
alunos. Se o fator motivacional é decisivo para a orientacdo de uma
pratica docente adequada,!? chega-se a conclusdo de que, no Brasil, o
trabalho docente é ainda redobrado, pois, mesmo normalmente
declarando pretensdes e projetos profissionais ambiciosos, o0s

que dificilmente enxerga nos contetidos ministrados em sala uma finalidade util para
a formagéo profissional: OLIVEIRA, Op. cit., p. 212.

1 Este é o cendrio também no solo argentino. Ver: VERDE, Alejandra. Apuntes
pedagdgicos sobre el método aleman de solucién de casos penales, £n Letra: Derecho
Penal, ano 8, n. 15, 2022, p. 72-74.

12 Nesse sentido: “A motivacio talvez seja o elemento mais decisivo para o sucesso
académico e profissional do aluno. [...] A motivacdo e a curiosidade sdo fundamentais
para que a atengdo requerida pela aprendizagem seja eficaz.” (GALUPPO, Marcelo.
Introdugdo a vida académica II: Manual do professor — Um guia de Metodologia do

Ensino para professores de cursos superiores. Sao Paulo: Editora Dialética, 2022, p.
32-33).
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estudantes parecem desmotivados e nao se dedicam suficientemente
aos estudos.!

Em uma visdo mais pessimista, sentenciou-se que o ensino de direito
no Brasil, da forma como estd, ndo presta “nem para ensinar os
estudantes a exercer o direito, [...] nem para formar pessoas que possam
melhorar o nivel da discussdo dos nossos problemas”; representando
um desperdicio que frustra, simultaneamente, alunos e professores.
Em termos de resultado, a aprendizagem “continua distante tanto de
um pensamento verdadeiramente tedrico quanto de uma utilidade
profissional imediata”.* Ao final, mesmo com programas
enciclopédicos, nem mesmo profissionais seriam preparados pelas
faculdades de Direito."”

Diante deste cendrio desanimador, é de se questionar se ainda ha
espago para uma reflexdo tedrica sobre os modelos de formacdo de
penalistas. Chegou-se ao ponto final, 7 e, ao esgotamento da
capacidade de ensino e formagdo do discente ou ainda é possivel
contribuir, mesmo que minimamente, para uma mudanga nesse estado
de coisas?

2.1 Antagonismo entre memorizar defini¢des e conhecer do Direito?

Apesar de concordarmos com boa parte da andlise exposta no inicio
desta secdo, parece prudente anunciar, de plano, as excepcionais

13 OLIVEIRA, Op. cit., p. 23.

4 MANGABEIRA UNGER, Op. cit., p. 114-115.

15 Constatando isso, Roberto Lyra conclui: “Contentemo-nos, pois, com o minimo,
ndo restaurando as faculdades de Jeis ou de jurisprudéncia, mas substituindo os
rdbulas, formados ou ndo, os corretores, comissarios ou despachantes da advocacia
por advogados propriamente ditos. Doutos e ndo doutores. Alids, o bacharel, que se
intitula doutor, atribui-se falsa qualidade.” (LYRA, Op. cit., 1956a, p. 6 ss.).
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ressalvas feitas para os fins deste estudo. A rigor, elas representam mais
uma cautela para se evitar uma generalizacdo apressada do que uma
real oposicdo ao estado de coisas acima descrito.

A primeira delas diz respeito ao eventual antagonismo entre a
memorizagdo do conteudo estudado e o conhecimento juridico em si
mesmo. Isso porque uma das criticas ao atual modelo de ensino
dominante sugere que, tanto a formacao juridica, quanto o ingresso nas
atividades profissionais principais, dependem da aprovagdo em provas
que exigem do candidato, sobretudo, a capacidade de decorar
conceitos e definicbes ou posicionamentos doutrinarios e
jurisprudenciais majoritarios.'® No entanto, antes de se concluir até
que ponto deve-se aderir a esta critica, é preciso verificar se ha mesmo
o antagonismo alegado ou se a memorizagdo ainda constitui um
aspecto nao desprezavel no processo de aprendizagem.

Pode-se dizer que “definir é uma atividade intelectual relacionada com
a organizacdo cognitiva do mundo que nos cerca”.!” Quando se define,
ajusta-se o cadtico, identificando-se a esséncia do que se esta a definir
para deixar-se de lado o que é acidental. No final, “a defini¢do de
conceitos faz parte do trabalho cientifico em qualquer area da ciéncia,
e nido somente na filosofia. Toda ciéncia procura definir os seus
préprios conceitos”, dependendo, em maior medida, de conceitos que
atendam certos critérios, como clareza e exatiddo.'®

Um conceito — juridico ou ndo — possui uma intensio e uma extensao:
a intensdo designa as notas caracteristicas distintivas do conceito, 1. e.,
o seu significado; e a extensdo representa o conjunto de objetos que

16 BOGOSSIAN, Op. cit., p. 85.

17 FLORES, Pablo Jamilk; BORGES NETO, José. O problema das definigdes.
Entrepalavras, Fortaleza, vol. 7, 2017, 150-161.

18 GREIMANN, Dirk. Definicdo. Compéndio Linha de Problemas de Filosofia
Analitica, Lisboa, 2015, p. 2 ss.
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podem ser sob ele reunidos, 7. e., 0 seu alcance.’® No Direito Penal, boa
parte da atividade do jurista é verificar se uma determinada situagao
de fato esta abarcada ou ndo pela extensio de um determinado
conceito juridico. Nao por outra razio, ja foi dito que os penalistas
rendem um imenso culto as defini¢des.?

Sem analisar, quantitativamente, a partir de que ponto uma tal postura
comecga a ser prejudicial, certo é que, se o controle discursivo ou
intersubjetivo é uma das ferramentas para a racionalizacdo do poder
punitivo, entdo, os conceitos e definicdes desempenham papel central
em uma ciéncia penal comprometida com a liberdade.?! Mesmo com
suas limitagdes, a seguranca juridica possivel depende de um
compartilhamento minimo sobre o que se fala, o que se deve ater e,
mais além, o que se deve fazer, o que ha de contra-argumentar e o que
ha de criticar.”? Isso s6 parece ser possivel com algum alinhamento
definitério, de modo a demarcar os limites para a universalizacdo de
conceitos em um sistema coerente.

19 Semelhante: THIRTY-CHERQUES, Hermano Roberto. Conceitos e definigdes: o
significado em pesquisa aplicada nas ciéncias humanas e sociais. Rio de Janeiro:
Editora FGV, 2012, p. 23.

20 PUPPE, Ingeborg. Deficiones y subsunciones. Trad. Juan Pablo Montiel. Enfoques
penales, 2017, p. 2-4.

21 Nio se ignora as dificuldades inerentes & pretensdo aqui posta. A relagdo entre
ciéncia penal e os demais poderes tem sido menos frutifera do que deveria ser. Como
os conceitos juridicos ou sdo sofisticados em excesso ou instdveis, a pratica judicidria
quase os ignora. No plano da relacdo com o legislador, o distanciamento parece ser
ainda maior, especialmente com a intensa producdo legiferante desalinhada dos
consensos doutrindrios.

2 DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Miguel. Reinvidicacién de la (buena) dogmitica.
In: VICENTE REMESAL, Javier et al. Libro Homenaje al profesor Diego-Manuel
Luzon Peiia con motivo de su 70° aniversario. Madrid: Reus Editorial, v. 1, 2020, p.
134-135.
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Dita importincia eleva-se quando se dd conta de que “os conceitos
juridicos ndo sdo palavras-chave que flutuam no ar, mas sim
desencadeiam consequéncias juridicas que podem ser fisicamente
sentidas”.”® Com isso em mente, parece ndo ser possivel negar a
centralidade dos conceitos e defini¢cdes na estruturacdo de um edificio
tedrico que se destina a orientar a pratica do Direito. Mesmo que nao
se chegue a uma determinagdo completa do contetido de um conceito,
é prudente insistir na questdo de que os estudantes aprendam
defini¢oes para poderem subsumir os elementos da situagdo de fato a
conceitos juridicos.?*

Em um nivel pedagdgico, a taxonomia de objetivos educacionais de
Bloom também responde a esta pergunta: o objetivo é que os alunos
memorizem ou conhecam? Nela, na dimensdo cognitiva, apontam-se
seis tipos de objetivos diferentes: lembrar, compreender, aplicar,
analisar, avaliar e criar. O ponto central é que a hierarquia a que esta
taxonomia se refere diz respeito a uma “gradacgdo de operagdes que se
sucedem e que pressupdem as anteriores, e ndo de operagdes que
abandonam as etapas anteriores a medida que progridem”.” Logo, a
conclusio a que se chega é que ndo ha como compreender sem antes
memorizar, sendo a memorizacdio um pressuposto da formacdo
universitdria.

23 GRECO, Luis. Sobre las sefiales meteoroldgicas y las bolas de cristal, Comentarios
sobre la situacién (no solo intelectual) de la ciencia juridico-penal alemana com
motivo de um recensién. Trad. Leandro Dias. £n Letra: Derecho Penal, ano 8, n. 15,
p. 62.

24 Essa é a conclusdo de PUPPE, Op. cit., 2017, p. 2-4.

5 Criada por Benjamin Bloom, a taxonomia de objetivos educacionais é um modelo
pedagdgico que categoriza os dominios de aprendizagem e habilidades no processo
educacional. Sobre isso, cf.: GALUPPO, Op. cit., p. 47-50.
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Nao obstante, é verdade que a formacéo do jurista ndo se esgota com a
memorizac¢do de conceitos. Hd uma dimensao critica e desconfiada do
poder que é da esséncia de uma compreensao liberal de Direito Penal.?
Aspirar controla-lo racionalmente depende da aquisicio de
habilidades adicionais para analisar se determinado conceito deve ou
ndo ser revisitado por ser adequado ou nao as premissas fundamentais
de um determinado sistema regulatério. Além disso, os conceitos
juridicos precisam ser operacionalizados, o que depende da
aproximacdo da teoria com a prdtica, em um processo de aplicacdo do
conhecimento. Assim, aderimos a critica apontada se com ela quer-se
dizer que a memorizagdo é insuficiente, embora necessdria, para uma
adequada formacdo juridica, sem que, com isso, seja tida como
negligencidvel.

2.2 Ensino dogmadtico versus ensino da dogmadtica juridico-penal?

26 Assim o deve ser, pelo menos da forma como compreendemos. O Direito Penal
nido deve ser compreendido como uma mera continua¢do do poder. E, antes,
instrumento para o seu controle racional. De modo parecido: “Se, depois de uma
reagdo penal privada e mais ou menos instintiva, o Direito Penal comegou por ser
um instrumento do poder e da sua politica, rapidamente os juristas entraram em
cena. Eles seriam necessirios ao poder e a construgdo do seu direito, mas eles
estiveram sempre, através da criacdo doutrinaria, na defesa da fronteira que impode
um limite a violéncia estatal. O penalista serd incessantemente um guardido da
liberdade e dos direitos” (ALVES, Silvia. Preficio. BRANDAO, Clédudio. Teoria
Jjuridica do crime. 52 ed. Belo Horizonte: Editora D’Placido, 2019, p. 17). Também:
“Deve-se salientar que outrora o Direito Penal ja foi considerado como instrumento
do arbitrio estatal, mas, quando esse ramo do ordenamento juridico se voltou para a
tutela dos referidos bens juridicos, ele rompeu com o seu passado nebuloso e passou
a figurar como um Direito garantidor do homem, de sua liberdade e da sociedade”
(BRANDAO, 7bidem, p. 39).
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Um segundo esclarecimento diz respeito a uma eventual confusdo
entre o ensino dogmadtico e o ensino da dogmdtica. Como dito, uma das
causas da crise do ensino juridico é atribuida a0 modelo dogmatico-
formal de educagao atualmente predominante, o qual formaria eximios
técnicos-legalistas que apenas aplicariam mecanicamente o direito
positivo.” Nao discordamos na esséncia; porém, é preciso fazer uma
ressalva para evitar uma indevida aproximacao e rejei¢do do ensino da
dogmadtica juridico-penal enquanto area das ciéncias criminais.

Por algum tempo, de fato, a dogmadtica esteve associada a uma
atividade de mera exegese e ressistematizacdo da lei positiva estatal.
Na verdade, a dogmatica é herdeira de uma corrente de pensamento
ligada ao movimento codificador, proprio do ideal do racionalismo.
Constituida pelo formalismo da “jurisprudéncia dos conceitos”, a
dogmadtica era, inicialmente, expressio da adaptagdo dos juristas
racionalistas a nova situagdo propiciada pela apari¢do dos c6digos: ao
dogmata competia classificar e combinar os conceitos até a integracao
do sistema, o qual era produto do legislador racional, excluindo-se toda
consideragdo de indole valorativa ou socioldgica. De modo geral, os
dogmatas deste contexto entendiam, entdo, que o objeto de analise e
sistematizacdo ndo era outro que ndo o Direito positivo. Por isso, a
sintese deste método formalista poderia ser dada da seguinte forma: (7)
o objeto da ciéncia juridica é o Direito positivo; e (i7) o método é o
indutivo, partindo-se da lei — exclusivamente — para derivar os

77 Neste sentido, critica-se que o cardter utilitarista do modelo dogmdtico (ou
legalista/formal), distante das questdes sociais mais importantes, anacrénico e
sustentdvel em boa medida pela mercantilizacdio do ensino superior e sua
despolitiza¢do, a qual tem como principal impacto a subserviéncia a um pensamento
acritico e a-histérico capaz de sempre tomar a norma como algo ideal.
(SILVA/SERRA, Op. cit., p. 2616 ss.)
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conceitos juridicos e sistematizd-los.?>* No Brasil, ndo é incomum
atribuir uma postura préxima a desse movimento a dita escola técnico-
juridica, encabecada por Nelson Hungria.*® Ainda, mesmo mais

2 SILVA SANCHEZ, Jestis Maria. Aproximacion al derecho penal contemporineo.
Barcelona: Bosch, 1992, p. 50-54.

» . verdade que a dogmatica, ha muito, recebe criticas diversas. Em uma precaria
tentativa de sistematizagdo, pode-se dizer que a dogmadtica passou por trés crises. as
duas primeiras de natureza extrassistémica e a Qltima de cunho intrassistémico. Em
um primeiro momento, questionou-se o cariter cientifico do saber dogmaitico a
partir de um paradigma positivo-naturalista dominante no século XIX, dado o
natural distanciamento do empirismo. Com a clivagem feita pelo neokantismo e a
alocagdo do conhecimento juridico no campo das ciéncias culturais, a dogmatica
terminou por firmar seu espago como ciéncia normativa, com objeto cultural e
método valorativo prdprio. Posteriormente, na primeira metade do século XX, a
segunda crise foi motivada pelo alheamento da dogmadtica as questdes da realidade
das coisas, ante o cultivar de uma dogmatica que ocupava de si prépria em uma
pretensa neutralidade que, ao fim, a tornava reaciondria e refrataria aos avangos dos
outros campos. Com a abertura da dogmdtica tanto a pratica-real quanto aos valores
politico-criminais, a dogmadtica conseguiu manter sua relevincia no campo das
ciéncias criminais. Ainda assim, viria uma terceira crise, de carater intrassistematico,
com a acusacdo de que a dogmadtica “se encastela na torre de marfim de discursos
dogméticos, inacessiveis a visio politica da opinido ptblica”. SILVA SANCHEZ, Jests
Maria. A teoria do delito alema é anacronica? /m: CARLOS DE OLIVEIRA, Anna
Carolina (Coord.). Contribuicdes a uma Teoria da Justica Penal: Fundamentos, teoria
do delito e politica criminal. Tirant lo blanch, 2023, p. 24-26. Se bem vemos, ainda
ha resquicios do segundo e terceiro estagios de crise na realidade brasileira. Tentando
apresentar uma proposta de superacdo, Pierpaolo Bottini sugere uma “dogmdtica
penal socialmente orientada”, aberta aos problemas sociais e as valoragdes politico-
criminais, tal como propusera Claus Roxin na década de 60. Cf: BOTTINI, Pierpaolo
Cruz. Por uma dogmatica penal socialmente orientada. Revista Brasileira de Ciéncias
Criminais, vol. 201, p. 143-160, 2024.

30 Cf. CORREA CAMARGO, Op. cit,, p. 27. Também, mas apontando a posicio de
um outro importante nome (Roberto Lyra), em espectro oposto e tecendo criticas a
esta compreensdo da chamada escola técnico-juridica (especialmente sobre o
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recentemente, afirma-se que “a dogmatica penal ndo perdeu o rango
de uma abordagem positivista”.3!

Isso impde que seja investigado o estatuto atual da dogmadtica, a fim de
verificar se é ela mesma mera reprodutora do Direito positivo — e,
portanto, subserviente ao poder e a autoridade, sendo sua neutralidade
meramente iluséria — ou se a atual compreensdo da dogmadtica diverge
dessa forma de ver as coisas.

2.2.1 O estatuto atual da dogmatica

De plano, o estatuto atual da dogmatica ndo permite uma conclusio
num sentido que associe o ensino dogmdtico com o ensino da
dogmadtica. Se o principal argumento é o de que a dogmadtica coincide
com a ciéncia do Direito positivo, sua atual compreensio a contradiz.
Nesse horizonte, apesar de partir do texto positivo, é certo que a
melhor compreensio do labor dogmatico assume a premissa de que a
sua elaboracdo pode ir além, conformando teorias de Jege /ata, mas,
também, oferecendo propostas de /ege ferenda, a fim de impulsionar
as modificagdes legislativas.?> Desde o neokantismo, a lei deixou de ser

Tribunal do Juri), conferir: SONTAG, Ricardo. “O Farol do Bom Senso™: juri e ciéncia
do Direito Penal em Roberto Lyra, Segiiéncia (Floriandpolis), n. 68, p. 213-237, jun.
2014. Sobre essa relagdo, parece ilustrativo o seguinte trecho: “[...] é lamentéavel que
esse retorno do Direito Penal a dogmatica juridica seja aconselhado justamente
quando o proéprio Direito Privado dela se emancipa, aproximando-se, cada vez mais,
da realidade da vida” (LYRA, Roberto. Novissimas escolas penais. Rio de Janeiro:
Borsoi, 1956b, p. 251).

3 TAVARES, Juarez. Teoria dos crimes omissivos. Tese. (Doutorado em Direito) —
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2011, p. 116.

32 Apontando que, além da identificacdo e sistematizagdo das normas, atribui-se a
atividade dogmatica uma forma de proceder mais proativa, incluindo néo s6 a andlise
critica das normas em termos de antinomias ou lacunas, como também propostas
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um dogma ou produto de uma elaboragio do legislador racional para
passar a ser compreendida como realidade condicionada pelos valores
dominantes em uma cultura. Com o finalismo, foi-se além: o fazer
dogmatico ndo deveria nem mesmo ter por objeto essencial o Direito
positivo ou atender a valoragdes de conteudo variavel; ao contrario,
deveria sistematizar o “permanente”, isto é, as estruturas logico-
objetivas, as quais, por pertencerem ao mundo do real, vinculariam o
legislador e a ciéncia do Direito. Na compreensdo fiincionalista, a
dogmadtica abre-se, também, para a axiologia e a teleologia, superando
a distingdo “dogmaticamente correto” versus “politico-criminalmente
satisfatdrio”.

Assim, no quadro mais recente, ndo parece correto reduzir a dogmadtica
auma atividade meramente formal ou conceitualista. A rigor, o Direito
positivo conforma tdo somente o marco externo — obrigado pelo
principio da legalidade — das constru¢des dogmaticas, ndo possuindo
sobre estas outra incidéncia que ndo a de demarcar o seu limite de /ege
lata com base nos sentidos possiveis dos termos da lei.3*

prescritivas ou normativas para além da normatividade existente: RICHTER, Anna.
La ciencia juridica en la enseflanza del derecho, En Letra: Derecho Penal, ano 8, n.
15,2022, p 18-22.

3 SILVA SANCHEZ, Op. cit., 1992, p. 54-70.

34 Nesse sentido, SILVA SANCHEZ, Op. cit., 1992, p. 103 ss e 119-121, aponta que a
dogmatica, em sua atividade de construcdo, é, pois, significativamente “/vre’ em
relagdo as regulacdes de Direito positivo. Posto esse cendrio, parece ébvio ndo se
poder falar que a dogmadtica seja reacionaria apelando para a sua vinculagéo estrita a
um concreto Direito positivo. Agora, além de abrir-se ao fato e as valoragdes, a lei
ndo é vista como um dogma em face da qual néo é possivel uma postura discrepante
e que deve ser apenas interpretada a partir de uma nocédo exegética légico-literal, de
modo que uma versdo antipositivista atribui a dogmatica uma funcio tripla: (1)
analisar as estruturas subjacentes dos sistemas juridico-penais de normas, sendo,
portanto, independente do direito positivo; (77) efetuar consideragdes ético-
normativas que respondam a questdo de qual comportamento humano é merecedor
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Apesar disso, negar que a dogmaitica seja meramente formalista ndo
oferece, por si s6, uma fundamentacio suficiente para indicar o seu
valor em si mesma. Para tanto, é preciso mais. Por isso, buscar-se-a
responder as seguintes indagacdes: (4) Qual aporte esta tarefa fornece
a comunidade juridica e a toda sociedade?;* (B) O que se pode perder
renunciando ao fazer dogmatico?;* e (C) O labor dogmatico coincide
com uma “germanofilia irrefletida’?*

A) Comecgando pela primeira, a atividade juridica — ao atuar para
identificar o melhor Direito, seja pela via da sistematizacio e
organizacgdo em sentido /ege /ata, seja pela via da reforma em sentido
lege ferenda — “é um passo indispensavel para o desenvolvimento do
direito em direcdo a uma sociedade melhor”.3® Tanto na relacdo com
legislativo, quanto na relagdo com o judicidrio, a dogmadtica serve para
orienta-los a partir da boa reflexdo tedrica, ja que “o labor calmo e nao
urgente do tedrico lhe oferece mais possibilidades de argumentar e
contra argumentar que o juiz premido pela necessidade de ditar
sentencas, em tempo recorde, o qual necessita se apoiar nas reflexdes
do tedrico”.* Sem respostas claras e convincentes, corre-se o risco de

de pena e qual ndo (como a sistematizagdo das estruturas nio respondem a tudo, é
preciso decisdes valorativas a propdsito da atribuicdo de responsabilidade penal); (777)
elaborar e comentar o Direito positivo, fungdo que depende das outras duas, assim
como a segunda depende da primeira.

% Parecido: RICHTER, Op. cit., 18.

% Inspirado em: GRECO, Op. cit,, 2022, p. 62 ss.

37 MINORELLI, Lucas. A teoria a servi¢o da pratica mediante andlise estruturada de
casos (Gutachtenstil). O qué? Por qué? Como?. Revista do Instituto de Ciéncias
Penais, Belo Horizonte, vol. 8, n. 1, 2023, p. 156.

38 RICHTER, Op. cit. p. 18-22.

% AMBOS, Kai. ;Cudl es el futuro de la ciencia juridico-penal alemana?. En Letra,
ano 8, n. 15, 2022, p. 132. Parecido: “O jurista é o tnico realizador do direito que
dispde do tempo e das condicées necessdrias para cumprir profunda e
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os intérpretes assumirem um trabalho de “correcio justicialista”,
dificultando o seu controle racional .

Assim, concorda-se que a “(boa) dogmatica é muito positiva para os
juizes e os tribunais e, com isso, para os cidaddos”,*! pois, com ela, as
decisdes sdo razoavelmente controldveis e ndo puramente intuitivas,
dando possibilidades para a solugdo uniforme das controvérsias penais
e, em ultima andlise, para a propria seguranca juridica. Se é tarefa do
direito definir limites para a imposi¢do do poder, a ciéncia penal é um
dos seus principais instrumentos.* Mesmo que a academia e a pratica

satisfatoriamente a tarefa de investigacdo, classificacdo juridica e sistematizagdo dos
crimes. E exatamente nessa razio que se funda e manifesta o dever comunitario do
jurista e a legitimidade do trabalho académico”. RUIVO, Marcelo Almeida. Quatro
diferencas cientificas fundamentais entre a criminologia e o Direito Penal. Revista
Brasileira de Ciéncias Criminais, vol. 137, ano 25, 2017, p. 339.

40 Assim, a dogmatica penal, “ao estabelecer limites e definir conceitos, torna possivel
uma aplicagdo segura e previsivel do Direito Penal, permitindo escapar da
irracionalidade, da arbitrariedade e da improvisagio. Quanto menos desenvolvida
for uma dogmatica, mais imprevisivel serd a decisdo dos tribunais, mais dependera
do acaso e de fatores incontroldveis a condenagdo ou a absolvi¢do. Se ndo forem
conhecidos os limites de um tipo penal, se ndo for estabelecido dogmaticamente o
seu alcance, a punicdo ou impunidade de uma conduta ndo serd uma atividade
ordenada e meticulosa como deveria ser, mas uma questdo de loteria. E quanto menos
desenvolvimento dogmadtico houver, mais loteria havera, até se chegar a uma
aplicagdo cadtica e andrquica de um Direito Penal do qual - por nio ter sido objeto
de um estudo sistemdtico e cientifico - se desconhece o alcance e o limite.”
(GIMBERNAT ORDEIG, Enrique. ;Tiene un futuro la dogmatica juridicopenal?.
Estudios Penales. 3. ed. Madrid: Tecnos, 1990, p. 140 ss.).

41 DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op. cit., p. 136.

42 Um direito que ndo cumpra essa missdo, “que se adapta de modo maledvel a toda
decisdo de caso concreto espontinea e sentimental, ndo é mais direito algum”. Por
isso, “é tarefa da ciéncia do direito mostrar as possibilidades de tais limites,
desenvolver as suas consequéncias e propd-las a jurisprudéncia”. Mesmo que a
jurisprudéncia eventualmente se mostre “decidida a caminhar sem a ajuda da ciéncia
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possam parecer estar em oposi¢do, aqueles que pensam que esses dois
se confrontam como “mundos estranhos e distantes’ estdo ignorando
que os debates de opinido s6 podem ser resolvidos em um terreno
comum exigente”, a partir da convic¢do de que o Direito Penal deve
ser trabalhado como uma “estrutura de razdes”.*3

Portanto, em termos diretos, € isto o que a dogmadtica entrega para a
sociedade: auxilia na boa producdo legislativa e na resolugdo isondmica
e justa de casos similares, buscando evitar decisdes lotéricas,
arbitrdrias, cadticas ou andrquicas. Chamar a isso de “dogmatica
penal”, teoria do Direito Penal ou de qualquer outro nome é uma mera
questdo de etiquetas.**

B) Respondida a primeira pergunta, é de se perguntar: o que se pode
perder renunciando a dogmatica? De modo mais direto, uma certa
forma de compreender o Direito. Uma (boa) dogmatica®® compreende
que o “Direito” ndo aceita o poder como obviedade irresponsavel,
sendo averigua quando o Direito aparece como somente poder e
reconhece que hd algo por cima deste poder a que se deve aspirar. Nos
termos em que entendemos, o “Direito” come¢a mesmo quando o
poderoso ja ndo mais se contenta com o mero ato de vontade; quando
é possivel perguntar pelo porqué, sem admitir o “porque quero ou
posso” como resposta; quando o Direito ndo se legitima sé com a
autoridade ou o procedimento, mas, ao contrario, pde-se a invocar

do direito”, o resultado disso é inseguranca juridica e arbitrio, consequéncia com a
qual ndo se pode concordar. (PUPPE, Ingeborg. Ciéncia do Direito Penal e
jurisprudéncia. Revista Brasileira de Ciéncias Criminais, vol. 58, 2006, p. 112).

4 GRECO, Op. cit., 2022, p. 66.

“VERDE, Op. cit., p. 76-77.

% Sobre a “ma” e a “boa” dogmitica, ver: DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op. cit., p.
129 ss.
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razdes, argumentando ao invés de se impor.*® Como é raro que o poder
preste contas de si mesmo, o Direito é um jogo de dar razdes; com o
recurso a dogmatica é possivel verificar se um determinado ato é puro
exercicio de poder ou se assenta também na autoridade da razdo.*
Partilhamos dessa compreensio: o Direito Penal é a antitese do poder
ilimitado; a dogmatica é um dos seus melhores instrumentos.*
Mesmo que a dispensemos, as alternativas que sobram é “a justica-
Cadi” ou o retorno a um modo intuitivo de proceder com o Direito,
todas formas de aplicacdo do Direito nas quais este é fruto de juizos
valorativos proprios de cada julgador e, por isso, insubordinada a
qualquer critério racional e formal. Ninguém admite, com razdo, tais
formas de abordagem.® No fim, o contririo da dogmadtica é a
arbitrariedade, incompativel com o Estado Democrético de Direito;
assim, abandonar o seu desenvolvimento é renunciar a uma das
ferramentas para o controle do discurso institucionalizado.>

C)Por fim, como a dogmatica tem, em boa medida, ber¢o alemao, uma
visdo critica poderia vé-la negativamente, eventualmente acenando
para a necessidade de se evitar uma “germanofilia irrefletida”.!

% GRECO, Op. cit., 2022, p. 63 ss.

47 GRECO, Luis. Dolo sem vontade. /n: SILVA DIAS, A.(Coord.). Liber Amicorum
de José de Sousa e Brito. Coimbra: Almedina, 2009, p. 885 ss.

48 Quanto ao seu cardter cientifico, ver: DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op. cit,, p.
131 ss.

4 SILVA SANCHEZ, Op. cit., 2023, p. 30.

0 Se é ciéncia ou ndo, ndo importa; o ponto é que é “uma técnica ordenada, com
coeréncia e nio contradicdo, que se submente a constante revisdo e que procura uma
aplicagido nio arbitraria do Direito. Nada mais e nada menos”. (DIAZ Y GARCIA
CONLLEDO, Op. cit., p. 133).

51 Uma perspectiva que atue para rejeitar a incorporagido da producdo europeia
poderia facilmente concluir nesse sentido. Ela ndo estaria de todo errada. Um
penalista alemdo ja disse, inclusive, que “[o]s alemaes as vezes pensam que fazemos
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Evidentemente, ndo hd como discordar de que é sempre necessario
proceder com os chamados “filtros alfandegdrios”, mesmo porque,
tanto quanto outras tradi¢cdes, a Alemanha também esta sujeita aos
problemas do “mau” fazer dogmadtico.”? Dito de outro modo, ha
questdes que sdo mesmo localizadas: alguns problemas alemaes ndo sao
brasileiros, como a discussio de se “Direito Penal europeu” deve
continuar a irromper no Direito Alemao;> o Brasil, por sua vez, tem
seus proprios dilemas, como o populismo penal, a seletividade e os
graves problemas no sistema carcerdrio. Esses ajustes sdo
indispensaveis.

Todavia, mesmo que algumas decisbes sejam regionalizadas,
discordamos que deva haver um modo excl/usivamente nacional de se
pensar o Direito Penal. Na verdade, discordamos ja no ponto de
partida: mesmo que tenha uma génese alema, ndo parece correto
concluir que, hoje, a teoria do delito seja uma questdo nacional alema,>

tudo especialmente bem e corretamente. Também hd uma tendéncia na ciéncia
juridico-penal alemd a proclamar a sua vigéncia mundial e sua superioridade.”
(AMBOS, Op. cit., p. 90-91). Porém, como ver-se-a a seguir, a ciéncia penal ndo é
mais “alema”, ainda que alguma parte do seu desenvolvimento inicial tenha se dado
naquele solo. Hoje, a comunicagido entre as tradi¢des germénica, ibero-americana e
luséfona — para ficar s nessas — torna possivel a busca por uma gramdtica universal,
pois, em todos esses lugares, ha preocupacées comuns.

52 A Alemanha nio fica imune a problemas. Para visdo de alguns deles, por exemplo,
ver: GRECO, Op. cit., 2022; AMBOS, Op. cit.; DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op.
cit.

33 Sobre a questdo, ver: GRECO, Op. cit., 2022, p. 63 ss.

% Jgualmente, nesse sentido: “Dai recusar-me, em cardter pessoal, a falar
abertamente de uma sistemdtica ‘alema’ do delito. O sistema da teoria do delito de
origem alemi ndo é mais, modernamente, uma questio nacional alemd, tampouco
constitui o exemplo de um suposto imperialismo cientifico alemio. No 4mbito da
doutrina do Direito Penal deve ser contemplado, em vez disso, como o exemplo
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porque, no fim, muitos dos problemas que se colocam se repetem
independentemente do recorte geografico que se faca. Prova disso é a
recep¢do, em muitos paises, das estruturas e dos conteidos da
sistematica do delito de origem — somente — alema. Por isso, realizados
os ajustes contextuais indispensdveis, ndo ha razdo para se fechar ao
didlogo a nivel internacional,® pois a visdo liberal humanista de
Direito Penal pode ser elevada a partir do contato com outras
experiéncias.

De todo o modo, fechando essa se¢do, a dogmadtica tem suas limitagdes.
Mesmo fornecendo alguns pardmetros para limitar a
discricionariedade,* ndo é o inico recurso para distanciar o Direito do

paradigmatico da supranacionalidade de toda ciéncia digna de tal nome.” (SILVA
SANCHEZ, Op. cit., 2023, p. 27-29).

> Talvez a conclusdo de Nilo Batista se aproxime do que aqui se defende: “Estudem,
com a toda a dedicagdo de que forem capazes e aproveitando todas as oportunidades
que surgirem (bolsas, p6s-graduagdes etc.), estudem a teoria do delito alem3, italiana,
espanhola, argentina e de qualquer outro pafs de nossa familia juridica (e até de
outras [...]).No entanto, ndo renunciem ao conhecimento de sua prépria histdria, ndo
se inscrevam naquele grupo que Roberto Lyra chamou de ‘expatriados do
pensamento’: o corpo pode até estar aqui, desfrutando do bom clima e da praia, mas
a alma... a alma é colonizadamente europeia”. BATISTA, Nilo. As penas de um
penalista. /n: BEZE, Patricia Mothé Glioche (Org.). Direito Penal. Rio de Janeiro:
Freitas Bastos, v. 1, 2015, p. 21.

56 DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op. cit., p. 134 ss.: “Nio se trata de limites
absolutos, mas sim importantes enquanto se tenta banir a arbitrariedade e a solugdo
ad hoc. Por isso, é melhor defender a dogmatica e procurar melhora-la”. No Brasil,
Pierpaollo Bottini aponta que, dentro das suas limita¢des, “a dogmatica pode oferecer
e apresentar critérios, organizar conceitos e institutos, apontar experiéncias ja
testadas em outros lugares, ou em outros tempos, aprimorar o debate, jogar luz na
nocividade de certos modismos e sensos comuns, indicar ideias que talvez possam
ser uteis para qualificar a decisdo politica do legislador ou as ponderagdes concretas
do magistrado. Pode dialogar com o aplicador do Direito para colaborar com a

3

constru¢do de uma racionalidade, ainda que provisdria, e sempre submetida a
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poder ilimitado® e esta sempre sujeita a evolugdo. Nesse sentido, em
termos atuais, afirma-se que, para cumprir com sua fung¢io orientadora
e garantistica da seguranca e racionalidade, o principal desafio da
dogmadtica penal atual é “fazer-se entender’>® Isso parece sugerir,
especialmente a nivel pedagodgico, a necessidade de se trabalhar com a
melhora na comunicagdo® para salvar “a dogmatica da indiferenca e o
Direito do casuismo ou do conformismo apatico”.®’ Esta é, de fato, uma
questio que ndo pode passar ao largo do labor dogmético, mas
renunciar a este tipo de conhecimento equivaleria a abrir mio de um
certo tipo de postura em relagdo ao poder; uma postura que é, acima
de tudo, cética e desconfiada. Dai que as criticas ao ensino dogmadtico-
formalista ndo podem ser compreendidas como criticas ao ensino da
dogmadtica em si mesma.

validagdo histérica e social.” (BOTTINI, Pierpaolo. A dogmadtica penal e o bicho de
sete  cabecas.  Revista  Consultor  Juridico, 2022. Disponivel em:
https://www.conjur.com.br/2022-fev-21/direito-defesa-dogmatica-penal-bicho-
sete-cabecas/. Acesso em: 2 mai. 2024).

57 O fato de o conhecimento sistematico ser necessario a uma aplicacio segura do
Direito néo o habilita a diagnosticar questdes de outra natureza, como, por exemplo,
por que se produz o crime e como se pode e deve preveni-lo. Essa é uma tarefa da
criminologia, que vai “reunir, avaliar e classificar os conhecimentos a respeito do
crime e das suas consequéncias sociais negativas, do criminoso, das formas de
controle da criminalidade e, eventualmente, dos modos de aprimoramento desse
controle, bem como de outras condutas significativamente conflituais que
mereceriam e careceriam de intervencdo penal.” (RUIVO, Op. cit., p. 327 e 332).

58 BOTTINIL, Op. cit., 2022, n. p.

% Nesse sentido, destacando a importincia dos aspectos de compreensibilidade
linguistica e a necessidade de estruturas e categorias mais simples possiveis para uma
gramadtica universal, a fim de viabilizar uma base comum de compreensdo: AMBOS,
Op. cit., p. 96-98.

6 BOTTINIL Op. cit., 2022, n. p.
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3 TIPOS DE FORMAGAO JURISTA

A par do exposto, surge a pergunta de como se pode ensinar o Direito
Penal de modo a assegurar a existéncia de pessoas aptas a realizar as
atividades de sistematizacdo, analise e desenvolvimento do Direito
Penal enquanto “Direito”. De modo bastante sintetizado e a partir de
uma classificacdo possivel, pode-se identificar a existéncia de trés
diferentes estilos.

A) O primeiro deles é o método tedrico. Este é centrado sobretudo no
ensino do texto normativo e em algumas de suas possiveis
interpretacdes, com foco na memorizagio e no aprendizado de
definicbes, valendo-se de julgados e casos ficticios para,
principalmente, ilustrar e enriquecer as discussoes tedricas. Apesar de
facilitar a correcdo por parte do docente e permitir o aprendizado sem
esfor¢o para além da memdria, este modelo conta, como desvantagens,
com a ndo preparagdo para a vida laboral e com o fato de ser estatica
para despertar o pensamento proprio e critico dos estudantes ou para
fomentar as capacidades de argumentagdo e aplicacdo da norma a
diferentes casos e cendrios.®!

B) O segundo é o método que se desenvolve por meio de decisdes
judiciais. Trata-se de estratégia com mais espago no contexto anglo-
saxdo, pois nele o estudo indutivo das decisdes — precedentes — permite
conhecer ndo sé a aplicagdo do direito, como o seu contetdo, o qual é
extraido da ratio decidendi. Em termos concretos, no modelo norte-
americano, o estudo de caso®? é estruturado da seguinte forma:

6 RICTHER, Op. cit., p. 22 ss.

62 Nos Estados Unidos, afirma-se que a discussdo sobre o raciocinio juridico
geralmente se concentra na abordagem a ser adotada para resolver problemas
juridicos especificos (isolados), em vez de fornecer um padréo para a andlise juridica
eficiente de um conjunto de fatos e a analise sequencial de problemas relacionados.
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disponibilizado um caso, o aluno faz a leitura prévia do material e se
prepara para, oralmente, expor os argumentos e, ao final, posicionar-
se quanto ao acerto de um determinado raciocinio, sendo
constantemente indagado e provocado pelo professor. Normalmente,
este modelo, por ser caracterizado pela prevaléncia da retdrica e da
oralidade, é chamado de socratico.®® Apesar de mostrar aos estudantes
como os tribunais argumentam e resolvem casos e como o direito
funciona na prética, uma desvantagem deste método — por focar na
analise do caso — consiste em sua falta de teorizagcdo e sistematiza¢do.**
C) O terceiroestilo é o denominado método misto ou método de casos.
Ele combina o ensino tedrico com a solugdo de casos, pois assume que
o mero conhecimento tedrico ndo é suficiente para aplicar esse saber a
um caso concreto e resolvé-lo. Para este método, a opinido dos
tribunais ndo é central, pois ndo se trata de aprender e reproduzir
solucdes judiciais, usando-se os casos para a aplicacio dos
conhecimentos tedricos, os quais sdo mobilizados a partir de uma
sistematizagdo e argumentacao especifica.®®

O mesmo vale para o chamado método IRAC — (D)ssue - (R)ule - (A)pplication -
(Conclusion — que é usado por muitas faculdades de direito, especialmente nos
Estados Unidos e na Austrélia, como uma ferramenta cognitiva, retérica, analitica,
organizacional e pedagdgica. Porém, ha quem aponte que o escopo de aplicagdo do
IRAC é limitado, pois ndo é util quando se trata de decidir em que ordem lidar com
diferentes questoes juridicas decorrentes de um conjunto de fatos - ele so forneceria
suporte metodoldgico com relacio a uma ‘questdo”. Sobre a questdo, ver: WOLFF,
Lutz-Christian. Structured Problem Solving: German Methodology from a
Comparative Perspective. Legal Education Review, vol. 14, n. 1, p. 19-51, 2003.

63 Sobre o tema, conferir: CAGGIANO, Heloisa Conrado. Os desafios da docéncia:
breves apontamentos para novos professores de Direito. /n: LEAL, Fernando (org.).
Cadernos FGV Direito Rio. Rio de Janeiro: FGV Direito Rio, v. 13, 2022, p. 205 ss.
6 RICTHER, Op. cit., p. 24 ss.

& Jbidem, p. 25 ss.
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A partir desta sistematizagdo, parece correto concluir que o Brasil se
inclina, historicamente, a adotar o método tedrico. Como exposto na
secdo 2, o diagndstico é que prevalece, aqui, a aula expositiva® e uma
crenca de que, memorizadas as defini¢cdes, os estudantes poderdo
resolver os casos de modo correto,®” com o conteiddo ministrado sendo
normalmente avaliado por provas escritas. No fim, afirma-se que
predomina um forte tradicionalismo, no qual “explicam-se as leis
extensivamente, mas ndo se ilustra tanto a relevancia pratica das
normas. Os exames baseiam-se no uso da memdria, frequentemente
aplicam-se provas orais e o procedimento ¢é exclusivamente
universitario”,®® sem uma clara metodologia de raciocinio juridico.®
Esse modelo, por cindir tdo fortemente a teoria e a pratica, poderia
impactar na propria motivacdo do aluno, dado que dificilmente
enxerga nos conteudos ministrados em sala uma finalidade til para a
formacao profissional.”

% Neste sentido: “O ensino juridico no Brasil, ao menos pelos relatos de profissionais
do ramo, parece se consubstanciar em um processo de transmissdo oral de conteido
juridico, resumido de fontes escritas, cujo sucesso supostamente depende da
‘didatica’ do professor (locutor) e do ‘interesse’ do aluno (interlocutor). O foco de
professores de Direito parece se basear em um tripé composto por () doutrina; (1)
textos legais e (777) jurisprudéncia” (KELLNER, Op. cit., p. 139). Ainda, mesmo com
referéncia a julgados anteriores, “ndo se costuma dar énfase ao raciocinio ou
argumentos empregados pelos tribunais para decidir, mas a sua conclusdo para
corroborar ou questionar as conclusdes da doutrina a respeito da forma de aplicacdo
dos textos juridicos em questdo” (BOGOSSIAN, Op. cit., p. 85).

67 Esse diagnostico é feito por Ingerborg Puppe, referindo-se a realidade alem, o que
sinaliza ndo ser este um problema exclusivamente brasileiro. (PUPPE, Op. cit., 2017,
p- 1-5).

6 Sobre a questdo, ver: LIEBRECHT, Op. cit., p. 145.

% O mesmo parece ocorrer, por exemplo, em solo argentino. Nesse sentido, ver:
(VERDE, Op. cit., p. 72-74).

70 OLIVEIRA, Op. cit., p. 212.
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Pela proximidade de tradicdo, forcar-se-a na analise comparativa do
método predominantemente aplicado no Brasil com o terceiro: o
meétodo de andlise de casos, central no ensino juridico alemdo.” Na
verdade, afirma-se que boa parte dos méritos do Direito e das
faculdades de direito da Alemanha se deve a combinacio do estudo dos
casos, do profundo conhecimento dos cddigos, da acentuada
especializacio do estudo juridico e da estrutura docente. Essa
combinacdo exige dos alunos, para fins avaliativos, a elaboragdo, em
formato de pareceres, de solucoes de casos que se aproximam da pratica
forense.”>”

71 Aqui, o leitor poderia identificar uma critica ao direito anglo-saxio, dada a falta de
desenvolvimento sistemdtico. No entanto, Kai Ambos aponta que essa visdo
subestima o direito anglo-americano, pois este, ao recorrer aos “principios gerais”, a
perspectiva da teoria do direito ou da filosofia do direito e a um trabalho de casos
“em pequena escala” ndo alcanca nada inferior ao que é oferecido pela dogmatica
alemi. (AMBOS, Op. cit., p. 92-93).

72 Sobre a questdo, ver: RODRIGUES JUNIOR, Otévio Luiz. Como se produz um
jurista em alguns lugares do mundo? O modelo aleméo (Parte 3). Revista Consultor
Juridico, 2015. Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2015-fev-11/direito-
comparado-produz-jurista-alguns-lugares-mundo-parte-2/. Acesso em: 2 mai. 2024.
Em relagdo aos impactos do método na literatura cientifica alema, afirma-se que é
“bastante comum encontrar manuais dedicados ao método e periddicos contam com
secOes em que professores e alunos oferecem casos acompanhados das respectivas
solugdes” (MINORELLI, Op. cit., p. 158).

73 Ha trabalhos voltados & andlise do modelo de raciocinio do jurista alemdo. Nesse
contexto, afirma-se que “este jurista foi historicamente muito influenciado pela
recepgdo tardia e profunda do Direito romano” e pela “auséncia de um Estado alemao
forte e centralizado”, de modo que o “motor juridico da Alemanha nio foi a
legislagdo” ou a jurisdi¢do, mas a academia e seus professores, tendo o jurista alemdo
— “claramente racionalista” — desenvolvido um raciocinio altamente l6gico e abstrato.
Seu método de operar se caracteriza como conceitual, dogmatico e sistemadtico.
(FACCHINI NETO, Eugénio; HAEBERLIN, Martin P. O “estilo” juridico alemédo —
Breves consideragdes sobre alguns dos seus fatores determinantes. Revista da Ajuris,
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Porto Alegre, v. 41, n. 133, 2014, p. 265-266). Nesse sentido, “Diego Lépez Medina
constata ainda que, no século XIX, os alemaes interpretavam antigos textos do direito
romano, ainda vigentes na Alemanha imperial. Tal fato representaria ‘um drduo e
duro trabalho de filologia’, o que desembocou em uma alianga entre a teoria do
direito e a filosofia da linguagem. [...] Assim, para os alemdes parece correto afirmar
que o direito é uma realidade linguistica inegével, porém, ndo evidente”. (KELLNER,
Op. cit., p. 156-157). Na Alemanha, ndo s6 a formacgdo do jurista é distinta da
brasileira, como também a sua habilitagdo para o exercicio profissional. Ld, o
estudante de Direito passa por uma “graduacdo” (Jurastudium) com duragido
aproximada de quatro anos. Apds, submete-se a um duro ritual de passagem que
definira o resto de sua vida profissional, ja que precisa ser avaliado em dois exames
estatais subsequentes, chamados, respectivamente, de Ersten Juritischen
Staatspriifung e Zweites Staatsexamen. O primeiro exame é realizado apds o
estudante cursar e ser aprovado nas disciplinas do curso. Em sendo aprovado, o aluno
fica habilitado para, caso queira se dedicar ao mundo juridico, um periodo de estagio
(Reféerendariat) de dois anos, durante o qual ele, remunerado pelo Estado, se
exercitard em diferentes ramos e carreiras juridicas. Concluido este periodo, o aluno
habilita-se a realizacdo do segundo exame, momento em que, caso seja aprovado,
recebe o titulo de Rechtsassessor e pode se candidatar ao exercicio da advocacia, da
magistratura ou de outra profissdo ptblica. Como as profissdes juridicas ndo possuem
concursos proprios, o preenchimento das vagas se d4, normalmente, de acordo com
a nota do exame, sendo ela um importante cartdo de visitas para o mercado de
trabalho. O aluno reprovado nos exames estatais somente pode tentar supera-los uma
vez, de modo que uma segunda reprovagdo acarreta a impossibilidade de se habilitar
para o exercicio de qualquer profissdo juridica, mesmo tendo concluido todas as
disciplinas. Como efeitos colaterais a nivel institucional, nota-se o direcionamento
da vida universitaria do estudante alemdo para a preparacido dos exames estatais.
Sobre a tematica, ver: FACCHINI NETO/HAEBERLIN, Op. cit, p. 267;
RODRIGUES JUNIOR, Otévio Luiz. Como se produz um jurista em alguns lugares
do mundo? O modelo aleméo (parte 4). Revista Consultor Juridico, 2015. Disponivel
em: https://www.conjur.com.br/2015-fev-18/produz-jurista-alguns-lugares-
mundo-modelo-alemao-parte/. Acesso em: 2 mai. 2024; QUARCH, Tilman.
Introducdo a hermenéutica do direito alemio: der Gutachtenstil. Revista de Direito
Civil Contempordneo, Sdo Paulo, v. 1, 2014, p. 251 ss.; LIEBRECHT, Op. cit., p. 134.
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Essa metodologia de estudo de casos é cunhada de Gutachtenstil. De
modo direto, este método se estrutura em trés elementos: os fatos, as
leis e as relacdes entre ambos. A partir destes elementos, formam-se
silogismos para se oferecer uma resposta a um caso
concreto.” Portanto, “o Gutachtenstil constitui um método de
resolucdo de casos baseado em uma estrutura légica a partir da qual se
aproxima o fato concreto da norma abstrata e extrai-se a solugdo por
meio do silogismo juridico adequado”.” Em suma, o método requer a
observincia de quatro etapas: introducdo, defini¢do, subsuncio e
resultado. Nestas etapas, deve-se respeitar os nuances da estrutura
silogistica, conjugando-as com os fatos para redigir uma solucdo
simples e técnica.”® No fim, com a subsunc¢do, determina-se se um

74 QUARCH, Op. cit., p. 256. Em outra classificacdo, afirma-se que o Gutachtenstil
possui trés etapas: (7) Obersatz (premissa introdutéria), na qual coloca-se a pergunta
sobre a qualificacdo juridica de um fato; (7)) Untersatz (premissa secundaria),
momento em que se coloca a base juridica a ser investigada para o alcance da
resposta, verificando-se a ocorréncia ou nido da subsuncédo, o que pode depender de
definicoes prévias; (7i7) Schlusssatz, premissa final, na qual o jurista responde — de
forma breve, precisa e objetiva — a questdo levantada na premissa principal, valendo-
se do modo indicativo. (KELLNER, Op. cit., p. 144-146).

75> Para uma visdo geral — ndo s6 pela exposic¢do histdrica e conceitual e pela remissdo
a farta bibliografia sobre o tema, como também pelo trabalho de contextualizacio e
abordagem das vantagens e desvantagens de eventual incorporacdo a realidade
brasileira — ver: MINORELLI, Op. cit., 2023. Também: VERDE, Op. cit., 2022;
TARAPUES SANDINO, Diego Fernando. Sobre el Gutachtenstil y la evaluacién del
derecho mediante la solucién de casos practicos. Revista de Estudos Criminais, vol.
16, n. 65, p. 59-63, 2017; HILGENDORF, Eric; VALERIUS, Brian. Direito Penal:
parte geral. Trad. Orlandino Gleizer. Sdo Paulo: Marcial Pons, 2019, p. 69-84. Ainda,
na sequéncia de textos dividida em quatro partes, ver: DIAS, Daniel. Métodos de
resolugdo de casos — Parte 1. Migalhas, Sdo Paulo, [n.p.], 30 maio 2022. Disponivel
em: https://www.migalhas.com.br/coluna/direito-privadono-common-
law/366951/metodos-de-resolucao-de-casos--parte-1. Acesso em: 03 mar. 2024.

76 MINORELLI, Op. cit., p. 175.
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evento ocorrido no mundo corresponde com a descri¢do abstrata
prevista nos tipos penais. Mesmo parecendo tarefa simples, é a
existéncia de um método que contribui para reduzir essa
complexidade, indicando o caminho que devera se seguir toda vez que
a tarefa de subsuncéo for levada a cabo.”

Pelos efeitos aparentemente positivos na formagdo discente alema,
seria o caso de se indagar se ha boas razdes para a incorporagdo de
métodos de resolugdo de casos nas prdaticas pedagdgicas internas.
Antes, porém, parece relevante analisar a docéncia no Brasil, o perfil
do estudante brasileiro e a relagdo da teoria com a pratica no ensino
juridico-penal.

3.1 A docéncia no Brasil

Uma eventual incorporacio de métodos de resolucdo de casos
impactard, em boa medida, na pratica docente. Como o ensino juridico
é dependente, em boa medida, das habilidades pessoais do professor,
parece relevante uma aproximacdo das particularidades da atividade
docente no contexto geografico estudado, a fim de verificar alguns
6bices ou ressalvas antes de se formular qualquer conclusao.”

Em termos comparativos, afirma-se que poucos paises oferecem o
mesmo que a Alemanha em termos de remuneracao, respeitabilidade

77 VERDE, Op. cit., p. 75.

78 Nesse sentido, ja foi dito que as condi¢des do exercicio da docéncia “dependem de
uma série de fatores e varidveis relacionados a instituicdo de ensino em que atua, a
regido em que se situa, ao perfil dos seus alunos, as condi¢des de infraestrutura e

remuneracdo, a disponibilidade de material didatico adequado, dentre outros
incontéveis aspectos.” (OLIVEIRA, Op. cit., p. 250).
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e valorizagdo.” Isso é viabilizado por uma opgéo politico-educacional:
opta-se por um modelo no qual é reduzido o nimero de catedraticos,
compensando-se essa quantidade com a atuacdo de assistentes
cientificos, os quais, para além de lhes auxiliarem com os alunos,
também contribuem com a realizacdo de pesquisas mais criteriosas.?
Com poucos professores, o Estado tem condi¢des de arcar com boas
remuneragdes, fator que repercute, também, no setor privado. Esse
cendrio impacta no que se espera de um professor naquele pais, pois,
como cada professor tem um numero alto de discentes, ndo se impde
um regime de aulas sequenciais como se da no Brasil. Em vez disso, os
professores proferem “a Vorlesung, uma espécie de aula magna, em
periodos especificos (semanais ou quinzenais), para auditdrios lotados
com 100, 200 a 400” alunos.®!

7 Nesse sentido, afirma-se que “[pJode-se arriscar a dizer que ndo exista um pais no
mundo onde os catedrdticos sejam tdo bem remunerados, respeitados e valorizados
quanto na Alemanha. O cargo de professor catedratico tem um prestigio equivalente
ao de senador da Republica.” (RODRIGUES JUNIOR, Otavio Luiz. Como se produz
um jurista em alguns lugares do mundo? O modelo alemdo. Revista Consultor
Juridico, 2015. Disponivel em: https://www.conjur.com.br/2015-fev-04/direito-
comparado-produz-jurista-alguns-lugares-mundo-parte/. Acesso em: 2 mai. 2024).
8 Nesse sentido: “Em realidade, o modelo estrangeiro de organizagdo universitdria
sugere que tanto a docéncia quanto a pesquisa no direito deveriam ser concebidos
como uma atividade coletiva, na qual diversos individuos contribuem para o produto
final, sob a responsabilidade do docente titular da matéria. Desta sorte, é possivel
perceber que a qualidade da formacao e da informacéo produzida pelas universidades
estrangeiras ndo surge do nada, nem pode ser atribuida ao esfor¢o de um tnico
individuo. Sobretudo, a qualidade cientifica é resultado de uma opgdo politico-
econdmica da sociedade, que reconhece a importincia de priorizar a producgdo do
saber.” (CORREA CAMARGO, Op. cit., p. 31).

81 Sobre isso: “Em muitos casos, as aulas ocorrem em pavimentos diferentes, com uma
parte da turma assistindo a Vorlesungpor meio de teldes, as quais também
comparecem os alunos do Magister, um curso de pods-graduagdo, de varidvel
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Brevemente descrito o que ocorre no estrangeiro, no Brasil, o relato da
pratica docente é diferente.?? Fala-se em “estabilidade e exclusividade
no topo associadas a precariedade e multiplicidade na base.”® Além da
remuneragdo ser mais baixa e normalmente limitada ao nimero de
horas em sala de aula, a docéncia se mostra uma profissdo insegura e
com pouca estrutura de apoio, fatores que, considerados em um
conjunto, dificultam a retencdo dos “melhores cérebros do pais a
servico exclusivo da pesquisa e do ensino”, levando-os a optarem “por
uma carreira juridica paralela” 8

Nesse contexto, mudancas pedagdgicas, como a introducdo de
estratégias que aproximem teoria e prdtica, dependem quase
exclusivamente da iniciativa do professor. Mais concretamente,

natureza, conforme a universidade que o ofereca, equipardvel, na maior parte dos
casos, a uma especializagdo ou, mais raramente, a um mestrado”. (RODRIGUES
JUNIOR, Op. cit. [nota 80], n.p.).

82 Por exemplo, BOGOSSIAN, Op. cit., p. 77-79, afirma, em tom provocativo, que a
“vida de professores de Direito em paises como os Estados Unidos ou a Alemanha
deve ser menos angustiante que a vida dos professores de Direito no Brasil”, dado
que lidam “com instala¢ées inadequadas e deficitarias, falta de recursos didaticos,
excesso de func¢bes burocriticas, normas e procedimentos administrativos
inadequados, interrupgdes e greves durante as aulas, remuneragdo insuficiente,
longas jornadas de trabalho, falta de reconhecimento e desvalorizagio profissional,
auséncia de plano de carreira, além da constante cobranca pela qualificacdo e
competéncia, avaliadas periddica e internamente por alunos e pela direcio da
institui¢do, e externamente pelo MEC e pela Ordem dos Advogados do Brasil (OAB),
somados a cobranca pela producio cientifica e sua avaliagdo pelos padroes da CAPES
e CNPq, que fazem da profissdo docente no Brasil uma das que mais sofre com o
estresse e outras sindromes, segundo os estudos da area”.

8 RODRIGUES JUNIOR, Otavio Luiz. Como se produz um jurista? O modelo
portugués (Parte 6). Revista Consultor Juridico, 2015. Disponivel em:
https://www.conjur.com.br/2015-mar-04/direito-comparado-produz-jurista-
modelo-portugues-parte/. Acesso em: 2 mai. 2024.

8 CORREA CAMARGO, Op. cit., p. 30.
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eventual alteragdo de curso é condicionada a reorganizagdo da
docéncia no que toca a sua funcdo educadora, isto é, voltada a mediar
o caminho entre o aluno e o conhecimento.® Se as coisas sdo assim, o
limitado espago de atuacdo do docente ndo pode desconsiderar aquilo
que aqui se considera como crucial para a orientagdo de uma pratica
educacional adequada: o fator motivacional® Isso porque parece

8 OLIVEIRA, Op. cit., p. 171 ss.

8 Nesse sentido: GALUPPO, Op. cit., p. 32-33. E preciso, porém, diferenciar a
motivagdo extrinseca da motivagdo intrinseca. A motivagdo extrinseca é aquela
determinada por recompensas e punicdes. Neste contexto, para o estudante que tem
como motivacgdo a aprovagdo, o que importa sdo os pontos. Como o aluno nio esta
genuinamente interessado naquilo que deve ser aprendido, a retencdo das
informacoes serd prejudicada. Diante disso, as estratégias dos professores para lidar
com esse tipo de estudante envolvem, sobretudo, a elevacido da dificuldade com a
obtencdo de pontos, a fim de levar o estudante a se esfor¢ar mais, ampliando a ameaga
de reprovacdo. Todavia, como o ambiente de sala de aula e a aprendizagem se
deterioram, o principal papel de um professor que se propde a uma pratica educativa
mais democridtica é o de motivar intrinsecamente seus estudantes. Esta motivacéo é
aquela que, a despeito da existéncia ou ndo da presenca de recompensas ou castigos,
decorre da presenca de quatro fatores no estado psiquico de um dado individuo: o
senso de proposito, a autonomia, o desafio e a sociabilidade. Portanto, o primeiro
passo a ser adotado pelo professor para conduzir seus alunos a aprendizagem é a
mediagdo do propdsito, visando motivar os estudantes intrinsecamente. O segundo
componente da motivagdo intrinseca é a autonomia, de modo que, no que for
possivel, deve o professor fornecer alguma margem de escolha aos alunos. O terceiro
fator é o desafio, razdo pela qual, se o estudante ndo encontrar um grau minimo de
dificuldade na execucdo de uma atividade, ndo se interessara por ela. Por outro lado,
se o estudante perceber que ndo conseguira realizar a tarefa, ou mesmo acompanhar
a disciplina ou o curso, tendera a desistir e a evadir. Por essas razdes, é preciso
encontrar uma dosagem adequada para manter o aluno minimamente desafiado. Por
fim, o quarto fator é a sociabilidade, de modo que nio se pode ignorar a criagdo de
um ambiente de aula amigavel. Entende-se, entdo, que uma boa pratica pedagdgica
passa pela mediagdo da aprendizagem. Ao final, o professor deve buscar desenvolver
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correto concluir que a aprendizagem tende a ser tanto mais eficaz
quanto mais se direciona o discente para a persecu¢do do seu propdsito
pessoal.

Logo, assumindo como verdadeira a premissa de que o fator
motivacional ocupa papel importante na jornada de aprendizado e
deve ser considerado pelo docente na sua fung¢do educadora, até que o
ponto a abstracdo excessiva ou a existéncia de uma metodologia de
resolucdo de casos praticos pode confluir para o aprimoramento da
pratica pedagogica?

3.2 Entre os problemas, um: a relagdo entre a teoria e a pritica

Colocando em questdo a relacdo entre a elaboragdo tedrica e a
demonstragdo de sua utilidade pratica, parece possivel diagnosticar
que, no Brasil, a relacdo entre o Direito Penal e as chamadas
“humanidades” foi tradicionalmente estimulada. Essa afirmacdo pode
ser suportada por algumas passagens doutrinarias.

Em um lugar, por exemplo, ja se afirmou que é certa a “assertiva de
Carnelutti, o qual afirma que o ramo do Direito mais préximo da
filosofia é o Direito Penal, pois, tanto o Direito Penal quanto a filosofia
buscam a compreensio dos fatos do espirito”;¥” em outro, a partir de
uma analogia com a adverténcia insculpida no friso da Academia de

as atitudes necessarias para a formacdo de seus estudantes de maneira intrinseca, e
ndo extrinseca. Com mais detalhes, ver: OLIVEIRA, Op. cit., p. 209 ss.

8 BRANDAO, Op. cit., p. 233-234. Na mesma linha, mas criticando a falta de
abertura dos cursos juridicos aos conhecimentos de outras dreas e as tensdes
contemporaneas: “De regra o ensino é balizado por uma noc¢io eminentemente
dogmatica e que se apresenta como mera técnica normativa. Por isto a necessidade
de se buscar realinhar as coordenadas em que o discurso juridico se efetiva,
especialmente em cotejo com as alteragdes do modelo econémico” (ROSA, Op. cit.,
p- 204).
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Platdo, sugeriu-se a seguinte inscri¢do para a entrada das Faculdades
de Direito: “Aqui nido entra quem ndo for socidlogo” (g. n.).8 No
mesmo sentido, considerando que ndo hd pesquisa de qualidade sem o
estudo dos fundamentos de ordem material do Direito Penal, também
foi sentenciado que “uma transformacgdo necessiria do ensino do
direito no Brasil passa pelo dialogo do jurista com os aportes de outras
ciéncias, tais como a filosofia e a sociologia™®, pois sdo as “disciplinas
filosoficas” que dao “os instrumentos que permitem a reflexdo critica
do direito positivo”.®

Essa tendéncia ndo parece ser exclusividade de tempos mais recentes.
No Brasil, ainda no século XIX, ja se constatava, em tom critico, que
no manejo das ideias penais “tomou parte, desde longa data, um
exagerado espirito filoséfico, que muito em vez de esclarecé-las,
acabou por confundi-las, reduzindo a um sistema de enigmas e
problemas insoliveis as verdades mais simples e inacessiveis a
davida”.*!

8 Roberto Lyra, em 1956, criticava o afastamento das universidades das disciplinas
humanitarias. Cf.: LYRA, Op. cit., 1956a, p. 4. O autor, porém, também se posiciona
contra a formagdo enciclopédica e prefere focar no essencial das coisas. Sobre isso,
conferir nota 7.

8 Era a proposta de Antdnio Lufs Chaves Camargo. Cf.. CORREA CAMARGO, Op.
cit., p. 17-19.

% LIEBRECHT, Op. cit., p. 131.

%1 Segundo Tobias Barreto, “[o]s c6digos penais em geral tém mais carater cientifico
do que a maioria dos tratados. Em muitos deles se acham resolvidas de modo
satisfatério um grande nimero de questdes que os tedricos julgam dever conservar,
sem proveito algum, num perpétuo status causae et controversiae’. Ao fim, “[h]a
homens que tém o dom especial de tornar incompreensiveis as coisas mais simples
deste mundo, e que ao conceito mais claro que se possa formar sobre esta ou aquela
ordem de fatos, sabem dar sempre uma feicdo pela qual o axioma se converte de
repente em um enigma da esfinge” (BARRETO, Tobias. Estudos de Direito. Ed. Fac-
similar. Brasilia: Senado Federal, Conselho Editorial, 2004, p. 52, 60 e 161).
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Trazendo a discussdo para o especifico campo da teoria do delito, a
critica se dirigiu ao excesso de refinamento e abstracdo na lida dos
institutos penais. Nesse contexto, diagnosticou-se que “as construgdes
sistematicas da ciéncia penal alema costumam ser estranhas ao leigo,
mesmo que seja instruido, para o aluno, ininteligiveis, e para o pratico,
supérfluas”.®> Assim, em outros termos, critica-se a hipertrofia da
discussdo teorética, porque ela, ao invés da simplificacdo, celebra a
inutil e requintada complicacdo, com excesso de sistematizagdo e
critérios.” 4

Isto tudo é suficiente para por em questdo uma tematica central: como
recorrer de modo adequado as construgdes tedricas, sem incorrer
numa excessiva abstracdo distanciada da realidade pratica ou no uso

%2 SCHUNEMANN, Bernd. Introduccién al razonamiento sistemético en derecho
penal. E/ sistema moderno del derecho penal: cuestiones fundamentales; estudios en
honor de Claus Roxin en su 50° aniversario. Espanha: Tecnos, 1991, p. 31 ss.

% FARIA COSTA, José de. OLIVEIRA MOURA, Bruno. A interpretagdo em Direito
Penal: um multiversum, Revista de Legislacdo e de Jurisprudéncia, Coimbra, ano
146, n. 4001, nov/dez. 2016, p. 107-108.

%% Apesar disso, na Alemanha, ha quem afirme que o recurso a filosofia é enxergado
com cautela. Ao contrério, parte-se do pressuposto de que “a solugdo dos problemas
¢ juridica e ndo se socorre da mediagdo socioldgica ou filosofica”. Nesse sentido,
aponta-se que “a causa mediata dessa especializa¢do e da centralidade das disciplinas
dogmaticas, especialmente o ntcleo Civil-Penal-Constitucional, é a ‘humildade’
alemd em saber dos limites de um conhecimento profundo sobre temas juridicos e
néo juridicos. O respeito ao oficio do sociélogo ou do filésofo faz com que néo se
busque um saber superficial sobre certos temas.” (RODRIGUES JUNIOR, Op. cit.
[nota 73], n. p.). Em uma visdo mais extremada, inclusive, “pode-se detectar certa
relutdncia na observacdo de conceitos e doutrinas classicas na Alemanha”, havendo
“uma forte relacdo entre as necessidades da pratica judicial e a formacéo juridica, as
quais estdo comprometidas uma com a outra’, de modo que, durante os estudos,
“sempre sdo abordadas as resolucbes de casos”. Ao fim, “realiza-se a formacdo
completamente no plano teérico-conceitual da dogmatica juridica”, pensada como
uma “Legal dogmatics in action”. (LIEBRECHT, Op. cit., p. 139).
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meramente ornamental da filosofia? Mais do que isso: em que medida
uma ou outra abordagem parece ter impacto concreto na motivagao
dos alunos?

De partida, ndo parece ser prudente rejeitar a interdisciplinaridade em
um todo. Especialmente no Direito Penal, campo carente de
justificacdo, a filosofia tem o seu valor, principalmente em matéria de
fundamentacgdo. Ela, se bem instrumentalizada, pode fornecer aportes
para a fixacdo de sdlidos pontos de partida na teorizagdo das respostas
penais e para avaliar de maneira critica as leis penais, evitando-se um
tradicionalismo juridico ou um juridicismo estéril que pressupde que
a lei e a jurisprudéncia dizem todo o Direito.”> Além disso, a filosofia
também auxilia na assunc¢do da responsabilidade moral na formagao
dos argumentos,” o que é especialmente importante no campo penal,
pois nele, diferentemente de outros campos, as consequéncias
equivocadas de uma ma teorizac¢do nio sio capturadas imediatamente
pelos sentidos. O edificio tedrico em matéria juridica ndo desaba como
desaba um edificio construido pelo engenheiro civil pouco diligente;
“ele impde sofrimento e fere sem, no entanto, desabar”.”” Atento a isso,

% Sobre recurso de disciplinas filoséficas em pesquisas sobre os fundamentos de
ordem material do Direito Penal, ver: KINDHAUSER, Urs. A dogmética juridico-
penal alemi entre a adaptagdo e a autoafirmacio: controle de limites da politica
criminal pela dogmatica?. Trad. Beatriz Corréa Camargo e Wagner Marteleto Filho.
Revista Brasileira de Ciéncias Criminais, vol. 27, n. 155, p. 213-225, 2019.

% “Entre as regras técnicas e as abstragdes filoséficas, estd o nivel intermedidrio em
que se colocam as questdes cruciais da organizacio e da reorganizagio da sociedade.
Neste nivel esta a vantagem comparativa do jurista. O direito é o lugar privilegiado
onde praticas e institui¢des se encontram com interesses e ideais, com toda a riqueza
de uma realidade histdrica e singular” (MANGABEIRA UNGER, Op. cit., p. 130).

97 LEITE, Alaor. Erro, causas de justificacdo e causas de exculpag¢do no novo projeto
de Cédigo Penal (Projeto de Lei 236/2012 do Senado Federal). Revista Liberdades,
Sao Paulo, Ed. Especial, 2012, p. 96.
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os contributos filosé6ficos, resultantes de um compromisso com a razao
na busca por respostas aos “porqués’, podem ter algo a dizer na
estruturacdao de um edificio tedrico que se destina a orientar a pratica
de um ramo do Direito que afeta tdo intensamente a vida das pessoas.
Todavia, é preciso mesmo trazer as construgdes tedricas para o chio
duro e pedregoso da vida de todos os dias, pois, no fim, os preceitos
legais sdo feitos para resolver os problemas concretos.”® Como se
afirmou, “[u]m Direito Penal de um Estado de Direito ndo é um castelo
que deve ser defendido, sendo uma concepgio de agio tedrico-pratica
de controle formal da conduta desviante”.” Ainda que algumas teorias
se mostrem internamente consistentes mesmo quando falhem na
pratica devido ao seu alto grau de abstragdo, uma ciéncia do Direito
Penal que aspire a relevancia “deve se esforcar para oferecer a pratica
o pdo que ela pede, nido pedras”.!® Dai que “é conveniente, sim, ndo
ignorar que a teoria do delito ndo deve ser um jogo de brilhantes
construgdes intdteis que surgem do nada nem olvidar a orientagdo a
solucdo (na medida do possivel, previsivel e fundamentada) de
problemas concretos”.!°! Em outros termos, ha algo mais a ser buscado
pelo labor dogmaitico que meros acertos conceituais; a abstracdo
teorica € util quando necessdria a solugdo previsivel e fundamentada
de problemas reais.

% FARIA COSTA/OLIVERA MOURA, Op. cit., p. 109-110. Parecido: “O Direito
Penal nada tem a ver com os que giram em torno de si mesmos como pides sem corda,
os que se limitam a demarcar, a murar, a decorar, a ornamentar a casa do Direito,
trancando-se nela, fechando-lhe as janelas a luz, ao ar, ao rumor da vida.” (LYRA,
Roberto. Direito Penal Normativo. Rio de Janeiro: José Konfino, 1975, p. 224).

% HASSEMER, Winfried. Desenvolvimentos previsiveis na dogmatica do Direito
Penal e na Politica Criminal. Trad. Pablo Rodrigo Alflen. Revista Eletrénica de
Direito Penal e Politica Criminal, vol. 1,n. 1, 2013, p. 43.

100 AMBOS, Op. cit., p. 103.

100 DIAZ Y GARCIA CONLLEDO, Op. cit., p. 136.
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Assim sendo, se bem vistas as coisas, esta postura pode colaborar com
uma sugerida proposta de superagdo do “ensino compartimentado”!%?
entre direito material e direito processual. Na verdade, mais do que a
nivel analitico, o Direito Penal e o Direito Processual Penal sdo ramos
que se complementam na abordagem do fenémeno do crime e sdo
indissociaveis quando se busca solucionar casos penais. Por isso, alguns
autores ja defenderam uma estreita vinculacdo entre o Direito Penal
material e processual, mesmo porque tais ramos compartilham, desde
o nascedouro, um mesmo objetivo politico-criminal: fundamentar e
limitar racionalmente o poder punitivo estatal.!® Evidentemente, ha

102 Sobre a tematica, ver: ROSA, Op. cit., p. 203. O mesmo autor aponta que, “embora
se mantenham os campos como saberes autdnomos, resta impossivel ensinar-se o
Direito, o Processo e a Criminologia sem uma profunda identificacido de finalidades,
numa verdadeira fusdo de horizontes”.

103 Essa base comum, porém, ndo impediu que ambas as disciplinas tomassem rumos
paralelos. De um ponto de vista histérico, esta relagdo pode ser cartografada em trés
periodos: (7) o de unicidade cientifica entre o direito e o processo penal, a exemplo
da indistinta abordagem de questdes materiais e processuais por Beccaria; (7Z) a
autonomizagio das disciplinas, ante a necessidade de refinamento conceitual e das
necessidades metodoldgicas particulares (o que se intensifica com os estudos sobre a
natureza da agdo e do processo, surgindo as grandes teorias processuais), além do
préprio fendmeno de codificagdo; (777) e, recentemente, um esboco de
reaproximagdo. Com a autonomizagdo das disciplinas, neste segundo estigio, as
preocupagdes praticas quanto a aplicagdo da lei penal ou as formas de processar os
criminosos ou de executar as penas estatais deixaram de ser consideradas, em boa
medida, pelo Direito Penal. Todavia, a mutua imbricacdo entre os elementos do
direito material e do processual levaram esta relacdo ao terceiro estigio: o de
reaproximagdo das disciplinas. Isto porque a imposicdo de uma pena, enquanto
consequéncia juridica de um crime, ndo é um efeito automatico da existéncia de uma
conduta ndo justificada que infringe culpavelmente uma norma penal. O que
efetivamente gera a intervenc¢do penal é a constatacdo judicial, mediante processo
penal valido, da violagdo de uma norma penal, de modo que o processo penal se
apresenta como posi¢do intermedidria entre o crime e a pena. Ao final, o Direito
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uma diferenca entre a abordagem epistemoldgica e a abordagem
pedagdgicaem um plano de integragdo conjunta, porém, se ndo a nivel
epistemologico, uma abordagem que ndo desconsidere em absoluto a
relacdo entre os planos da teorizacdo e da concretizacdo do Direito
parece salutar ao menos em um plano pedagogico.!%

Penal somente se efetiva por meio de um processo, ao passo que o Direito Processual
Penal é um instrumento para a aplicacdo das normas materiais. Nesse contexto, para
além da descrigdo da existéncia desta relagdo, houve modelos de efetiva integracio
tedrica entre as duas areas. O modelo garantista de Luigi Ferrajoli, por exemplo,
adota uma visdo conjunta do Direito material e do processual, estabelecendo que as
garantias penais e processuais, derivadas do dez axiomas que compde o sistema
garantista, decorrem de uma mesma ideia reitora que confere unidade ao sistema: a
estruturacdo de um “esquema epistemolégico” de constatacdo penal com o mdximo
grau de racionalidade e confiabilidade ao juizo, de modo a reduzir a arbitrariedade
no exercicio do poder e na tutela dos direitos individuais. Com mais detalhes: DE-
LORENZI, Felipe da Costa; CEOLIN, Guilherme Francisco; BUONICORE, Bruno
Tadeu As relagdes de complementaridade entre Direito Penal, direito processual
penal e politica criminal. Revista Brasileira de Politicas Piiblicas, Brasilia, vol. 13, n.
1. p. 18-40, 2023.

104 No plano do ensino juridico, inclusive, j4 houve pelo menos uma tentativa de um
esbogo nesse sentido. No dmbito das disciplinas de Direito Penal lecionadas na
Fundagdo Getulio Vargas (FGV), adotou-se a estratégia de juridicizar um
determinado fato a partir da conjugagio de normas materiais e processuais de
distintos arranjos, a fim de viabilizar o desenvolvimento de habilidades e
competéncias de maneira global. A iniciativa considerou que, se o crime é também
uma “maneira de definir determinados fatos”, ndo é possivel ignorar tanto a fase de
adjetivacio de uma conduta como criminosa, quanto a fase que traduz um
encadeamento de etapas que podem levar a caracterizagdo de um fato qualquer como
crime. Por isso, foi proposto um modelo de estudo conjunto entre Direito Penal e
Direito processual penal. Sobre a questio, ver: MACHADO, Rocha Maira;
MACHADO, Marta Rodrigues de Assis. Do fato ao crime, do crime a pena: o estudo
conjunto de Direito Penal e Processo Penal. In: GHIRALDI, José Garcez;
VANZELLA, Rafael Domin-gos Faiardo. Ensino juridico participativo: construgio de
programas, experiéncias diddticas. Sao Paulo: Saraiva, 2009, p. 5-9. Comentando a
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De todo o modo, ainda que o suporte empirico dessa afirmacdo seja
posteriormente exposto (infra, 5), uma proposta de aproximagdo com
a pratica parece salutar para fins motivacionais. Isto porque, a
principio, a ministracdo de conteudos tedricos parece se mostrar
prejudicial para o aprendizado quando excessivamente abstratos e sem
conexdo com a prdxis, tornando o conteudo incompreensivel,
desinteressante ao aluno, desmotivador e de dificil materializagdo no
campo da justi¢a.!® Por isso, é adequado construir as pontes entre
sistema (abstrato) e caso (concreto).% Uma forma de trazer a discussio
tedrica para a pratica parece ser 0 recurso aos casos CONcretos, os quais,
além de oferecerem o potencial de engajar os alunos, também
viabilizam a demonstracdo da relevancia do debate tedrico que se
pretende desenvolver.!?

4 METODOS DE ESTUDOS DE CASOS

Se a cisdo absoluta entre teoria e a pratica pode impactar tanto na
estruturacdo de um raciocinio metodologicamente orientado quanto
na motivagdo do aluno, uma alternativa para corrigir esses efeitos
indesejados pode ser vista no método de resolucdo estruturada de
casos. Portanto, mais do que a exposicdo de casos, analisa-se, agora, as
vantagens e desvantagens de uma das metodologias orientadas a

proposta, ROSA, Op. cit., p. 211-212, aponta que “a proposta da FGV pode ser
aproveitada, desde que ciente de que esta maneira de ensinar ndo se presta,
simplesmente, para o ensino eficiente do Direito, mas deve ir além”.

105 CORREA CAMARGO, Op. cit., p. 21.

106 Entendendo assim e afirmando que é preciso reduzir o papel das consideragdes
nominalistas-ordenadoras e da dependéncia extrema do pensamento binario, porque
“um sistema deve ser o mais simples possivel, mas, igualmente, tdo complexo quanto
necessario seja”, ver: (SILVA SANCHEZ, Op. cit., 2023, p. 31).

17 CORREA CAMARGO, Op. cit., p. 29.



DELICTAE, Vol. 10, N°19, Jul.-Dez. 2025 | 224

resolucdo de casos por meio de pareceres, a saber, o Gutachtenstil.
Duas sdo as razdes principais para a abordagem deste método em
especifico: (i) a proximidade de tradicdo; e (77) o fato de que ele ndo
coloca em questdo o pensamento sistematico, permitindo a analise de
sua incorporac¢do sem abandono do ensino tedrico predominante em
solo brasileiro.

Como vantagens, defende-se que este método permite o
desenvolvimento de vérias habilidades: (1) tal como o mérodo tedrico,
exige um solido conhecimento das normas, teorias, defini¢des e
métodos de interpretacdo; (77) tal como o método de ensino por meio
de decisoes judiciais, pressupde o conhecimento de determinadas
decisoes judiciais destacadas; (777) aproxima o aluno da prética com a
exigéncia do conhecimento aplicado e ndo meramente memorizado,
tal como terd que fazer em sua vida profissional; (;v) fomenta o
pensamento critico e analitico, dado que o aluno se vera diante das
consequéncias da aplicagdo de determinados termos e interpretagoes;
e (v) pressupde que o aluno ordene suas ideias para expd-las por
escrito, ja que o método de casos exige uma solucdo estruturada dos
problemas juridicos apresentados.!%-1%

108 RICHTER, Op. cit. p. 28-29.

109 Como outros beneficios, aponta-se que o método também: (7) integraria as
competéncias exigidas de um jurista pela sociedade, ja que exige habilidades de
leitura, raciocinio e escrita em termos juridicos objetivos (neutralidade) e voltados
exclusivamente a resolugio do caso (economia); (i) exigiria do aluno néo sé a entrega
de uma conclusdo, mas a exposicdo de uma completa linha de raciocinio suscitada
pela leitura do caso, a fim de fundamentar a solucdo dada; (7Z) exigiria um
conhecimento aplicado para integrar tais competéncias, saindo de cena a capacidade
de decorar ou improvisar para se avaliar a capacidade de raciocinio juridico como
principal critério de ensino e avaliagdo; (7v) em relagdo aos professores, a construgdo
dos casos a serem resolvidos pelos alunos dependeria do permanente contato com a
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Para a especifica realidade brasileira, porém, uma eventual
incorporagdo demandaria o enfrentamento de alguns problemas. De
partida, este método impactaria fortemente o ensino, fator que
demandaria intenso esforco do professor, o qual deveria, antes mesmo
de ajustar sua pratica pedagdgica para a adequada execugdo do método,
atuar para implementd-lo. Sendo exitoso nesse primeiro nivel, o
docente ainda teria que lidar com outro fator: trata-se de método que
exige uma quantidade consideravel de tempo, seja para preparar o
exame, seja para explicar a teoria e orientar a resolucdo do caso, seja
para correcdo das resolugdes. Igualmente, o método também requer
mais tempo do estudante, exigindo mais horas de estudo para
compreender um tema com suficiente profundidade para dar
conclusdes préprias e estabelecer relagdes entre diferentes
problemas.!® Isso ¢ particularmente importante porque,
normalmente, os estudantes brasileiros precisam assistir as aulas da
graduacdo quase diariamente, tendo que lidar com maultiplas
disciplinas, além do desempenho de outras atividades, como o estagio
pratico-profissional. A principal consequéncia disso é a pouca
disponibilidade para a leitura do material bibliografico necessario para
a formacdo tedrica, de modo a, posteriormente, colocar a teoria a
servico da pratica.

Além de impactar na atuagdo dos sujeitos envolvidos, uma
incorporacdo teria problemas de outra natureza. Isto porque este
modelo opera com base em técnicas de subsung¢do, com esteio na
fundamentacdo legal. No Brasil, porém, costuma haver algum
consenso de que “ndo hd uma resposta correta” ou que tudo “depende”,
de modo que a plausibilidade de que qualquer resposta seja entendida

aplicagdo do Direito nos tribunais, o que implicaria na constante revisdo do contetido
programatico. Cf.: MINORELLI, Op. cit., p. 159 ss.
110 RICHTER, Op. cit., p. 30-31.
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como a “correta’ dificulta um controle sobre o seu acerto para fins
avaliativos.!!! Além disso, a prépria técnica subsuntiva ndo deixa de ter
os seus problemas enquanto técnica hermenéutica, ja que é vista como
Insuficiente desde o descrédito do positivismo exegético.!? Isso
poderia sugerir uma abordagem reducionista de Direito, tendente,
inclusive, a fomentar uma legitimacao acritica do direito estatal com a
auséncia de critérios de correcio material do Direito, fator que levaria
a um fechamento operacional e discursivo como mecanismo redutor
de complexidades, simplificando excessivamente a interpretagdo.!'®

Diante de todo este cendrio, mesmo que ndo seja o unico método que
relacione o fato a regra e forneca uma conclusao légica decorrente, os
possiveis ajustes a serem feitos, além da auséncia de pardmetros mais
robustos, parecem recomendar cautela com a incorporagdo do
Gutachtenstil para fins avaliativos. Por outro lado, caso seja
implementada como estratégia pedagdgica, o docente deve proceder
com o maximo de acertamento definitério-conceitual, a fim de que os
alunos possam fazer, de modo minimamente seguro, as subsung¢des dos
fatos a norma a partir do silogismo caracteristico desta metodologia.
Tais subsuncgoes, ainda que insuficientes para os outros campos,
constituem boa parte da atividade do penalista no momento da
verificacdo da responsabilidade criminal, pois, em um Direito Penal

111 RODRIGUES JUNIOR, Op. cit., [nota 73], 2. p.

112 Nesse sentido, CASTANHEIRA NEVES, Ant6nio. O principio da legalidade
criminal. Boletim da Faculdade de Direito, Coimbra, Universidade de Coimbra, n.
especial, 1984 p. 383-384: o sentido original iluminista empregado ao principio da
legalidade — fundado na ideia de culto a lei, a qual, por sua vez, pré-determina o
juridico, reduzindo a realizagio do direito a sua aplicagdo silogistica 16gico-dedutiva
— ja ndo mais se mantém.

113 Estas criticas sdo direcionadas ao paradigma epistemoldgico positivista, o qual é

apontado como um dos problemas da educagio juridica brasileira. Sobre a questio,
ver: OLIVEIRA, Op. cit., p. 78.
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liberal, a intervencdo penal s6 é possivel com o perfeito
enquadramento do fato a norma. Evidentemente, ha situacdes de
interpretagdes corretivas — como a teleolégica — com resultados
restritivos, a exemplo dos casos em que a autoridade decide apenas com
base em sua discricionariedade e ndo com a razdo. No entanto, isso ndo
impede, em absoluto, a utilizagdo da metodologia, havendo espago
para que, no proprio parecer, seja indicada a critica de lege ferenda,
mesmo que a resposta seja ditada pelo sentido de lege lata. A
compreensdo do processo de aplicagdo, inclusive, permite a
visualiza¢do das consequéncias de uma teorizagdo em ou outro sentido,
o que pode abrir espaco para a dimensdo critica da andlise, a qual é
inerente ao fazer cientifico que desconfie do poder como obviedade
irresponsavel !4

A par de tudo isso, parece seguro formular a seguinte conclusio: como
recurso para fins pedagogicos e atento as particularidades elencadas,
ndo se enxerga boa razdo para se renunciar a todas as possiveis
vantagens elencadas, especialmente se conjugado com outros
standards metodolédgicos que estimulem o raciocinio argumentativo.
Evidentemente, ndo se trata da solugido para todos os problemas
identificados na se¢do 2. O que esta modesta reflexdo sugere é que o
método pode se traduzir em uma ferramenta util para garantir que
estudantes de Direito, para além de compreender o texto normativo e
suas interpretagdes jurisprudenciais e dogmaticas, também considerem
uma estrutura geral e prestem atencdo as implicagdes que diferentes
interpretagdes e teorias tém na solugdo de casos concretos. Isso tende
a motiva-los e a exigir, em todo o caso, o emprego de um raciocinio
metodologicamente orientado.!’

114 GRECO, Op. cit., 2022, p. 63 ss.
115 Concluindo de modo parecido, mas nio diretamente para a realidade brasileira:
RICHTER, Op. cit., p. 31.
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5 DISCUSSAO DOS DADOS DAS ENTREVISTAS

Concluida a revisdo bibliografica, passa-se a segunda técnica de
pesquisa empregada: a observagdo participante e o estudo de caso.''®
Neste momento, a analise é baseada, sobretudo, nas respostas aos
questionarios submetidos a 38 (trinta e oito) alunos do quinto periodo
de Direito da Pontificia Universidade Catdlica de Minas Gerais que
cursaram a disciplina “Crimes em Espécie I’

Esta secdo tem valor pratico-tedrico. Como se fala, de modo pessimista,
em crise da educacgdo juridica e na falta de motivacdo ou dedicacgdo do
aluno nas obrigag¢des para consigo mesmo, especialmente no seu dever
de se autoformar,'V’ abrir-se para entender o perfil do discente e o
contexto de ensino em que se insere, mesmo nos limites da
investigacao proposta, ¢ passo importante para, panoramicamente,
formar conclusdes aderentes a realidade das coisas.

As limitagoes metodoldgicas sao desde logo anunciadas. O material
coletado, apesar de viabilizar o alcance de algumas importantes
conclusdes e falseamento de outras hipdteses, ndo é apto a fornecer
conclusdes para além do contexto dos proprios estudantes
entrevistados. Mesmo em relacdo a metodologia empregada, em que
pese tenha se assegurado o sigilo do procedimento e a qualidade dos
dados obtidos, também nao se pode desconsiderar que os alunos podem
ndo ter sido totalmente sinceros com as respostas, seja por ndo estarem
suficientemente engajados, seja por temerem ou desejarem algum
efeito de uma resposta em um ou outro sentido. Ainda assim, pela

116 Sobre a técnica de pesquisa em questdo, ver nota 5.

117 Sobre o perfil eventualmente protagonista do aluno, cf.: RODRIGUES JUNIOR,
Otavio Luiz. Entrevista com Nelson Nery Jr. Revista de Direito Civil
Contempordneo, v. 1, n. 1, out./dez. 2014, p. 367.
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relevancia do tema e pela oportunidade de se testar algumas hipdteses
tedricas e nortear o profissional do ensino, hd valor nesta investigagdo
empirica.

As perguntas foram estruturadas em grupos. Em um primeiro grupo
(A), indaga-se sobre os objetivos dos alunos com a graduagdo em
Direito. Em um segundo (B), investiga-se o perfil do estudante a partir
de perguntas que abarcam hdbitos de leitura ou de revisdo da matéria
estudada. Ainda, em relacdo a sua postura em sala, questionou-se se o
aluno realiza anotagdes sobre o conteudo lecionado e qual estilo de
aula lhe favorece mais. Na sequéncia, em um terceiro grupo (C),
perquiriu-se o modelo de aula mais adequado para alcancar o objetivo
buscado com a graduagdo em Direito, inclusive no que diz respeito a
distribui¢do proporcional entre contetdos tedricos e praticos e ao valor
dos aportes filoséficos e socioldgicos para o aprendizado em aula.
Também, buscou-se averiguar qual o valor atribuido a estratégia de
utilizacdo de casos e questdes de exames avaliativos para fins
pedagogicos. Por fim, em uma quarta area (D), tentou-se identificar o
que o aluno espera de um professor.

A) Em relacdo aos objetivos dos alunos, a partir dos dados coletados,
verificou-se que cursar o Direito para atuar no servigo publico
constitui motivagdo principal, abrangendo cerca de 60,5% dos
estudantes entrevistados. A habilitagdo para o exercicio da advocacia
representa a segunda finalidade buscada com a graduagdo, sendo o
objetivo de 42,1% dos alunos. A docéncia, por sua vez, corresponde ao
interesse de 26,3% dos estudantes. Conhecer e aprender o Direito,
exclusivamente, foi apontado como objetivo principal por 5,26% dos
entrevistados. Por fim, cursar Direito para, depois, embrenhar-se em
atividades de pesquisa foi indicado como objetivo de 2,6% dos alunos
ouvidos. E de se esclarecer que as respostas nio sio excludentes, pois
foi facultado ao aluno optar por uma ou mais alternativas.
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Depois de indagado o objetivo com a graduagdo em Direito, o aluno
também foi questionado sobre a expectativa em relagdo ao contetido
programatico da disciplina. Nela, reforcou-se a tendéncia
anteriormente identificada: a instrumentalizacio, em um sentido
técnico-profissional, do curso de Direito. Neste sentido, a maioria das
respostas (71%) apontou que a expectativa do aluno passa pelo
aprimoramento do conhecimento técnico-juridico para a realizagdo
das provas necessarias ao exercicio profissional. Todavia, também se
identificou alguma preocupagdo com a formacgdo intelectual, pois,
segundo 68,4% dos entrevistados, a solidificacdo dos conhecimentos
na matéria de estudo também constituia uma expectativa com a
disciplina. Por fim, 10,5% dos alunos identificaram que a tnica
expectativa era ser aprovado na matéria para obter o titulo de
graduado.

B) Em relagdo ao perfil do discente, analisou-se, incialmente, o seu
habito de leitura. Assim, 47,36% dos alunos responderam que leem
escritos juridicos apenas eventua/mente. Por sua vez, 26,31%
afirmaram visitar a literatura juridica com frequéncia. Outros 15,79%
disseram que leem apenas nos periodos préximos as provas avaliativas
e 10,52% responderam nunca ler livros juridicos, estudando apenas
por suas proprias anotagdes das aulas.

Esses dados parecem sugerir que o professor, em uma ja natural relacao
de dependéncia, precisa se atentar ao papel de sua atividade docente,
pois, em muitos casos, ele é a uinica referénciae, em outros, o principal
ator no processo de mediacdo do conhecimento. Essa consideracao
ganha ainda mais for¢ca com a analise das respostas face a pergunta de
se 0 aluno tem o habito de tomar notas em sala. Nesse sentido, mais da
metade disse anotar todo o conteido lecionado (52,63%) e quase um
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quarto (23,68%) afirmou realizar anotagdes de boa parte da matéria
ministrada.!®

Se a maioria dos alunos ndo 1é livros juridicos com frequéncia, o
mesmo se diz em relacdo a conteidos ndo juridicos. Nesse sentido,
cerca de dois quintos dos estudantes (42,11%) afirmaram ter habitos
regulares de leitura, lendo livros literdrios com frequéncia. A eles,
somam-se o0s 21,05% que disseram ler eventualmente e os 18,42% que
responderam ler apenas durantes as férias. Por fim, cerca de um quinto
dos alunos (18,42%) afirmou nunca ler livros nio juridicos. Isso reforca
o diagnédstico anteriormente constatado: os alunos tendem a néo ler
com frequéncia, funcionando mais por outros estimulos.

A partir desse cendrio, perguntou-se — explicando-se que, em ordem
crescente, o aluno poderia escolher da opgao que mais lhe agradava até
a que menos lhe agradava — quais dos métodos lhe favorecia para
realizar as anotagdes e facilitar o aprendizado. A maioria dos alunos
(51,61%) respondeu preferir aulas com apenas os pontos-chaves da
matéria expostos no quadro, sendo o restante lecionado oralmente pelo
professor. Outros 29,03% afirmaram que as aulas com anotagdes
completas no quadro sdo mais preferiveis as demais. Por fim, 19,35%
sinalizaram optar por aulas com a projecao da matéria em s/ides. Assim,
os dados parecem apontar que os alunos, especialmente para tomarem
notas daquilo que o professor expde em sala, valorizam abordagens que
facilitem essa atividade, como aquelas com pontos-chaves ou
anotacées completas no quadro. Métodos que dependem
exclusivamente da audi¢do e memorizacdo de pontos essenciais — sem
uma representacdo visual — gozam de menor prestigio entre os alunos
da amostra.

118 Ainda, 15,79% apontam tomar nota apenas dos pontos-chaves para se lembrar
depois, ao passo que apenas 7,89% dizem ndo realizar nenhum tipo de anotagdo.
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C) Com alguma aproximacgdo acerca do perfil do aluno, tentou-se
investigar o modelo de aula mais adequado para alcangar os objetivos
buscados com a graduagdo em Direito. Aos alunos, inicialmente,
questionou-se o valor atribuido para avaliar a utilidade de aportes
filosoficos e socioldgicos em sala de aula. De modo geral, a maioria dos
estudantes (55,26%) avaliou estes contributos como altamente
benéficos para o aprendizado em sala de aula, dando uma pontuacgio
maxima de 10 de 10. Uma quantidade significativa (39,47%) também
deu avaliagdes positivas, dando notas altas como 7, 8 e 9. Notas mais
baixas, inferiores a 5, representaram 5,26% do nucleo total de alunos
entrevistados.

Essa visao positiva em relacao as disciplinas tedricas é atenuada quando
analisada a relacdo da proporcdo entre contetidos tedricos e contetidos
prdticos, tomando-se por base o julgamento desta combinagdo
realizado pelos alunos. No final, a rigor, parece haver um certo
equilibrio na distribuicdo de aulas tedricas com abordagens praticas.
Nesse sentido, a maioria dos alunos (60,52%) entendeu mais adequada
uma distribui¢do na proporcao de 60% de aula com contetdo tedrico
e 40% da aula com contetdo pratico. Corroborando essa tendéncia,
este relativo equilibrio na abordagem também se fez presente nas
respostas de outra importante fracdo de alunos, pois, para 23,68% dos
alunos, a melhor combinacdo para uma aula seria aquela que
contemplasse 40% de contetdo tedrico e 60% de contetdo pratico. Os
extremos, porém, mostraram-se pouco prestigiados. Nesse sentido,
enquanto aqueles que preferem uma aula com 80% de conteudo
tedrico representam [/.3,7/6% do nucleo total de entrevistados, o seu
oposto — I e., os alunos que escolheriam uma aula com 80% de
conteudo pratico — representou 2,63% da globalidade dos discentes.
Com base nestes dados, é possivel chegar a algumas conclusées. De
modo geral, hd uma preferéncia por uma combinacio equilibrada
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entre teoria e pratica. Ainda assim, hd uma nao desprezivel expectativa
por uma aula de cunho mais teorico, pois foi a escolhida por 84,2% dos
estudantes entrevistados, mesmo que, para 60,52%, haja relativa
proximidade de preferéncia com a aula pratica. Esse cenario indica que
a abordagem preferida pela maioria dos alunos parece envolver a
consolidagdo de uma base sélida de conceitos tedricos complementada
por uma aplicagdo prética, apoiando, assim, as propostas pedagdgicas
que optam por uma estratégia de aprendizagem que também ndo
ignore a concretizagao das abstragées tedricas.

Como esta combinacdo depende das caracteristicas marcantes de cada
modelo de aula, este ponto também foi objeto de questionamento. Aos
alunos, perguntou-se qual o estilo de aula mais adequado para alcangar
o objetivo perseguido com a graduagdo em Direito. Para a maioria dos
alunos (59,37%), o modelo mais adequado seria o demonstrativo, o
qual foi descrito no questiondrio como sendo aquele em que o
professor ministra “aulas tedricas, valendo-se, porém, de
equipamentos como s/ides, recursos audiovisuais e outros materiais, a
fim de demonstrar a aplicacdo pratica da matéria, a partir da exposicdo
de julgados, casos concretos, reportagens e questdes de provas”. Este
modelo, além de figurar como o preferido, também foi o que menos
teve rejeicdo entre os alunos, jd que somente 6,25% deles o apontaram
como o menos desejaivel em uma sala de aula. No outro lado, a
tradicional aula expositiva foi a mais preterida dentre os modelos
disponibilizados, sendo apontada como a preferida por apenas 9,37%
dos alunos, ao passo que indicada como a mais inadequada por 62,5%
dos alunos. Em sua defini¢cdo no questionario, constou que essa seria a
aula na qual o professor leciona “aulas tedricas e os alunos tomam nota
do conteudo da disciplina, sem interrupg¢des para questionamentos do
professor para o aluno ou pausas frequentes nas aulas”. Ainda, em
posicoes intermediarias, a aula dialogada (“com o professor
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ministrando aulas tedricas, porém, contando com a participagdo ativa
dos alunos, respondendo a questionamentos de modo dinamizado”)
representou 21,21% da preferéncia total dos alunos, ao passo que a aula
prdtica (“com o aluno tomando postura mais ativa, realizando juris
simulados, resolvendo casos praticos, fazendo atividades avaliativas em
grupo e apresentando trabalhos”) abarcou 15,15% dos entrevistados.
Estes dados também permitem o alcance de outras conclusdes tteis
com o estudo. Se, em geral, os alunos preferem uma combinacdo
equilibrada entre teoria e pratica, em sala, a forma mais adequada de
concretizar essa abordagem conjunta é partindo de aulas tedricas,
utilizando-se de recursos para demonstrar a aplicacio prdtica do
conteudo lecionado, havendo um cenario favoravel para a utilizacdo
de modelos que estimulem um raciocinio argumentativo voltado a
resolucio de casos. Essa abertura aquilo que se relaciona
pragmaticamente a pratica do estudante também é reforcada quando
se constata que 92,11% dos estudantes atribuiram nota maxima a
estratégia de utilizacdo de questdes de concursos e de exames da OAB
em sala de aula como critério de reforco para fixagdo do contetdo.

De todo o0 modo, os alunos parecem valorizar estilos mais interativos e
praticos, como o demonstrativo e o dialogado,'® em relagao aos estilos

119 Sem adentrar verticalmente no assunto, mas, a par dos dados expostos, nota-se
que a perspectiva construtivista — que remonta em boa medida aos estudos de Piaget
— parece ser mais privilegiada. “Nesta perspectiva construtivista, as aulas ndo visam
a exposicdo de conteudos a serem memorizados, mas ao dominio de teoria e da
técnica de forma critica; a autonomia progressiva do aluno na formagdo do
conhecimento; a sua formacdo continua e constante; ao ensino em aula aliado a
atividades de pesquisa (que permitam aprofundar a reflexdo para gerar novos
conhecimento) e a atividades de extensdo, que explorem o conteudo em perspectiva
prética, assimilando e trabalhando aspectos tedricos desenvolvidos.” (CAGGIANO,
Op. cit., p. 204). Em complemento, expde GALUPPO, Op. cit., p. 66 ss.: “Segundo

Evelise Portilho (2011), duas concepgdes vao se desenvolver nas teorias do ensino-
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mais tradicionais e passivos, como o expositivo. Aqui, porém, é preciso
cautela. Se boa parte do que leva o aluno a integrar uma instituicao
formal de ensino passa pela sistematizacdo diddtica de um
conhecimento, a fim de facilitar a aprendizagem, ndo se deve
desprezar, em um todo, a importancia da aula expositiva,'? mesmo

aprendizagem no século XX. A primeira dessas concepg¢des, comportamental ou
behaviorista, por vezes chamada de condutista, compartilha uma concepcio
empirista do conhecimento e da aprendizagem: a mente é uma tabula rasa, uma lousa
em branco, na qual a experiéncia e os sentidos inscrevem os dados da realidade, que
passa a ser conhecida, compreendendo a aprendizagem como originada por estimulos
ambientais. [...] A segunda dessas concepc¢des, cognitivista ou construtivista [...]
afirma que a mente ndo é uma tabula rasa: ao contrario, existem processos
maturacionais internos que determinam sua constante reconstrucdo. Ainda que
estimulos ambientais sejam importantes nesse processo, a mente tem um papel
preponderante na compreensdo da realidade (e por isso podemos dizer que essa
tendéncia é racionalista). [...] Por causa disso, esta tendéncia privilegia o papel do
aluno na aprendizagem (através de sua interagdo com o meio, com o professor e com
os colegas, com a qual ele constréi seu préprio conhecimento), defendendo uma
pratica pedagdgica mais livre, menos dirigida pelo professor”. No contexto da ultima
teoria, insere-se a oposi¢do, desenvolvida por Paulo Freire, de educacdo banciria e
educacgdo dialdgica e dialética: a primeira marcada pelo ato de depositar, de
transferir, de transmitir valores e conhecimentos; a segunda caracterizada por uma
compreensio segundo a qual o conhecimento é coletivo, considerando o contexto
politico da vida do aluno, 7 e, o que ele vive. Por isso, os saberes do professor e do
aluno interagem um com o outro no processo de conhecer.

120 A aula expositiva, como dito, é uma das mais utilizadas. Ela é muito eficiente para
a transmissdo do conhecimento por recepgdo e muito eficaz para alunos com pouco
tempo disponivel para o estudo ou em casos de conteiido complexos. No entanto,
possui como desvantagens: (1) eventual reducdo da atengio e da motivagdo do aluno
com a passividade de seu papel em sala; (77)necessidade de o professor tratar os alunos
pela média, havendo alunos mais desenvolvidos que podem se entediar e alunos
menos desenvolvidos que podem se desinteressar por ndo conseguir acompanhar;
(if1) estratégia que requer a dedicagdo de mais tempo do professor. Ainda assim,
mesmo com um espa¢o importante, a aula expositiva ndo precisa mais seguir,
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porque ela é importante para que os alunos aprendam os conceitos e
defini¢cbes necessarios a aplicacdo concreta do Direito Penal. Estes
apontamentos podem ser importantes para a adogdo de estratégias
curriculares e de ensino que, por engajarem o aluno, podem ter maior
potencial motivador e levarem, ao final, a uma melhor formacao
discente. Isso coloca em questdo mais um importante ponto: o que se
esperar de um professor?

(D) Por essa razdo, investigou-se as expectativas de alunos em relagao
a um bom professor. Entre as caracteristicas elencadas, identificou-se
que a didatica e a boa comunicagdo figuram como aquelas mais
valorizadas pelos discentes (43,24%), seguidas de perto pelas
exigéncias de aprofundados conhecimentos tedrico e pratico-juridicos
(35,14%). Na sequéncia, indicou-se a justica na corregio das atividades
avaliativas e compatibilidade do que fora lecionado com o conteudo
exigido nas provas (8,11%); o bom humor, educagio e bom trato com
os alunos (5,40%); e o uso adequado de ferramentas analdgicas e
tecnoldgicas para o aprimoramento da aprendizagem (5,40%). Como
caracteristicas mais Irrelevantes, aparecem a organizacdo e
pontualidade (32,43%); o bom humor, educagio e bom trato com os
alunos (27,03%); e o uso das ferramentas adequadas para a otimizacdo
do ensino (18,92%).

Isso parece indicar um certo pragmatismo do aluno entrevistado: no
fim, valoriza-se, principalmente, um professor com conhecimento
solido e habilidades de comunicacio eficazes, sendo menos relevante
se o docente é bem-humorado, organizado ou pontual com suas
obrigac¢des. Tal constatacdo, inclusive, parece ser confirmada quando
colocados, para o aluno, dois modelos de professores antagdnicos,

necessariamente, o modelo magistral; é possivel a participa¢do do aluno em uma aula
expositiva dialogada, o que poderia reduzir as desvantagens visualizadas. Conferir:
GALUPPO, Op. cit., p. 31 e 112-114.
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dindmica que foi realizada nas entrevistas. Nela, instou-se os alunos a
indicarem o estilo de docente preferido, a partir da leitura de um
trecho. O texto narrado foi o seguinte: “R é um professor muito
exigente e tende a formar bons alunos. No entanto, o curso tende a ser
menos prazeroso, pois K é muito sério, rigido e ndo tolera brincadeiras,
embora seja justo e respeitoso. Por outro lado, /é um professor de facil
trato, bem-humorado e tem facilidade de ministrar aulas agradaveis.
Contudo, o grau de aprendizado do aluno, comparado com R, é menor.
Caso possivel, com quem escolheria ter aula?”.

Mesmo com algum equilibrio, o pragmatismo dos alunos novamente
foi revelado, pois — mesmo com a seriedade, a rigidez e a baixa
tolerancia de R — uma ligeira maioria dos alunos o escolheriam como
professor (54%). Isso sugere que, se necessirio, uma parcela nio
desprezivel dos alunos valoriza mais o rigor académico, a justica e o
respeito demonstrados por R, ainda que isso signifique um ambiente
de aprendizado menos descontraido.

6 CONCLUSAO

1. Mesmo que o ensino juridico enfrente variados problemas, nio se
pode concluir que a tarefa de memorizar conceitos e definicdes,
embora insuficiente, ndo seja necessiria para a formacgdo discente.
Igualmente, o ensino dogmadtico ndo coincide com o ensino da
dogmatica juridico-penal, pois essa, na atual compreensdo, nao esgota
sua constru¢do no Direito positivo e nem toma acriticamente a regra
legal como obviedade, sendo, antes, verifica se ela se ampara em boas
razdes, ja que o Direito Penal somente existe quando o poder é
limitado.

2. Entre os tipos de formacao juridica, prevalece, no Brasil, o método
tedrico. Além dele, hd o método misto, que combina o ensino tedrico
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com a solugdo de casos, pois assume que conhecer a teoria nio é
suficiente para aplicar esse saber a um caso concreto e resolvé-lo.

3. Ao se analisar os métodos baseados em casos, optou-se, pela
proximidade de tradi¢do, por enfocar exemplificativamente nas
possibilidades e limites de incorporacio do método de analise
estruturada de casos alemio, o Gutachstenstil Em suma, esse método
visa a consagrar a aquisi¢do da habilidade necessaria para argumentar
de modo ordenado e analitico, tornando claro um determinado
raciocinio juridico.

4. Como, no Brasil, a docéncia enfrenta varios problemas, analisou-se
o papel do professor, ja que uma eventual mudanca passaria,
principalmente, por sua proatividade, ficando sua atividade
pedagdgica impactada com o giro na metodologia de ensino.
Diferentemente de alguns outros lugares, apontou-se que o exercicio
do magistério enfrenta desafios, j4 que a docéncia se mostra uma
profissdo insegura e com pouca estrutura de apoio no Brasil.

5. Focando-se na func¢do educadora da atividade docente, identificou-
se na motivagdo do aluno um fator ndo desprezavel. Diante disso,
apontou-se alguma tendéncia a teorizagdo abstrata no Brasil,
posicionando-se pela necessidade de trazer, sem ignora-las, as
construcdes tedricas ao chdo da vida quotidiana, pois, no final, os
preceitos legais sdo feitos para resolver problemas concretos. Uma
alternativa de aprendizagem para tanto seria a utilizacdo da
metodologia de resolugdo estruturada de casos.

6. Mesmo com alguns problemas, a resolugdo de casos parece ser uma
importante estratégia pedagdgica. No fim, ela tem o potencial de
garantir que os estudantes de Direito, para além de compreender o
texto normativo e suas interpretagdes jurisprudenciais e dogmaticas,
também considerem uma estrutura geral e prestem atengdo as
implicacdes que diferentes interpretagdes e teorias tém na solugdo de
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casos concretos. Isso tende a motiva-los e a exigir, em todo o caso, o
emprego de um raciocinio metodologicamente orientado.

7. Na dimensdo empirica da pesquisa, verificou-se que os alunos, em
geral, possuem uma visdo instrumental, em um sentido técnico-
profissional, do curso de Direito. Para alcangar os seus objetivos, a
atuacdo do docente se mostra central, especialmente porque a maioria
dos estudantes ndo 1é livros com frequéncia, optando por fazer
anotacoes do conteudo lecionado pelos professores. Quanto a relagao
entre contetdos tedricos e conteudos praticos, notou-se relativo
equilibrio, com leve prevaléncia da dimensdo tedrica. Os alunos
também valorizam a utilizacdo de recursos para demonstrar a aplicagao
pratica do conteudo lecionado, ja que preferiram os métodos
demonstrativo e dialogado, havendo um cendrio favoravel para a
utilizacdo de modelos que estimulem um raciocinio argumentativo
voltado a resolugdo de casos. Em relagdo ao papel do professor,
prevaleceu algum pragmatismo do aluno entrevistado, valorizando
este, sobretudo, o conhecimento sélido e habilidades de comunicacdo
eficazes.

8. Nio se identificou nenhum dbice para a incorporagdo de métodos
que foquem na aproximacdo da teoria com a pratica, como, por
exemplo, o método de resolucdo de casos.
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