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Resumo

Esse artigo visa compreender os impactos das po-
liticas coloniais britanicas voltadas para a educacdo
dos povos colonizados no movimento da constru-
¢do identitdria desses. A andlise proposta parte da
perspectiva freiriana de educacdo para lancar luz a
relacdo de opressdo intrinseca a colonizacdo. Ainda,
a teoria socioldgica de identidade de Claude Dubar
é usada como subsfdio tedrico para entender como
se dd a formacdo das identidades em uma perspec-
tiva relacional do eu e do outro tendo em vista o
objetivo por trds da necessidade do Império brita-
nico de educar os povos sob seu dominio. Assim,
foi desenvolvido um estudo do caso do territdrio
atualmente conhecido como Nigéria de forma a
ilustrar esses efeitos.

Palavras chave: Colonizacdo. Educacdo. Identida-
de. Nigéria.
Abstract

This paper aims to comprehend the impacts of the
British colonial policies for educating the colonized
people on their identity building movement. The
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following analysis starts from the Freirean perspec-
tive of education to shine light on the oppressive
relationship inherent to the colonization process.
Moreover, Claude Dubar’s sociological theory on
identity is used as theoretical subsidy in order to
understand how the identities are formed through
a relational perspective of the self and other consi-
dering the goal behind the British Empire’s need to
educate the peoples under its domain. Therefore, a
case study of the territory currently known as Nige-
ria was developed in order to illustrate such effects.

Key words: Colonization. Education. Identity. Ni-
geria.

Resumen

Ese artigo tiene como objetivo comprender los
impactos de las politicas coloniales britdnicas di-
reccionadas para la educacidn de los pueblos colo-
nizados en el movimiento de la construccion de la
identidad de ellos. El andlisis propuesta parte de la
perspectiva freirian de educacion para lanzar luz a
la relacion de opresion intrinseca a la colonizacion.
Aln, la teorfa sociologica de identidad de Claude
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Dubar es utilizada como subsidio tedrico para en-  dominio. Asf, fue desarrollado un estudio del caso
tender como se da la formacién de las identidades  del territorio actualmente conocido como Nigeria
en una perspectiva relacional del yo y del otro tien-  de forma a ilustrar eses efectos.

do en vista lo objetivo por detrds de la necesidad  palabras clave: Colonizacion. Educacion. Identi-
del Imperio britanico de educar los pueblos en su g, Nigeria.

Introducao

“Entdo é assim que se cria uma histéria tnica: mostre um povo
como somente uma coisa varias vezes e é isso que eles se tornam”
(ADICHIE, 2009, traducido nossa)’. A frase da escritora nigeriana
contemporanea Chimamanda Adichie expressa o pressuposto do
qual parte a ideia da realizacdo desse artigo. Compreendendo a
educacdo como instrumento politico, a andlise que se segue visa
compreender quais as consequéncias para a identidade dos povos
africanos da imposi¢do de uma versdo racista da histéria contada
pelo opressor transposta a esses pela educac¢io colonial.

Como metodologia, foi utilizada a anélise bibliogrifica das
obras de Paulo Freire, Boaventura Sousa Santos, Michel Foucault
e Gayatri Spivak para abordar a questio da violéncia simbélica en-
volvida na educac¢io dos povos colonizados, assim como a discussio
de Claude Dubar sobre formacdo das identidades individuais apli-
cadas as Rela¢oes Internacionais. Para além disso, foram recorridas
fontes secunddrias tendo em vista a dificuldade de acessar determi-
nados documentos como as Ordinances britanicas.

A escolha da Nigéria enquanto estudo de caso para essa anali-
se se d4 a partir da compreensio do papel do territério atualmen-
te reconhecido como Nigéria para o projeto colonizador britanico.
Pensando em uma perspectiva geopolitica, a regido se destaca por
sua extensio, sendo o triplo do tamanho do Reino Unido, além de
ser banhada pelas baias do Benin e do Biafra. Ainda, os recursos na-
turais atribuem grande significancia para essa localidade, como por
exemplo a presenca de carvio, cobre, ouro e diamantes, contudo, as
reservas de petréleo no delta do rio Niger se evidenciam, em espe-
cial por essa commodity ter se tornado, a partir da década de 1970, o
item mais importante da economia nigeriana (FALOLA, HEATON,
2008). A localizagio do territério nigeriano é deveras estratégica

2. So that’s how to create a single story: show a people as only one thing over and over
again and that is what they become.
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quando consideradas suas diversas fronteiras, em especial com o
Benin, conhecido como Costa dos Escravos, bem como a proximi-
dade com a atual Gana, nomeada Costa do Ouro, também vitima da
colonizacio britdnica (RODNEY, 1972).

O artigo, portanto, serd organizado de forma que a primeira
se¢do introduza a constru¢io do império colonial britanico e suas
especificidades. A segunda se¢do apresentard o arcabougo tedrico
utilizado para a realizagio da andlise proposta. Em seguida as ideias
de Freire (1970) e Dubar (2009) sdo instrumentalizadas de modo a
expor as consequéncias do projeto educacional britanico, para, na
préxima sec¢do seguinte, os conceitos de violéncia epistémica e epis-
temicidio serem entrelacados a centralidade da linguagem enquan-
to institui¢do social de modo a buscar compreender a influéncia da
imposi¢do da lingua inglesa no moldar das mentes colonizadas. Fi-
nalmente, a Ultima se¢io antes das conclusdes serem apresentadas
contém o estudo do caso nigeriano, onde é analisado o processo de
implementacio das politicas educacionais salientando o protago-
nismo da religido na educa¢io dos colonizados.

A construcao do Império Britanico

As primeiras intera¢des entre o Reino Unido e a Africa ocor-
reram por volta de 1558, onde as empresas britdnicas eram conce-
didas o monopdlio do comércio de determinadas regides por parte
da coroa. Até a metade do século XVII, as relacbes econémicas se
deram desse modo, quando foram substituidas pelas companhias
governamentais, como a Companhia das Indias Ocidentais e a
Companhia Africana Real, que recebiam os direitos de monopélio
por parte da monarquia. A partir do século XVIII, comerciantes in-
dividuais passaram a ser autorizados a comercializar com os ter-
ritérios africanos, primeiramente foram cobrados uma taxa a ser
paga para a Companhia Africana Real, porém a partir de 1726, o
governo britanico declarou o continente africano aberto a todos os
cidaddos (INIKORI, 1992). O século XVIII foi marcado pelo tréfico
de escravos, na primeira metade do século somente, foram trafi-
cados aproximadamente 1.1 milhdo de cidaddos africanos em de-
corréncia do desenvolvimento da economia nas Treze Colénias que
impulsionou a necessidade por mio de obra (MORGAN, 2001.

Durante a primeira metade do século XIX ocorreram mudan-
cas de grande porte no interior do territério britdnico, em especial
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no que tange as consequéncias da revolucio industrial. Nesse pe-
riodo, a economia britanica era estruturada pelas redes de comér-
cio transatlanticas que produziam um alto acamulo de capital pos-
sibilitando o investimento externo, com destaque a infraestrutura
e transportes em outros territdrios. Assim, nota-se que o desen-
volvimento econdmico britanico foi estruturado pelas relacées co-
merciais exploratdrias desenvolvidas por esse e os territérios afri-
canos. Como consequéncia dessa postura imperialista, tal qual do
desenvolvimento econdémico exponencial do pais em comparagio
ao resto do continente europeu, o Reino Unido, a partir de 1850, se
consolida como poténcia hegemonica, sendo o dpice de um perio-
do, que ficou conhecido como pax britannica (LESSA, 2008).

Como apontado, a motiva¢io econémica é a base para a ex-
pansio colonial britdnica, de modo que é necessirio compreender
o papel das colénias no fenémeno hegemoénico do Reino Unido. A
expansdo ultramarina britanica foi fundamental para estabelecer
a base econdémica para que a revolugio industrial ocorresse, tendo
em vista que esse advento foi o resultado de séculos de desenvol-
vimento econdmico britanico fundamentados nas rela¢ées explo-
ratérias com a Africa. Esse processo se deu, em especial devido a
expansdo ultramarina britdnica que possibilitou a criagdo de mer-
cados consumidores em suas colonias absorviam sua produgio
industrial, com destaque aos territérios no continente americano
(INIKORI, 2002).

Educacao e identidade: um didlogo entre Paulo Freire e
Claude Dubar

Tendo em vista o protagonismo das economias africanas ex-
ploradas para o desenvolvimento econémico britanico, é de facil
compreensio a necessidade das poténcias colonizadoras em desen-
volver estratégias para manter perene a submissio dos povos do-
minados. Nesse sentido, destaca-se o papel da educacio, uma vez
que, de acordo com Freire (1970), o grupo dominante tem como ob-
jetivo alterar o modo de pensar dos oprimidos para que aceitem sua
realidade e nio resistam, podendo, portanto, ser melhor explora-
dos. Freire (1970) também chama atencio para a relacio hierdrqui-
ca entre educador e educando que é consolidada pela caracteristica
estética da educacio, assim o conhecimento é narrado num sentido
de sujeito e objeto.
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A narracgio fixa do conhecimento se da de modo que esse nio
se vé aberto para discussdo, transformando as informagdes em
fatos concretos e desconexos da realidade do estudante (FREIRE,
1970). Dessa forma, o aprendizado se torna algo mecénico de cara-
ter bancério, “um ato de depositar, em que os educandos sdo os de-
positérios e o educador o depositante” (FREIRE, 1970, p.33). Essa
relacio supracitada é constituida de posi¢cdes fixas nesse movimen-
to de doac¢do do saber, ou seja, o educador é o tnico possuidor do
conhecimento enquanto os educandos sio recipientes vazios. Isto
posto, é possivel identificar uma das bases da ideologia da opres-
sdo, a absolutizacio da ignorancia, na qual a auséncia do saber se
localiza somente no outro, solidificando o locus hierdrquico das re-
lagbes educacionais (FREIRE, 1970).

Ademais, a educacio bancéria, no intuito de manter o sistema
de opressdo, busca distanciar o educando, o méximo possivel, da
nogio freiriana de conscientizagio “que lhe possibilita insertar-se
no processo histdrico, como sujeito, evita os fanatismos e o inscreve
na busca de sua afirmacio” (FREIRE, 1970, p.20). A conscientiza-
¢d0 nio é somente a localizagdo do sujeito no mundo, mas sim “no
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia” (FREIRE, 1979,
p-15), ou seja, na reflexdo sobre a realidade desvendada, portanto,
esse movimento de compromisso histérico é ininterrupto. Nesse
sentido, a conscientiza¢do enquanto processo de emancipa¢io, ou
seja, “o olhar mais critico possivel da realidade, que a desvela para
conhece-la e para conhecer os mitos que enganam e que ajudam a
manter a realidade da estrutura dominante” (FREIRE, 1979, p.16)
é vista com temor pelos opressores que se esforcam pela perenida-
de do status quo.

As consequéncias da educagio bancéria se transpdem para a
concep¢io do sujeito no mundo, no sentido que, aqueles dotados
do conhecimento sdo os tGnicos capazes de serem criadores, e, por
conseguinte, os ignorantes estio condenados a serem espectado-
res. Assim, essa pratica educacional parte do pressuposto de que a
consciéncia do educando é livre para interferéncias e, consequente-
mente, passiva & domestica¢io dos educadores, de modo que o pa-
pel da educagdo bancaria é adaptar os individuos a opressio. Dessa
forma, essa concepg¢io de educagio inicia um processo necréfilo de
controle que coisifica o educando (FREIRE, 1970).

Ao transpor a andlise de Freire para as Rela¢es Internacio-
nais, em especial o processo imperialista europeu sobre a Africa,
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percebe-se que, no movimento exploratério que constitui o poder
do colonizador, este é o inico dotado do saber, enquanto o coloni-
zado serd sempre ignorante. Associada a auséncia do conhecimen-
to, estd a necessidade da generosidade ocidental, identificada por
Freire (1970) como elemento que é subsidiado pela ordem social
desigual, ou seja, nutre a injustica que mantém o opressor no po-
der. Além disso, a dicotomia construida pela educa¢io opressora
sustenta a polarizagdo do europeu civilizado e do africano primi-
tivo, tendo em vista que visa incorporar na consciéncia das gera-
¢des nascidas no periodo colonial que nio poderio ser criadores no
mundo. Isto posto, a educagio opressora desumaniza os educandos
no sentido de que busca eliminar suas potencialidades de ser mais
e automatiza-los para nio pensarem de forma independente, cien-
tifica e politicamente (FREIRE, 1970).

Tendo em vista a rela¢do entre a educa¢io e o moldar de men-
tes, faz-se relevante incorporar a discussdo a defini¢do do soci6-
logo Claude Dubar de identidade como “o resultado a um s6 tem-
po estével e provisério, individual e coletivo, subjetivo e objetivo,
biogréfico e estrutural, dos diversos processos de socializacio que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as institui-
¢des” (DUBAR, p.136, 2005). Essa defini¢do é construida a partir
da conclusdo de que é o produto de um processo histérico, “o que
existe sio modos de identificacio, varidveis no decorrer da histéria
coletiva e da vida pessoal, destina¢des a categorias diversas que de-
pendem do contexto” (DUBAR, 2009, p. 14).

Duber argumenta que esse movimento temporal desenvolve
dois tipos de identidade: a identidade para si, “reivindicadas por si
mesmos” (DUBAR, 2009, p. 14), e a identidade para outrem, “atri-
buidas pelos outros” (DUBAR, 2009, p. 14). O segundo tipo se for-
ma em um processo de interacio entre dois ou mais atores, como
durante a presenca europeia no continente africano, em que ocorre
a construcio da identidade relacional, ou identidade para outrem,
que consiste na “divisdo do Eu como expressio subjetiva da dualida-
de social através dos mecanismos de identifica¢io” (DUBAR, p.137,
2005). Nido obstante, é preciso salientar as formas comunitarias de
identidade, nas quais os individuos se agrupam, se reproduzem e se
nomeiam de forma que esse processo se repete durante geragdes.
Assim, conclui-se que identidade estd também atrelada a filiacio
individual ao grupo, assim, culturas, na¢des ou etnias, sdo lidos por
seus membros como subsidio essencial para a identidade. O per-
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tencimento coletivo, portanto, pode ser um auto reconhecimento
identitario — identidade para si — ou até mesmo uma conferéncia
externa — identidade para outrem (DUBAR, 2009).

Para a compreender essa divisido entre identidade para si e
identidade para o outro, é importante frisar que essas estdo conec-
tadas intimamente, sendo inseparaveis, diferenciadas teoricamen-
te para fins didaticos. Isso se d4 pois o eu se identifica como tal por
meio da visdo alheia sobre ele, a0 mesmo tempo que a percep¢io do
outro sobre o eu nunca é contemplada em sua totalidade pelo eu,
a linguagem se fazendo de ponte entre esses olhares. No caso da
identificagdo do eu pelo outro, esse processo se da por meio dos sig-
nificados disponiveis no contexto social, de modo que a identidade
para o outro é construida pelo que o socilogo chama de atos de
atribuicdo pois “visam definir que tipo de homem ou mulher vocé
é” (DUBAR, p.137, 2005). No que tange a esses significados, eles
sdo categorias consideradas legitimas, podendo ser registros go-
vernamentais oficiais, atribui¢bes étnico-religiosas, denominacées
profissionais ou de carreira, por exemplo. Assim, a identidade para
o0 outro nio precisa ser acatada automaticamente, podendo ser re-
futada pelo agente. Contudo, é necessdrio salientar que os atos de
atribuicdo, como qualquer intera¢do social, estio inseridos em um
contexto institucional, ou seja, é resultado das relagdes de poder
que sustentam os agentes envolvidos (DUBAR, 2005).

A teoria sociolégica da identidade de Claude Dubar foi de-
senvolvida para o estudo de individuos, porém é possivel aplica-la
as Relagdes Internacionais, em especial no que tange as categorias
utilizadas para os processos de identificacdo. No caso da constru-
¢do da identidade africana, esses significados sio as regras, nor-
mas, praticas e institui¢des legitimas na sociedade internacional
criadas e consolidadas pelas poténcias europeias antes e duran-
te o periodo colonial, que persistem na presente ordem. Desse
modo, a composi¢do de uma identidade para si africana se dd em
um contexto de regras internacionais legitimamente permeadas
pelas colonialidades®.

3. O conceito de colonialidade, cunhado pelos pensadores latino-americanos Anibal
Quijano e Walter Mignolo, aborda os presentes padrdes que tem suas raizes no co-
lonialismo, de modo que permanecem a definir a ordem internacional, sendo elas di-
vindades entre: colonialidade do poder; colonialidade do saber e colonialidade do ser
(GATSHENI, 2013).
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A influéncia do projeto educacional colonial na
construcao das identidades dos povos colonizados

O império britanico coordenava as politicas educacionais de
suas colénias com enfoque na educac¢io primaéria, e, assim como ou-
tros colonizadores, fez uso da educa¢io como um instrumento de
fomento a lealdade dos colonizados & metrépole, mas também de
opressdo. Mudimbe (1988) aponta como base do sistema educati-
vo, o esteredtipo dos africanos como animais — beasts — que somen-
te evoluiriam por meio da educagio. A sala de aula se torna um ban-
co onde os professores depositam o conhecimento no receptaculo
vazio como sio vistos os alunos, moldando suas mentes para que
se vejam como os colonizadores os viam, subalternos que estariam
destinados 4 essa posi¢do até o fim de seus dias, de modo que, como
proposto por Freire (1970), quando se encontrassem em posi¢oes
de autoridade estivessem condicionados a prosseguir oprimin-
do (MANDELA apud MALISA, MISSEDJA, 2019). Nesse sentido,
mesmo somente uma parcela da populagdo colonizada tendo aces-
so a educacio, ou seja, aqueles que eram considerados como uma
oportunidade para uma maior exploragdo por parte da metrépo-
le, as escolas eram claramente racistas, sendo diferenciadas entre
brancas e negras, onde as primeiras possuiam uma qualidade de-
veras superior. Essa segregacio tinha o objetivo de consolidar, por
meio de uma domestica¢io da mente colonizada, a hierarquia das
civiliza¢bes no imaginario europeu (MALISA, MISSEDJA, 2019).

Ainda, para além do Estado, os missiondrios foram agentes
de suma relevaincia para o projeto educacional colonial, consideran-
do os africanos como mentes inferiores livres para interferéncia e,
quando educados, de forma desumanizadora como apontado por
Freire (1970), se tornariam meros instrumentos da Igreja (MALI-
SA, MISSEDJA, 2019). Em especial na Africa Ocidental, a tradi¢cio
missiondria se destaca devido 4 sua longa histéria de dominac¢io na
regido, contudo, a partir do século XX suas atividades se intensifi-
caram na regido subsaariana, de modo que o Estado britanico, que
antes garantia total autonomia para essas entidades, se viu pres-
sionado a tomar o controle das politicas educacionais coloniais em
seus territérios (WHITE, 1996).

Isto posto, o curriculo escolar se mostrou uma ferramenta
chave para organizar o processo de subalternizacido das criancas
africanas. Esse que era importado do Reino Unido e dos Estados
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Unidos incluia agricultura, higiene, carpintaria, culinaria, basico
da construgio civil, tarefas manuais que preparavam os estudantes
para a vida de servidio que eram ensinados a crer ser seu destino.
No entanto, em alguns casos, eram oferecidas matérias tradicional-
mente académicas como histoéria, inglés, cultura religiosa e geogra-
fia, todas elas ministradas a partir do ponto de vista eurocéntrico,
transmitindo o imagindrio ocidental de civiliza¢6es hierarquizadas
para as criangas, “havia uma tendéncia de representar paises africa-
nos como tradicionais e atrasados, enquanto a Europa e os Estados
Unidos eram vistos como modernos e desenvolvidos” (MALISA,
MISSEDJA, 2019, p.8, tradu¢io nossa)*.

Assim, conclui-se que, por tras da fachada de uma educac¢io
construida para melhorar a condi¢io de vida dos povos colonizados
e possibilitar mobilidade social, havia um condicionamento de su-
balternidade. Nesse sentido, é necessario delinear um elemento de
crueldade especifico no aspecto educacional colonial que moldava
as criancas africanas a se sentirem e aspirarem serem Como seus
colonizadores britanicos, j4 que sua origem era a base da hierarquia
civilizatdria, mesmo que essa possibilidade fosse inexistente, pois
os africanos nio seriam vistos como nada além de primitivos pelos
europeus (MALISA, MISSEDJA, 2019). Ademais, por serem educa-
dos a partir de uma perspectiva europeia, sem conhecer a histéria
“pré-colonial” do local onde nasceram, ou qualquer outro aspecto
sociopolitico africano que nio partisse do imagindrio racista pre-
sente no curriculo escolar, esses povos apresentaram dificuldades
de compreender sua proépria realidade e desenvolver solu¢des para
os problemas do continente a partir de um ponto de vista que nio
fosse ocidental, perpetuando os aspectos coloniais até a contempo-
raneidade — as colonialidades. Para além disso, destruindo a cultura
nativa e controlando as mentes africanas para que vejam o mun-
do a partir do Norte global, os Europeus impuseram seus valores e
normas para os colonizados, de modo que essas categorias foram
determinadas como as tnicas legitimas para a construg¢io identit4-
ria durante os séculos de colonizagio, no qual se deu o que Dubar
(2005) chama de ato de atribui¢io (MART, 2011).

A educacio colonial, como era, resultou na criagio ou construcio
de um novo africano, um angl6fono cujos valores eram moldados

4. There was a tendency to portray African countries as traditional and backward,
while Europe and North America were viewed as modern and developed.
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por um novo sistema educacional que negava o que vou desenhado
para entregar. Sob o colonialismo, todo sistema educacional e ins-
tituicdo colonial tinha, como seu propésito, a moldagem da crian-
ca africana (MALISA, MISSEDJA, 2019, p.12, tradugio nossa)®.

Faz-se importante compreender que no projeto educacional co-
lonial se localizam as origens da colonialidade do saber presente na
ordem internacional contemporinea, tendo em vista que o objetivo
do curriculo britinico era menosprezar os costumes nativos e inter-
nalizar na mente das criancas africanas a identidade do outro africa-
na criada pela Europa. Assim, é possivel afirmar que a educagio colo-
nial controlava e dominava a mente negra, prendendo-a e, conforme
Freire (1970), evitando com que ela resista a opressdo, “quando se
controla o pensamento de um homem, ndo é preciso se preocupar
com suas a¢des” (FALOLA apud MART, 2011, p. 191, tradugio nos-
sa)®. Ainda, a educa¢io serviu como instrumento de destruicio das
sociedades de dentro para fora ao interiorizar nas criancas a inferio-
ridade de seu povo, desintegrando os nucleos da comunidade pois
essas “perdiam a fé e o respeito pelos idosos como figuras de autori-
dade, e comecaram a ver os colonizadores como autoridade” (MART,
2011, p.193, traduc¢io nossa)’. Entretanto, a dimensio imaterial ndo
era a uUnica afetada pela educagdo britinica, as bases curriculares
majoritariamente laborais visavam também capacitar africanos para
auxiliarem na exploragdo econémica de seus paises (MART, 2011).

E substancial salientar que a educa¢io nio é um advento co-
lonial, ou seja, ja existiam formas de ensino tradicionais africanas
antes das invasdes europeias. Assim, indica-se que desde que os
povos africanos passaram a se organizar socialmente foram desen-
volvidos formatos educacionais no continente. O intuito desse tipo
de educac¢do africana era de transformar o simples individuo em
um membro do grupo, tornando-o menos individualista ao ensi-
na-lo a contribuir para com o bem-estar da comunidade onde vive
(TAYLOR apud ADENUSI, 2014). Contudo, ndo se deve concluir
que a educacgio formal como conhecemos era inexistente no perio-
do “pré-colonial” africano, alguns curriculos tradicionais incluiam

5. Colonial education, as it were, resulted in the creation or making of a new African, an
anglophile whose values were shaped by a new educational system that negated what
it was designed to deliver. Under colonialism, every educational system and every colo-
nial institution had, as its purpose, the remolding of the African child.

6. When you control a man’s thinking, you do not have to worry about his actions.

7. The children began to lose faith and respect for the elders as authority figures, and
began to see the colonizers as the authority.
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medicina, direito e tecnologia, matérias utilizadas para somar na
formagdo de alunos que respeitem os idosos, trabalhem honesta-
mente e construam um sentimento de pertencimento ao participar
da comunidade (ADENUSI, 2014).

O papel da lingua inglesa como ferramenta de
epistemicidio

A questdo linguistica é um elemento fundamental para com-
preender os efeitos das politicas educacionais coloniais em Africa.
No movimento de coisificar as criancgas e coloca-las no molde dese-
nhado pelo imaginério europeu, a imposi¢io dalingua inglesa cum-
pria o papel de desintegracio dos lagos comunitérios, associada a
proibicdo do uso do linguajar nativo que, por ser um trago original
africano, era considerada uma amarra que prendia essa civilizagdo
no status primitivo. Além disso, como salientado acima, as criancas
eram educadas para servir a metrdpole, de modo que aprender o
inglés era substancial, tendo em vista que as atividades adminis-
trativas coloniais se davam nesse idioma (MART, TOKER, 2010).

Ainda, é necessdrio salientar que os idiomas nativos nio fo-
ram excluidos por completo do processo colonial, Achebe (2012)
afirma que a politica educacional britanica abria espaco para a coe-
xisténcia das linguas em seus territérios dominados, em algumas
regides até mesmo era feito uso dos dialetos nativos como instru-
mento de maior penetracio nas sociedades colonizadas. Contudo,
se faz pertinente questionar até que ponto essa op¢io feita foi de
fato uma escolha livre, tendo em vista que a presenca britinica ja
havia penetrado profundamente no seio das sociedades coloniza-
das de modo que a lingua inglesa era usada nas questées publico-
-administrativas, nas escolas e no mercado. Portanto, mesmo que
a politica educacional nio tenha deixado seu objetivo explicito de
aniquilar os idiomas nativos, a opressio a elas permanecia intensa,
porém sutil, se impondo implicitamente a partir do momento em
que a lingua inglesa se tornou base para a existéncia na sociedade.

A verdade é que optamos pelo inglés nio porque os britanicos as-
sim desejaram, mas porque, tendo aceitado tacitamente as novas
nacionalidades, impostas sobre nés pelo colonialismo, necessita-
vamos do seu idioma para fazer nossos negécios — inclusive para

derrubar o préprio colonialismo, quando chegasse a hora (ACHE-
BE, 2012, p.122).
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Essapolitica citada Achebe (2012), é um exemplo do que White
(1996) chama de “sensibilidade cultural”, presente nos documentos
produzidos pelo Comité Britadnico Consultivo para Educa¢do Nati-
va na Africa Tropical, que implicava em uma educacio adaptada a
realidade considerada primitiva, ressaltando o tratamento infan-
tilizador do colonialismo, ou seja, a necessidade de cuidado que os
europeus julgavam que os africanos tinham, por serem incapazes
de se desenvolverem autonomamente. Esse movimento pode ser
identificado como uma iniciativa de diminuir o elemento bancario
da educagio colonial — dentre as sugestdes estavam o convite a fi-
guras de autoridade tribais para dar palestras — mas ainda manten-
do a absolutizag¢do da ignorancia, descrita por Freire (1970). Isto
posto, é necessario questionar a efetividade dessas sugestdes, que
tem inicio em 1925, depois de décadas de um sistema educacional
opressor cujo objetivo era desintegrar as sociedades a partir do seu
nucleo, desumanizando crian¢as ao transforma-las em instrumen-
tos do colonialismo.

Tendo esses elementos em vista, busca-se recorrer a ideia de
epistemicidio, que consiste na supressdo de qualquer préatica ou co-
nhecimento derivada do outro, ou que nio se alinhassem aos obje-
tivos e interesses europeus. Assim, a educagio, aliada a conversio
forcada ao Cristianismo, foi usada como instrumento do plano ho-
mogeneizador colonial para o resto do mundo, devido ao fato que
buscou institucionalizar a hierarquia do saber, em que o professor,
europeu, era o unico dotado de conhecimento, e o aluno, africa-
no, seria uma folha em branco cuja fun¢io é ter o conhecimento
depositado sobre ela. Como efeito disso, identifica-se uma perda
de auto referéncia a medida que esses conhecimentos foram pos-
tos em uma prisdo de “saberes locais” passiveis de serem utilizados
somente como base do progresso da ciéncia ou como ferramenta
deturpada usada para diferentes formas de exploracdo da mente
colonizada por parte dos governos colonialistas (SANTOS, MENE-
SES, 2009).

Além disso, durante o processo de descolonizagdo e o desen-
volvimento dos estudos africanos como tentativa de reconquistar
um local de produtor de saber, permaneceram os efeitos do episte-
micidio, tendo em vista que para essas produc¢des serem considera-
das legitimas, é necessaria sua adequag¢io as normas epistemoldgi-
cas ocidentais. Nesse sentido, ao impor o uso da lingua inglesa de
formas mais ou menos sutis, esse movimento pode ser considerado

FRoNteiRA * Belo Horizonte, v. 21, n. 41, p. 61 - 81, 1° sem. 2022



Os efeitos das politicas educacionais coloniais britinicas no
processo identitario africano: um estudo de caso nigeriano

uma forma de epistemicido, ocorrendo dentro e fora das salas de
aula. Isso se torna mais notavel devido ao papel da linguagem na
construgio de significados, ou seja, ao aprender a o idioma da me-
trépole, era também imposto o modo de pensar colonizador, sendo
esse racista e desumanizador, gerando consequéncias na propria
gnosis africana, ao mesmo tempo que oprimindo os conhecimentos
produzidos nas linguas nativas (SANTOS, MENESES, 2009).

Ademais, o conceito de colonialidade do saber se associa in-
timamente com a ideia de epistemicidio, pois podemos pensar um
como consequéncia do outro. Essa légica é possivel, ao compreen-
dermos que, apds a repressio quase que completa do sistema de
simbolos e crencas nativos, os europeus impuseram o seu conjunto
de conhecimentos por meio de suas politicas de educagio e, como
consequéncia desse moldar de mentes, como pensa Freire (1970),
podemos localizar a colonialidade do saber; “o continente africano
nio conseguiu se libertar da colonizacgdo epistemoldgica e cogniti-
va da mente e da imagina¢do” (GATSHENI, 2013, p. 20, tradug¢io
nossa)®.

De modo a complementar as proposi¢cdes de Santos, Meneses
(2009), busca-se recorrer a nogido de violéncia epistémica propos-
ta por Spivak (2010, p.48), que consiste em “oferecer um relato de
como uma explicacdo e uma narrativa da realidade foram estabe-
lecidas como normativas”. A violéncia epistémica vai para além do
silenciamento do colonizado, formando-se pela legitima¢io de uma
unica versdo possivel da histéria por meio da institucionaliza¢do
dessa como norma na dominac¢io colonial, seja na imposi¢do de
leis ou até mesmo na educagio, negando o subalterno de qualquer
representacdo (SPIVAK, 2010). Isto posto, considera-se possivel
interligar ambas ideias, tendo em vista que a opressdo do conheci-
mento dos povos colonizados é uma forma de privilegiar a versio
da histéria da metrépole, pois ela se sobressai na auséncia de uma
narrativa contrastante.

A linguagem, portanto, se mostra substancial para a andlise
proposta nesse artigo, uma vez que, segundo Berger & Luckmann
(2004), essa é o que estrutura a vida em sociedade. Nesse sentido,
é clara o papel da imposi¢io da lingua inglesa nas colénias no pro-
cesso de epistemicidio, uma vez que isso implica na sobreposi¢io de

8. The African continent has not managed to free itself from epistemological, cognitive
and colonization of the mind and imagination.
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diferentes significados a serem compartilhamentos na vida cotidia-
na do colonizado, ou seja, o modo de pensar europeu é entranhado
no interior das sociedades africanas de forma exacerbadamente
sutil, e por conseguinte, cruel. Como exemplificado por Berger &
Luckmann (2004, p.59), “encontro a linguagem como uma facili-
dade externa a mim, exercendo efeitos coercitivos sobre mim. A
linguagem forca-me a entrar em seus padrdes. Nao posso usar as
regras da sintaxe alema quando falo inglés.”

Para concluir o argumento de como a educa¢io colonial foi
usada como uma férma e coisificou os estudantes africanos como
simples massas a serem moldadas de acordo com o racismo da me-
trépole, é preciso considerar a no¢io foucaultiana de disciplina do
corpo em um contexto colonialista. Desse modo, entende-se que
ela impde aos individuos normas sociais, incorporando a discipli-
na um carater homogeneizador, também presente no colonialismo
(WILLAERT, 2012). Assim, o ambiente escolar se mostra substan-
cial para o projeto colonial, visto que a disciplina pode vir a neces-
sitar um espago fechado em que os individuos estejam confinados
para exercer-se de forma plena. As institui¢des de ensino um exem-
plo disso, em especial devido ao seu modelo industrial, pois nelas
ha um controle detalhista dos horérios e atividades feitas pelos es-
tudantes uniformizados, esses cuja caracteristica mais importan-
te era o desenvolvimento da total obediéncia (FOUCAULT, 1995).
Esse sistema hierarquizado que Freire (1970) chama de educagio
bancéria, leva Foucault (1995) a comparar os alunos com soldados,
principalmente quando se analisam os corpos eretos e robotizados
estudantis.

E possivel identificar o panopticismo focaultiano na impo-
sicdo da religido cristd nos territdrios colonizados, tendo em vista
a construcdo social de um Deus onipresente, que tudo vé e tudo
ouve, estando sempre atento a possiveis pecados e aguardando o
momento em que designaria os pecadores ao inferno. A Lei brita-
nica de 1916 na Nigéria é um bom exemplo disso, ampliando a vi-
gilancia perene em duas frentes para disciplinar os estudantes de
modo que compreendessem que seu papel como servos da metré-
pole era a tnica forma de se tornarem civilizados. Associado a esse
poder esté a possibilidade de puni¢do caso desobedecida a norma,
sendo essa subsidiada por um aparato cientifico e institucional que
justifica as penalidades. No caso da educagéo colonial ha relatos de
punicdes fisicas autorizadas pelo racismo cientifico da época, assim
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como pela norma que qualquer resisténcia ou rebelido ao colonialis-
mo seria respondida com violéncia (WILLAERT, 2012). Isto posto,
o poder disciplinario exerce seu efeito nos corpos afim de domesti-
cé-los, tornar esses déceis, e este é um dos principais objetivos das
politicas educacionais coloniais, que, com seu arquétipo religioso
e racista, visavam fazer com que os africanos pensassem sobre si
mesmos do modo que o ocidente pensava sobre eles.

Estudo de caso: Nigéria

Tendo em vista o papel da religido no processo educacional bri-
tanico na Africa ocidental, é substancial compreender o protagonis-
mo dos missiondrios no movimento de construgdo do imagindrio
europeu sobre os povos colonizados, nesse caso em especifico, da
Nigéria. A imposicio violenta da cristandade no continente africa-
no chave para a questio identitdria nigeriana, tendo em vista a pre-
senca mucgulmana na regido norte no territério. Mudimbe (1988)
analisa brilhantemente a influéncia dos missionarios na construcio
do outro, com destaque aos séculos XVI e XVIII, quando o colonia-
lismo se estruturou, principalmente devido 4 estrutura intrinsica-
mente dicotdmica do cristianismo — céu e inferno. Nesse sentido, é
necessdrio salientar a legitimidade da Igreja que, por meio de bulas
papais do século XV, autorizou que nagdes cristds escravizassem e
desumanizassem pessoas negras, e instruiu os cristdos a implantar
o cristianismo nas terras consideradas barbaras. Os missiondrios,
portanto, enquanto servos da Igreja, invadiram o continente afri-
cano com o objetivo de destruir o paganismo - religides africanas e
o Isld consideradas inimigas de Cristo — e salvar a alma dos nativos
ao leva-los para o Deus verdadeiro (MUDIMBE, 1988).

Percebe-se que, mesmo antes de adentrar os territérios, a ins-
tituicdo cristd ja havia construido uma série de categorias que de-
terminavam esses povos nio cristios — o comec¢o da formulacio da
identidade para o outro africana. Assim, durante o colonialismo, os
missiondrios, mesmo nio sendo cientistas como os antropélogos,
construiram um sistema de conhecimentos acerca dos africanos
subsidiados pela premissa de uma missao sagrada. Ao consolidar a
ideia de que os africanos eram primitivos e seu inico caminho para
a civilizagdo seria a conversio, os missiondrios legitimaram o darwi-
nismo social j4 presente em diversos escritos cientificos que hierar-
quizavam as civiliza¢des, sendo a Africa a base (MUDIMBE, 1988).

FRoNteiRA  Belo Horizonte, v. 21, n. 41, p. 61 - 81, 1° sem. 2022

75



Karoline Victoria Sousa Tiibben

76

Dubar (2009) salienta o aspecto comunitario da identidade,
ou seja, essa estd intimamente conectada com o sentimento de
pertencimento do individuo & uma nacio, raga, cultura e/ou grupo
étnico, podendo influenciar na construcio em ambas identidades
para si e para o outro. Dessa forma, a estratégia britanica de inten-
sificar as divisGes e divergéncias, tanto entre as etnias nigerianas
quanto no interior da comunidade mugulmana, para fragilizar os
lagos comunitarios exerceu uma forte influéncia na identidade para
si nigeriana. Esse fenémeno pode ser observado em duas frentes,
primeiramente, a divisdo interna entre norte e centro-sul do pais
retardou a constru¢do de uma nagio nigeriana - a0 mesmo tempo
que isso posteriormente foi exigido para a formagéo estatal pds-in-
dependéncia. Em segundo lugar, as divisées provocadas no nivel
intra e intercomunitario propagaram rivalidades étnicas e prejudi-
caram a formacio de lagos de pertencimento, visto que, além da
constante presenca e atividade missiondria que forcava os indivi-
duos para fora de sua comunidade, o governo colonial interferia na
coexisténcia entre as comunidades, atrapalhando na formacio da
histéria que os nigerianos contam sobre si mesmos.

A penetracio britanica na Africa Ocidental na segunda metade
do século XIX nio foi conseguida apenas nos campos de batalha,
como em Benim, mas também em casa, nas igrejas, escolas, jor-

nais, romances etc., por meio da difamacio da Africa e de seu povo
(ACHEBE, 2012, p.67).

Isto posto, faz-se necessario pensar sobre a construcdo dos
significados ou categorias vistas como legitimas no contexto onde
é desenvolvida a identidade. Nesse processo é notério o papel da
institui¢io cristd — operacionalizada pelos missionérios — tendo em
vista seu protagonismo no colonialismo, bem como na produgéo
de conhecimento acerca da Africa, e, consequentemente, da Nigé-
ria. Além disso, essas categorias podem ser, segundo Dubar (2009),
atribui¢des étnico-religiosas, contudo, em decorréncia dos fatores
supracitados, elas ndo eram legitimadas no contexto colonial nige-
riano, de modo que prejudica exponencialmente a identifica¢io do
cidad4o colonizado para além das imposi¢des europeias.

Ademais, a Igreja enquanto agente central da educacio colonial
aplicada no territdrio nigeriano a partir da metade do século XIX, foi
responsavel pela penetracio do racismo na base da educacio dessa
sociedade, partindo da motivagio religiosa de retirar os africanos de
sua suposta condi¢io de barbaridade. Nesse sentido, tendo em vista
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o papel da educagio como cerne do imagindrio social e instrumen-
to de mudanca, é necessario salientar o quio divergente o sistema
educacional colonial britanico era da educagdo tradicional nigeria-
na. Enquanto a metrdpole disseminava os valores individualistas
iluministas, ela quebrava a nog¢io de grupo construida pela educa-
¢do tradicional que guiava as criangas a compreender seu papel na
sociedade e como poderiam contribuir para essa (BUNTING, 2018).

O governo colonial britinico introduziu um tipo de educagdo que
distanciou a crianca nigeriana da cultura de seu povo que estava
acostumada. Ainda, a educa¢io era aquém a crianga nigeriana. Tam-
bém se tornou um desastre porque a crianca sentia como se fosse
degradante e primitivo seguir seu pai [...]. Essa forma de educa¢do
néo aderecava as necessidades culturais e vocacionais e as aspira-
¢des do povo nigeriano (BUNTING, 2018, p.393, tradugdo nossa)’.

A primeira determina¢io educacional britinica na Nigéria se
deu em 1882, The Gold Coast Education Ordinance que arquitetava o
projeto educacional colonial para a Africa Ocidental, mas se mostrou
pouco efetiva tendo em vista o abismo entre as no¢des tradicionais
e o que o governo planejava implementar na regido. The Education
Ordinance de 1887 — designada especificamente para a colénia de
Lagos — demonstrou um avanco na institucionalizacio dessas poli-
ticas, estabelecendo um aparato politico-legal relacionado ao tépico,
incluindo a cria¢do de um Conselho de Educa¢io que tinha pode-
res legislativos e uma série de funciondrios publicos cujo objetivo
era monitorar esse processo. Essas leis diminuiram a centralidade
missionaria no projeto educacional, ampliando o papel do governo
britanico e resultando em mudancas curriculares, como a inclusio
do ensino da lingua Iorub4, Latim e Francés (BUNTING, 2018).

The Educational Code de 1916 continuou esse processo de afas-
tamento dos missiondarios das escolas coloniais, estabelecida depois
da unido das colénias do Norte e do Sul no que hoje é chamado de
Nigéria. E importante salientar que a por¢io norte da Nigéria é pre-
dominantemente mugulmana, o que implicou em uma resisténcia
significativamente maior dessa regido do que no sul do pais, tendo
em vista o medo dos povos islamicos de que a educa¢io britanica

9. The British colonial government introduced a type of education that distanced the
Nigerian child from the culture of his people which he was used to. Also, the education
was alien to the Nigerian child. It also became a disaster because the child felt it was de-
grading and primitive to follow his father [...]. This form of education did not address
the cultural and vocational needs and aspirations of the Nigerian people.
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interferisse na religido dos cidaddos. Ainda assim, a lei de 1916 foi
um marco importante no projeto educacional colonial para a Ni-
géria, além do fato de que foi a primeira a coordenar o territdrio
como um todo, ela aumentou o controle das escolas pelo governo
que visava “treinar a formacdo de carater e habitos de disciplina”
(BUNTING, 2018, p.398, tradugdo nossa)'’.

O restante da primeira metade do século XX demonstrou alguns
progressos no que tange ao abismo entre as realidades educacionais
da colénia e metrépole. A Portaria de Educagio de 1926, resultado do
estudo da Comissido de Educacio Africana sobre a educagdo nativa
que apontou pela necessidade de uma adapta¢io da educac¢io as con-
di¢des nigerianas, determinava pelo uso, além do inglés, de linguas
nativas nas salas de aula, além do uso de professores africanos que
deveriam ser capacitados para se igualar aos britanicos. Finalmente,
doze anos antes da independéncia da Nigéria, foi, como resultado de
anos de protestos sobre a condi¢des precérias de educagio, implemen-
tado o Education Act, que determinava pela implementacdo da primei-
ra universidade da Nigéria, a University College of Ibadan, além da
inclusdo de estudos arabes no curriculo nacional (BUNTING, 2018).

Consideracoes Finais

Apés os argumentos expostos, pode-se concluir que o sistema
educacional colonial britdnico tinha como objetivo consolidar a hie-
rarquia social construida pela Europa, mantendo a Africa na perife-
ria econbémica, continuando a ser sendo somente um provedor para
as industrias europeias. Para além disso, a educa¢io era uma via na
qual a identidade para o outro africana era introjetada para as men-
tes nativas, transformando a forma como os africanos se viam, de
modo que, se eles vissem a si préprios como os europeus o0s viam,
como incapazes e atrasados, ndo haveria resisténcia. No entanto,
faz-se necessario salientar a estratégia desse processo enfatizada na
educa¢io que, em consequéncia do discurso hierarquizador que per-
meava a academia da época, construia um sentimento nas criancas
africanas de que poderiam sair de sua condi¢do subalterna e evoluir,
incentivando-as a sonhar em um dia se tornar como um europeu.

Ademais, no discorrer da andlise, notou-se a importancia
substancial do elemento linguistico para a desestruturagio social

10. Training on the formation of character and habits of discipline.
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africana tendo em vista que, a linguagem enquanto instrumento
de compartilhamento de significados, é capaz de cria-los e ao mes-
mo tempo destrui-los. Por conseguinte, a educagio consolidou o
processo de dominacgdo das mentes, uma vez que ao impor o inglés
para os povos nativos, os colonizadores também estavam tornando
compulsério um modo de pensar, acelerando o processo de acultu-
racdo e aprofundando a domina¢io das mentes, uma vez que esses
novos significados impactaram na forma como os africanos viam, e
ainda veem a si mesmos. Como aponta Kilomba (2019, p.14):
alingua, por mais poética que essa possa ser, tem também uma di-
mensdo politica de criar, fixar e perpetuar relagdes de poder e vio-
léncia, pois cada palavra que usamos define o lugar de uma identi-

dade. [...] a lingua informa-nos constantemente de quem é normal
e de quem é que pode representar a verdadeira condi¢do humana.

Ainda, Achebe (2012) destaca o significado da histéria afri-
cana ter sido contada durante séculos por europeus e nio pelo seu
préprio povo, em especial devido a interesses econdmicos e politi-
cos. Nesse sentido, a educagdo se mostra como um duplo instru-
mento, usado no periodo imperialista para oprimir e dominar as
mentes colonizadas de modo que, associado ao caracteristico pro-
cesso de aculturagdo, ndo resistam a desumanizagdo. Contudo, essa
pode também ser uma ferramenta de libertacio, e por esse prisma
é possivel abrir espaco para demais anélises futuras voltadas para
a produgio intelectual africanista e a Era da Negritude, como um
projeto de libertagdo do continente. “O que os negros precisam fa-

zer é recuperar o que lhes pertence — sua histéria — e narra-la eles
mesmos” (ACHEBE, 2012, p.66).
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