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NOVAS PERSPECTIVAS PARA A
ANALISE REGIONAL

Ciassio Hduardo Viana Hissa
Ingtituto de Geociéncias - UFMG

Lste trabalho reune informagdes a respeito da natureza da disciplina
Analise Regional, cujo conteiido, também ministrado nos cursos de Geografia,
forna-se indispensavel para a compreensdo da ciéncia em questdo, sua
aplicagdo e seus objetivos. Assim sendo, sdo discutidas algumas das metas da
Analise Regional, seu objetivo de investigacdo, sua importancia no contexto da
ciéncia geogrdfica, assim como perspectivas futuras de trabalho. Nédo se
realiza, a rigor, uma exaustiva e aprofundada reflexdo acerca do objeto de
investigagcdo da matéria, esforgo que descaracterizaria a proposta em questdo.
Em ultima instdancia, esfor¢a-se por apresentar um roteiro introdutorio de
estudos em Analise Regional, sinalizado por referéncias bibliogrdficas
consideradas uteis, em alguns casos indispensaveis, ao conhecimento dos
temas tratados pela disciplina. Deve, portanto, este trabalho, ser
compreendido como uma revisGo comentada do ensino universitario da
Analise Regional, desenvolvida através do contato da Geografia com outras
ciéncias, especialmente com a Economia, a subsidiar estudos subseqiientes que
tenham a finalidade de, com a profundidade necessaria, trabalhar os temas,
em suas varias ramificagées, apresentados ao longo do texto.

INTRODUCAO

A Analise Regional é uma cadeira,
eminentemente teorica, cujo conteido é
freqiientemente oferecido nos curriculos
de Geografia. Sua evolugdo € o reflexo do
proprio percurso da ciéncia geografica, da
incorporagdo de novos métodos, de novas
técnicas, assim como da inclusio de novos
temas como resposta a realidade que se
objetiva conhecer, progressivamente tdo
mais complexa na atualidade.

Em grande medida, e por varias
circunstancias, a Analise Regional vem
senco entendida como uma “subdisci-
plina” da Geografia, para onde convergem
varios pontos e temas de interesse dessa
ciéncia. Trata-se, portanto, de uma cadeira
disponivel em quase todas as estruturas
curriculares, com este rotulo ou ndo, para
onde sdo orientadas grandes questdes,
muitas delas fundamentais definidas como
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de preocupagio imediata dos gedgrafos.
Nao se trata, assim sendo, de uma
disciplina autonoma, independente do
ponto de vista tedrico e metodologico:
constitui, muito mais, um espago de
confluéncia de temas de interesse de varias
areas do conhecimento e, especialmente,
da ciéncia geografica.

Isto significa que, em (ltima
instancia, as questdes regionais incorpo-
ram, por natureza, temas espaciais que,
por exceléncia, sdo objeto de preocupagio
da ciéncia geografica. Nem por isso. pode-
se dizer, as questdes regionais sio mono-
polio, enquanto matéria de investigagdo,
de uma ciéncia apenas. Atualmente, os
pesquisadores que trabalham com as
ciéncias sociais demonstram a sua
perplexidade diante da urgéncia da
mvestiga¢do integrada, na expectativa de
remontagem de relagoes de aplicagdo e de
constituigdo entre os diversos campos do
conhecimento, viabilizando a perspectiva
de tratamento de realidades complexas.

E nesse sentido que se entende a
realidade regional como extremamente
abrangente, desde que compreende a base
atraveés da qual a vida, de carater fisico-
biologico e de natureza socio-econdmica,
se multiplica em diversas especificidades.
Por mais que se recorra a definigdes
acerca do conceito de regiao, nao ha como
negar a justificada coexisténcia de viérias
perspectivas, cada qual manifestando o
enfoque conferido pelas diversas areas do
conhecimento, a luz dos diferentes para-
digmas que orientam a produgdo cientifica
(ANDRADE, 1987, BOUDEVILLE,
1973; CORREA, 1987; LIPIETZ, 1988;
OLIVEIRA, 1985) .1

Posto assim, a Anadlise Regional
ndo €, nem poderia ser diferente, exclu-
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sividade da Geografia; €, prioritariamente,
entendida do ponto de vista do geodgrafo,
como um "espago de contato", sobretudo
entre a Geografia ¢ a Economia, muito
embora possa ser definida, na atualidade,
como, potencialmente, um "campo de
estudos” mterdisciplinar. Desde a Socio-
logia ou a Historia, passando por ciéncias
como a Biologia ou a Geologia, se
estabelecem e sdo desenvolvidos varios
temas, muito mais no presente do que no
passado, que podem ser compreendidos
como de natureza regional.

Isto se da devido a, pelo menos,
trés grandes conjuntos de motivos
importantes:

1) a emergeéncia das grandes questdes
sociais e economicas, entendidas como
mevitavelmente refletidas na dimensio
espacial, no ambito das nagdes e no plano
internacional;

2) a emergéncia das grandes questdes
ecologicas, do mesmo modo estabelecidas
no espago, no ambito das nagdes e,
progressivamente, propagadas para uma
discussio de escala planetaria, sobretudo a
partir dos anos setenta;

3) a fragmentagdo do saber, muitas vezes
instituida pela via da especializagio levada
as ultimas conseqiiéncias, favorecendo,
inclusive, a perda dos principais objetivos
da verticalizagdio do conhecimento -
conhecer mais profundamente para a
fundamentada realizagio do olhar totali-
zante - , gerando a necessidade da elabo-
ragio de projetos interdisciplinares que,
apesar de todos os problemas e dificul-
dades intrinsecos a proposta, se voltem
para o estudo das questdes regionais como
alternativa de reconstrugdo do saber
articulado.




A Anilise Regional, portanto,
surge, e sobretudo se desenvolve, exata-
mente na area de contato entre as
ciéncias que tém como objeto algumas
questdes, ou temas, de dimensdo espacial.
Assim, a Geografia e a Economia,
prioritariamente, vao organizar as bases
teoricas da Analise Regional que, nos
ultimos tempos, amplia o seu leque de

preocupagdes ao incorporar tematicas de
outras ciéncias, na perspectiva de abarcar
a totalidade dos temas. Mais precisamente
a Economia Regional, do lado das
Ciéncias Econdmicas, contribui de forma
decisiva, em especial a partir do
desenvolvimento de técnicas de analise,
para o aprimoramento explicativo da
Analise Regional.

1 O ESPACO NEUTRO DOS ECONOMISTAS CLASSICOS

Nao ha, imagina-se, como descon-
siderar o espago na definigao de problemas
economicos. E assim que, progressi-
vamente, ao lonto da historia das ciéncias,
sao construidas bases tedricas fundamen-
tais acerca da realidade espacial. As
teorias do desenvolvimento regional, por
exemplo, que, de modo explicito, incor-
poram a dimensdo espacial, sio indis-
pensaveis a compreensio dos problemas
s0cio-economicos.

No entanto, a teoria econdomica
tradicional negligencia os aspectos basicos
relacionados ao espago, como a propria
distancia e os custos dos transportes na
formac¢do dos precos dos produtos. Na
economia classica, como em ADAM
SMITH (1982) e sobretudo em
RICARDO (1982), o espago é tomado
como uma categoria neutra e todas as
questdes econdmicas sdo, supostamente,
resolvidas no mercado. 2

Mercado €, entio, um conceito
abstrato. que prescinde do espago, sendo
constituido um conjunto atomizado de
produtores individuais, de consumidores
individuais, que se encontram e satis-
fazem, em maior ou menor grau, os seus
desejos e ansiedades. O mercado. en-

quanto categoria conceitual, deveria
"funcionar fora do espago”, exigindo um
elevado nivel de uniformidade nas relagdes
economicas. A auséncia de espacialidade
na teoria econdmica classica conduz a
idéia de equilibrio nas relagdes de troca.
onde se pressupde uma certa harmonia,
onde todos se satisfazem, como na versio
apresentada pela Teoria das Vantagens
Comparativas, elaborada por Ricardo.
Pelo contrario, a consideracdo das
questdes espaciais inevitavelmente conduz
a consciéncia. sempre presente, da
desigual-dade no crescimento econémico
entre as regides, geralmente reflexo de
fatores historicos comandados pelo ideal
de progresso e de desenvolvimento postos
pelo modelo de civilizagdo. Acrescente-se
que, em oposi¢do a concepgdo classica, o
espago € a categoria prioritaria, na
constru¢do da vertente intitulada "ambien-
talismo”, mais préxima aos gedgrafos
tradicionais, que explicam a economia pela
sua base natural: tudo se resumiria, na
economia, a distribuicdo de recursos
naturais (NEIL SMITH, 1988):

"Este tipo de explicacdo - a da
localizagdo geogrdfica das atividades
sociais de acordo com as diferen-
ciagdes na natureza - é o material de
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trabalho da Geografia Tradicional.
Ateé o presente século, e em grande
parte até os nossos dias, o primado
da natureza e das diferenciagdes
inerentes dentro da natureza foram
sacralizadas no estudo da Geografia.
O determi-nismo ambiental, que se
desenvolveu  particularmente  na
escola americana de Geografia, era
somente uma versdo extremada da
crenga convencional de que as
condigbes  geogrdficas  naturais
determinaram, em grau maior ou
menor o tipo e a localizagdo das ativ-
idades humanas" (NEIL SMITH,
1988: 153).

O autor ainda acrescenta infor-
magoes sobre a influéncia do determinismo
ambiental na constituicdo das interpre-
tagdes acerca da estrutura espacial das
atividades econdmicas:

" ... a mais explicita e ao mesmo
tempo mais sofisticada tentativa de
relacionar as diferenciacoes nos dons
naturais com a concentragdo de
capital vem da Geografia comercial.
De  origem  fun-damentalmente
britanica, a Geografia Comercial
descreveu a variedade de produtos
provenientes das diferentes nagdes e
regides do mundo e tentou explicar os
diferentes padrdes de produgdo
agricola e industrial, com base nas
diferentes dadivas da natureza"
(NEIL SMITH, 1988: 154).

O tempo, por sua vez, ¢ tomado
como a categoria supostamente critica na
analise economica classica, na constituigdo
de paises desprovidos de dimensdo terri-
torial. Tal percepgao fundamenta-se na
expectativa de que € preciso se submeter,
como necessidade imposta a produgio do
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conhecimento, a imagem de um ritmo de
produgdo o qual, estando sujeito a oscila-
¢oes ciclicas, deve atingir um ponto
maximo em sua curva. A iniciativa de se
fornecer uma certa visio dinamica ao
problema econdmico, considerando-o em
seu percurso historico, reduzido, entdo,
apenas a marcagdo cronologica, fez com
que os teoricos classicos, como também os
neoclassicos e a-espacialistas, conside-
rassem fundamental, para a teoria, a
categoria tempo. Nesta perspectiva, o
espago viria a estimular, muito mais,
enquanto alternativa para a produgio de
conhecimento, estudos regionais compa-
rativos eminentemente estaticos. E o caso,
por exemplo, da comparagio de duas
regides no mesmo periodo de tempo,
sendo que o espacgo, aparentemente, se
apresentaria "menos movel" que o tempo.

Somente com o advento dos neo-
classicos espacialistas e, mais recen-
temente, com o estabelecimento de uma
ciéncia multiparadigmatica, a dimensio
espacial passou, de modo progressivo, a
incorporar o leque de preocupagdes de
alguns economistas.

E assim que, especialmente a partir
do inicio deste século, algumas versoes da
teoria economica passam a considerar a
importancia do espago na formagio dos
pregos. Segundo tais modelos, elaborados
por teoricos neoclassicos da analise
economica espacial, o preco de uma
mercadoria € a soma dos fatores produ-
tivos que se apresentam distribuidos
"naturalmente” no espago. Neste sentido.
define-se que o prego de um determinado
produto € a soma de todos os custos dos
fatores: se o fator ¢ abundante, o prego ¢é
barato, se ele € escasso, o prego ¢ elevado.
Assim, a abundincia e a escassez relativas
dos fatores produtivos caracterizam uma




perspectiva que se aproxima da "ambienta-
lista". Ha uma relevancia, por vezes
exagerada, da constelacio dos recursos,
tanto humanos quanto naturais, técnicos,
ou de capitais, cuja dotagdo e distribuigao
espacial, "natural”, estabelecem os pregos
dos produtos. Desta forma, surge a idéia
de regido, em uma de suas versoes,
considerada como a que primeiro se
contrapde as propostas de carater mais
ambientalista.

Em sintese, admite-se teoricamente
que o espago nao € neutro para a econo-

mia. As vantagens locacionais teriam o
mesmo papel na dindmica da acumulagio
capitalista que os eventuais ganhos de pro-
dutividade. Isto ¢, de certa forma, pos-
suem mesmo status: a tecnologia, que traz
ganhos de produtividade, e a apropriagio,
pelo capital, de um espaco regional. Deste
modo, o conceito de espaco introduz in-
gredientes relativamente desconhecidos da
teoria classica e, até mesmo, de frag-
mentos da neoclassica: as desigualdades
internacionais e inter-regionais, a apro-
priagdio monopolista, a concentra¢io de
capital, ou os custos de transportes.

2 A GEOGRAFIA E A ANALISE REGIONAL

O objeto da Analise Regional pode
ser apresentado como sendo o espago. A
rigor, portanto, independentemente da
consideragio dos diversos problemas, de
diversas naturezas, inclusive que permeiam
a iniciativa da conceituagdo de espago,
tem-se garantida a perspectiva de que a
Geografia e a Analise Regional compar-
tilham varios e fundamentais temas de
interesse. Na realidade, muito como
decorréncia dessa situagdo anotada, posto
que para a Analise Regional convergem
varios temas que constituem o objeto da
Geografia, aquela deve ser compreendida
como uma das cadeiras essenciais dessa
ultima. Ainda quanto a Geografia, algumas
observacdes merecem o detalhe. -

Define-se o espago como o objeto
de estudo da ciéncia geografica. Esta é,
por si s0, uma caracterizagdo que encerra
grandes dificuldades. talvez as mais rele-
vantes. Qual a natureza do espago? Na
verdade, defini-lo enquanto objeto da
ciéncia ¢ definir a propria Geografia. Nao
se trata, a despeito da importincia
conferidla ao empreendimento, de uma

preocupagao que objetiva demarcar limites
rigorosos entre areas do saber, tal como
advogaria o pensamento positivista. Trata-
se, tdo somente, de se estabelecer pontos
de partida, cruciais ao desenvolvimento
teorico e metodologico de qualquer
atividade cientifica. Nesta situagdo, tal
empreendimento e discussdo sio de fun-
damental importancia, posto que se
consolida a necessidade de avango do
projeto interdisciplinar e, sendo assim,
tornam-se indispensaveis o entendimento e
a defini¢ao das fronteiras entre as areas do
conhecimento envolvidas. Na realidade,
tais fronteiras sio extremamente impre-
cisas, mas, ainda assim, elas sdo a base
sobre a qual se fundamenta, inclusive en-
quanto critica, a proposta interdisciplinar.

Para a Geografia, ciéncia recente. o
espaco, ¢ especialmente a regido, sempre
constituiram a base sobre a qual se cons-
truiu o conhecimento. Conhecer o espago
€ a regido € o seu objetivo. Conhecer o
espago fisico, perceptivel, fotografavel,
passivel de representagdo cartografica.
Conhecer a sua dindmica, os processos
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atraves dos quais o fisico se apresenta e se
evidencia, aparentemente como o concreto
e o real. Tais processos, muitas vezes
intitulados a infra-estrutura do real, sdo a
mola da dinamica natural e da dinamica
social, s3o, em varias circunstancias nao
perceptiveis, o conteudo das formas
cartografadas. E neste sentido que se
afirma que nao importa o método, o
paradigma, a concepgio de mundo do
sujeito: o espago ¢ a "matéria-prima” da
ciéncia geografica, para a qual se dirige o
olhar reflexivo e construtor do conhe-
cimento. Portanto, ndo se discute aqui, em
principio, a natureza e o rigor das
conceituagdes: espago enquanto realidade
fisica, apenas involucro, ou espago
enquanto totalidade, onde o concreto e o
abstrato se confundem na constituigdo de
forma e conteudo. O que se apresenta € o
fato de que, desde Humboldt e Ritter,
passando por Ratzel e la Blache, até a
historia recente que evidencia uma ciéncia
multiparadigmatica, as redefini¢des concei-
tuais apenas reforgam o espago como o
ponto de convergéncia dos temas de
interesse da Geografia (AMORIM FILHO,
1985, CHRISTOFOLETTI, 1982;
MORAES, 1990; SOUZA & SANTOS,
1986: SODRE, 1982). 3

Desde os classicos inventarios re-
gionais, descrigdes minuciosas do espago
perceptivel, tdo importantes ao avango do
Estado conquistador, indispensaveis a ex-
ploragio econdomica dos recursos natu-
rais, a Geografia constroi a sua tradigdo:
conhecer o espago. A discussdo sobre a
produgdo do conhecimento acerca da reali-
dade espacial, regional, corresponde, ne-
cessariamente, pelo menos em parte
consideravel, a discussio sobre os rumos
da ciéncia geografica ao longo da historia
do pensamento. .,
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Dos imventarios regionais, classicos
da Escola Francesa, ao advento do neo-
positivismo, verifica-se uma transi¢ao para
a inclusio de metodologias com fortes
fundamentos  técnicos. Mais  recen-
temente, através da instituigdo na
Geografia dos intitulados "paradigmas
criticos”, em especial do marxismo e da
fenomenologia, traga-se o esbogo de uma
ciéncia mais completa ou, sendo, de novas
e multiplas opgoes, descortinando-se
teoricamente um "novo espacgo”, cujas
dimensoes trans-cendem as fronteiras dos
meridianos e paralelos, nao mais do que
referéncias, ainda que fundamentais, de
uma realidade tao mais complexa.

Conhecer o espago, realidade-chao
da historia social, do ser e da vida natural,
¢ objetivo da Geografia. Conhecer a dina-
mica espacial, ou contribuir para o seu
conhecimento explicativo, € a meta da ci-
éncia geografica. Conhecer o espaco ¢,
portanto, conhecer a regido, posto que
constituem uma mesma realidade, indivi-
sivel. Os mesmos processos que produ-
zem 0 espago constroem, simultanemente,
o mundo regional. A regido, reafirmando,
pode ser compreendida como um "subpro-
duto" da dinamica espacial, que se efetiva
através de processos naturais e de proces-
sos sociais.4

O que os geografos tém feito,
tradicionalmente, ¢ constatar ou explicar
as  diferenciagdes e as desigualdades
regionais, de carater fisico ou socio-
econdmico, ‘no contexto da dindmica
espacial. E, neste sentido, que se com-
preende a Analise Regional como o
exercicio essencial da Geografia, um
dos eixos de convergéncia de grande
parte dos seus temas de interesse.



3 GEOGRAFIA, ANALISE REGIONAL E PLANEJAMENTO

Seria necessario, enquanto comple-
mento de exposigdo, recuperar e ampliar
as discussoes sobre o conteudo da Geo-
grafia (ciéncia), sobre a natureza da
Analise Regional (sub-disciplina), sobre
o conceito de Planejamento (ciéncia apli-
cada)? Ou, por outro angulo, ainda preten-
der estabelecer os pontos de contato e ar-
ticulagdes entre a ciéncia, que produz co-
nhecimento, e a utilizagao dos resultados
pelos planejadores e governantes? Ou,
ainda, seria util, para o mesmo fim, discutir
a propria natureza do conhecimento pro-
duzido, quais os seus condicionantes e
pressupostos ideologicos, assim como dis-
cutir as estratégias de planejamento deriva-
das, sua propria natureza e vinculo com as
formas de saber de origem? Afinal, a com-
plexa rede de relagdes entre ciéncia e pla-
nejamento, com todas as expectativas de
construgao de um mundo melhor deposita-
das no binomio. nao deveria demonstrar,
como faz a realidade, um progressivo au-
mento de problemas de todas as ordens.

O mundo modemo conduz a
expectativa de progresso, supos-tamente
tomado como equivalente com a idéia de
amplia¢do de beneficios apropriados pela
coletividade, fundamen-tado na técnica, na
ciéncia e na raciona-lidade materializada

no ato de planejar. A Engenharia, a

Economia, a Geografia, dentre tantas
tecnicas e areas do conhe-cimento, se
apresentam como aptas para a tarefa de
consertar o mundo ou, senio, de fazer
com que a historia seja construida de
forma mais racional.

O planejamento, contudo, pode ser
interpretado como atribuigdo do Estado,

que adquire, como observado em anota-
¢Oes anteriores, a conotagdo contraditoria
de servir a dois senhores: atender aos
objetivos de crescimento economico e.
simultaneamente, solucionar problemas
socio-ambientais dele decorrentes (HISSA.
1992: 67). Planejar, portanto ¢é trabalhar
com o conflito. Nao se trata de uma tarefa
exclusivamente técnica, defi-nida como
"ciéncia aplicada com isengao". visto que
se apresenta, adicionalmente, como um
arduo trabalho de viabilizagao politica dos
projetos.

Cabe introduzir, diante de um rico
quadro de perspectivas de abordagem as
questoes, apenas o que se refere a Geo-
grafia, em particular a Analise Regional.
enquanto uma area do saber que pretende
conhecer as estruturas espaciais para que,
diante de uma situacgao idealizada, contri-
bua para o delineamento de projetos e de
planos regionais.

Nio ha como negar a importancia
dos frutos da Analise Regional, impres-
cindiveis ao planejamento da realidade
espacial, fisica e socio-econdomica. A
afirmativa nao € destituida de valor, desde
que se considere a necessidade de plane-
jamento. E importante planejar o espago,
interferir em sua dinamica, conduzir pro-
cessos constitutivos de acordo com metas
previamente determinadas? Por que ¢é
importante planejar? Quam ganha com o
planejamento? Alguém perde com o plane-
jamento? Quam perde e quantos perdem?
Quais sao os critérios e a ética do
plangjamento? A ultima questdo € prio-
ritaria, porque ajuda a compreender uma
pequena parte do mundo em discussdo: os
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critérios ¢ a ética do planejamento sdo os
mesmos da ciéncia. Todas as outras ques-
toes estdo a ela subordinadas: a importan-
cia e a finalidade do planejamento, as gran-
des e paradoxais perdas sociais decorren-
tes das proprias politicas de desenvo-
vimento regional estio a refletir uma
concepgao de mundo idealizada com base
na ciéncia, na técnica, na racionalidade,
enquanto instrumentos do progresso e do
crescimento econdmico. Ainda assim, a
despeito da relevancia da discussao sobre a
natureza da referéncia que conduz a
politica e a transformagdo, independe do
carater do planejamento, a importancia do
conhecimento que o fundamenta. E
necessario conhecer para transformar.

O conhecimento  socio-espacial
adquire importancia progressivamente a
partir da Segunda Guerra Mundial, quando
o planejamento do desenvolvimento, que
se faz na pratica muito mais em plane-
jamento do crescimento economico, ganha
maior impulso e orientagao para os paises
pobres (BRITTO, 1986; COHN, 1978;
[LAFER, 1987). Em fungao dessa origem e
condicionante, a Analise Regional, evi-
denciando as tradigdes da ciéncia geogra-
fica, passa, também, a incorporar pressu-
postos tedricos da ciéncia econdmica na
elaboragao de diagnosticos e na condugao
de politicas de ambito regional. Este
estabelecimento de lagos de constituigao
entre a Geografia e a Economia se realiza,
quase que exclusivamente, neste momento
da historia do pensamento cientifico, a luz
evidente do positivismo que, com a
evolugdo do processo, ¢ recrudescido a
partir da referéncia da objetividade que
abre espago para o desenvolvimento e
aproveitamento de técnicas mais sofisti-
cadas de analise. A ciéncia se distancia do
mundo real dos homens, se faz mecanica e
os seus resultados, advindos da experién-
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cia supostamente objetiva, parecem contar
uma historia de um mundo desconhecido.
A contribuicdo da Geografia é. nesse
momento, bastante restrita e ainda ratifica
posturas conservadoras, orientadas pelo
paradigma dominante, explicitadas na
natureza do desempenho das outras areas
do conhecimento e no carater dos planos
regionais.

Apos a Segunda Guerra Mundial,
como decorréncia dos grandes problemas
econdomicos e regionais, o planejamento
tornou-se uma pratica importante nos
paises europeus. Os geografos, repre-
sentantes de uma ciéncia relativamente
nova, cujo objeto de investigacdo con-
sistiria exatamente no espago, alvo do
planejamento e das politicas regionais,
estariam, em principio, com um enorme
campo de pes-quisa a explorar. Como
observa PATERSON (1975: 313-317),
em seu pos-estrito, o planegjamento
consituia-se possivel "escoadouro para
as energias dos geografos”. A partir de
entdo, duas diregbes prioritarias pare-
ciam se estabelecer para a Geografia Eco-
nomica: 1) planejamento; 2) uso dos
recursos. O fato ¢ apontado por
PATERSON (1976: 313):

"Se a Geografia Economica viesse a
desenvolver-se no peri-odo do pos-
guerra, parecia provavel que isso
acontecesse numa ou outra dessas
dire¢oes através da aplicagdo do
conhe-cimento geogrdfico aos proble-
mas de planejamento ou, entdo, como
um corpo organizado de pen-samento
sobre o uso de recursos, a énfase
sendo pratica ou filosofica segundo a
incli-nagdo de cada geografo".

No entanto, naquele momento, ndo
ocorreu o que se esperava. Ainda confor-



me Paterson. os geografos nao aprovei-
taram, como se imaginava, as opgoes nas
diversas dimensoes do planejamento, tam-
pouco contribuiram, como deveriam, para
o uso racional dos recursos. De outra
parte, os planejadores nio puderam veri-
ficar, por razoes obvias, a intervengao
especializada dos geografos, o que facili-
taria a sua adaptagao as equipes de plane-
jamento. Quanto a participacao dos geo-
grafos na elaboragao de um corpo de prin-
cipios sobre o uso de recursos, Paterson
acredita ter sido bastante limita-da. Na
realidade, a organiza¢ao do espago mun-
dial, a especializagao internacional e inter-
regional da produgdo de recursos. tal
como estao constituidas, aléem do amado-
rsmo dos ecologistas - fato ja apontado
pelo autor nos anos setenta - sio fatores
limitantes da participagao efetiva de uma
disciplina ainda em fase de organizagio
interna.

O resultado dessa situagao foi,
segundo Paterson, a substituigio da
expectativa de uma especializagio pelo
interesse em técnicas quantitativas, que
desponta com a propria evolugdo do neo-
positivismo na Geografia. constituido pela
analise locacional. Com isso, explica-se o
aproveitamento aprimorado de técnicas,
algumas das quais ja utilizadas pela
Economia e pela Sociologia, na busca de
padroes espaciais. Assim, conforme aponta
PATERSON (1975: 317):

"As novas tecnicas eram, na Ssua
maior parte, de natureza matemad-
tica, mas, conforme sucede com
muitas outras fecnicas ... a natureza
da técnica é menos importante que o
uso que se lhe da. Em Geografia
Economica, os principais usos tém
sido estabelecer e medir as quali-
dades de localizagdo, associagdo e

concentragdo: localizag¢do de lugares
ou pontos em relagdo uns aos outros;
associagdo de uma ou mais variaveis
no mesmo lugar, concentrac¢do de
caracteristicas ou atividades especi-
Jicas dentro de uma regido ou area".

Algumas décadas mais tarde, ja nos
anos sessenta e setenta, a Geografia viven-
cia prenincios de reestruturagdoes de
relevancia. A descrigdo mecanica do
espago regional, transformado em paisa-
gem perceptivel aos sentidos ou reduzido
exclusivamente a sua dimensio geomé-
trica, cede um pequeno espago a con-
cepgoes cientificas mais criticas. Além
disso, mesmo dentro do circuito predomi-
nante da produgao técnico-cientifica, ja se
evidenciam, naquele momento, preocu-
pagdes com a necessidade de tratamento
teorico as questoes de carater espacial, que
atualmente  se  apresentam  como
pressuposto  indispensael a  Analise
Regional. Assim, no decorrer dos anos
setenta. nos cursos de Geografia, como
também nos de Economia, sio recuperadas
as abordagens teoricas propostas por
autores como Losch, Weber, Christaller,
von Thiinen, geografos ¢ economistas
neoclassicos, que formularam modelos de
localizagao espacial para as atividades
urbanas, agrarias e industriais (SILVA.
1976: RICHARDSON, 1973). Por sua
vez. autores como Walter Isard, a partir
dos anos sessenta, na expectativa da
construgdao de uma “ciéncia regional”,
desenvolveram modelos de interagio
espacial a partir de técnicas especificas,
como as 'isopotenciais”, similares as
curvas de nivel. que retratam padroes e
distribuigdes espaciais (ISARD, 1971).
Mesmo assim, a despeito do interesse
manifestado pelo tratamento teorico as
questdes de carater espacial, as avaliagoes
e os diagnosticos regionais, elaborados em
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consondncia com as propostas neopositi-
vistas, guardam o seu forte teor de meca-
nicidade e explicitam uma desconsideragao
com a historia social constitutiva da
realidade objeto.

Paterson ja apontava riscos da
concentracdo de interesse na analise loca-
cional, a medida que pode conduzir a
estreitamentos do campo da Geografia
Economica. Em outros termos, a locali-
zagdo ndo ¢ o unico atributo geogréfico,
tendo os geografos em muito que contri-
buir no que diz respeito a organizagao de
principios nos quais se fundamente o
aproveitamento de recursos, propiciando,
desse modo, o fortalecimento da disciplina
(PATERSON, 1975: 317).

E bastante util recorrer as observa-
¢oes de Neil Smith. porquanto sintetizam
as transformagdes experimentadas pela
Geografia, que estimulariam o estabeleci-
mento de um estado de crise e de reflexao
positivas. com efeitos, também benéficos,
no comportamento dos profissionais dedi-
cados as tarefas relacionadas ao plane-
jamento:

"Os geografos de hoje ndo tém mais
essa confianga na importancia
historica mundial de sua disciplina
ou em seu destino. Assim como a
Geografia Comercial e a modali-dade
de Geografia Politica de Mackinder
eram meios de se compreender e de
se promover a ascensdo do imperio,
da mesma forma sua sorte foi selada
pelo destino do império. A deca-
déncia do império britanico acar-
retou a morte dessa geografia. A
Geografia Comercial e Regional,
men-cionadas acima, ndo ocupam
mais um lugar central na disciplina,
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mas foram suplantadas por uma
preocupagdo mais abstrata com o
espaco, introduzida pela chamada
Relevancia Quantitativa e pela
Revolugdo da Relevancia dos anos 6()
e 70" (NEIL SMITH, 1988: 156).

De outra parte, especificamente
com relagao ao Brasil, a partir da evolugao
e desenvolvimento da ciéncia, um namero
cada vez maior de geografos é incorpo-
rado pelo mercado de trabalho, represen-
tado pelas instituigoes de planejamento.
orgaos publicos e privados, se adiantando
na discussio de problemas ambientais e
socio-economicos de carater regional. Em
primeira instancia, em situagdes indeseja-
veis e inesperadas, os professores de
Geografia se véem as voltas com os
problemas decorrentes da procugdo da
pesquisa socio-espacial, que objetiva
fornecer subsidios para a definigio de
planos regionais. As dificuldades mais
relevantes, dentre tantas existentes, origi-
nam-se da quase auséncia historica de
discussao sobre os curriculos tradicionais,
voltados exclusivamente para o ensino de
uma matéria, que se fez meramente
informativa e pouco critica e que também
nao evidenciava as necessidades de
abordagem sobre questdes filosoficas,
teoricas e metodologicas, indispensaveis
ao estudo da dinamica regional. O que
ressalta da natureza da contribui¢do da
Geografia, até os anos sessenta e setenta,
em termos gerais e especialmente referente
a Geografia Classica, gravita em torno de
uma descricdo despretensiosa de coisas e
objetos constitutivos da aparéncia do
mundo espacial. O segundo momento ¢ de
crise, de forte critica ao positivismo e de
prenuncios de reestruturagao mais ampla,
ja na passagem dos anos setenta para os
anos oitenta.



A atualidade do pensamento da
ciéncia geografica é marcada pela coexis-
téncia de diversas concepgdes, tendo o
imobilismo e o radicalismo de anos pas-
sados cedido lugar a uma discussio mais
critica e criativa acerca das possibilidades
metodologicas e sobre os rumos da ativi-
dade em suas relagdes com o meio dina-
mico circundante. Os atuais trabalhos de
HARVEY (1992) e de SOJA (1993)
demonstram algumas das possibilidades da
ciéncia reestruturada, muito embora pro-
blemas teoricos e operacionais ainda sejam
caracteristicos de wuma atividade em
processo de organiza¢do. No que tange a
situagdo brasileira, a lenta evolugio, porém
irreversivel, que se refere as reestru-
turagdes curriculares, ainda carece, para a
sua efetivagdo mais completa, de mais
amplos quadros profissionais, teoricos,
metodologicos e técnicos, comprometidos
com a elaboragao de um novo projeto de
ciéncia. Com respeito as tendéncias atuais
na Geografia, quanto a continuidade da
elaboragdo de uma teoria socio-espacial
critica, considera-se importante acrescen-
tar algumas anotagoes de Edward Soja:

"No inicio dos anos setenta ... uma
Geografia decididamente marxista
co-megou a tomar forma, a partir de
uma subita infusdo da teoria e do
método marxistas no introvertido
gueto inte-ectual da Geografia
moderna anglo-fona. Constitui uma
parte vital de uma Geografia Hu-
mana nascente, surgida em resposta
ao positivismo cada vez mais
presungoso e teoricamente reducio-
nista da principal corrente da andlise
geogrdfica Contudo, algo mais
vem acontecendo desde 1980, junta-
mente com os apelos iniciais por ma-
terialismo historico e geografico vin-
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dos de dentro da Geografia marxis-
ta. Houve, antes de mais nada, uma
generalizagdo sem precedentes do
debate sobre a teorizacdo do espaco e
do tempo, da Geografia e da
Historia, nfdo somente na teoria
social, mas em campos mais vastos do
discurso critico na arte, na arqui-
tetura, no cinema, na cultura popular
e na politica contempordnea. Atual-
mente, esse debate se expandiu muito
além dos confins da Geografia mar-
xista e atraiu para a discussdo uma
gama de participantes criticos que ja
ndo se enquadram confortavelmente
dentro dos rotulos cconvencionais de
‘geografo’ ou 'marxista’ " (SOJA,
1993: 55-59).

Edward Soja, em sua obra, ainda
introduz elementos fundamentais que
conduzem a constatagdo da revalorizagio
do espago, neste clima "pos-moderno
emergente”, de final de milénio, que convi-
da, e a0 mesmo tempo instiga e estimula, a
construgdo do projeto inter-disciplinar em
bases solidas e criticas, simultaneamente a
valorizagdo do ser e da existéncia em suas
diversas manifestagoes:

"A  reafirmagdo do espago e a
interpretacdo das geografias pos-
modernas ndo sdo apenas um foco de
investigacdo, atendendo a demanda
de uma atengdo crescente para com a
Jorma espacial na pesquisa social
concreta e na prdtica politica
esclarecida. Tampouco a reafirmacéo
do espaco ¢é simplesmente uma
recomposi¢do metaforica da teoria
social, uma espacializagdo lingiiistica
superficial que dé a Geografia uma
aparéncia de ter tanta importdincia
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teorica quanto a historia. Levar o
espago a serio exife uma descons-
frugdo e uma reconstituicdo muito
mais profundos do pensamento e da
analise criticos, em todos os niveis de
abstragdo, inclusive a antologia"
(SOJA, 1993: 13-14).

No caso da Analise Regional,
enquanto suporte do Planejamento, no
contato com outras areas do conheci-
mento, particularmente com a Economia,
sao estabelecidas algumas referéncias e
sinalizados  alguns caminhos a serem
trilha-dos para o desenvolvimento da
pesquisa interdisciplinar, muito mais
através da integragdo, da critica e atra-
ves da restituigdio das relagdes histo-
ricas de constituigdo entre as ciéncias, do
que a partir da fragmentagdo do saber
espacial.

A valorizagio teorica e filosofica
do espago conduz, necessariamente, a
reafirma¢ao da Geografia enquanto projeto
cientifico, de critica socio-espacial, com
intrinseca relevancia para as iniciativas
latentes de transformacgdo social. A analise
Regional vé amphados os seus temas de
investigacao e desmoronados os embolora-
dos rotulos e classificagoes que, obrigato-
riamente, cedem lugar as interpretagoes
mais complexas. O espago, que se faz a

instancia e o /ocus do todo, do antes e do
devenir, da pratica sem fronteiras - da
politica as artes. do consumo a degradagao
e ao desperdicio, da esperangca a busca do
prazer e, enfim, da vida em toda a sua
miséria. indignidade e resplendor - |
demanda um saber critico, integrado,
totalizante ¢ voltado para o homem.
Diante da perspectiva em questio, o que
torna a ciéncia reduzida simplesmente a
teécnica?

Neste rico campo de interface a
explorar, a Analise Regional se apresenta
como uma "sub-disciplina” da Geografia,
cuja caracteristica, especialmente em suas
origens, ¢ voltar-se para o estudo dos
padroes, das dimensdes e das estruturas
espaciais do desenvolvimento. O seu
objetivo esta, portanto, associado a inten-
¢ao de fornecer subsidios a elaboragdo de
estratégias que visam transformar a reali-
dade, através de politicas de organizagio
do espago ou, quando mais concretamente,
de aproveitamento de recursos, dentro do
escopo mais amplo compreendido pelas
politicas de desenvolvimento regional.
Planejar ou transformar o mundo regional
em que dire¢@o? Resta discutir a propria
natureza do conhecimento produzido,
quais sao os elementos filosoficos e
tedricos que o norteiam e como estio a
influenciar o carater dos planos.

4 DESENVOLVIMENTO E PROGRESSO: CONCEITOS FUNDAMEN
TAIS PARA A CONSTITUICAO DA ANALISE REGIONAL

O desenvolvimento econdmico tem
sido, dentre todos os temas de interesse
das ciéncias sociais, o que, de forma espe-
cial, centraliza a atengdo dos estudiosos
das questdes regionais (FURTADO, 1980;
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MELLO, 1986; SINGER, 1976: NEIL
SMITH, 1988; WOLFE, 1976). A Analise
Regional, portanto, tradicionalmente vem
sendo trabalhada, sobretudo por geogra-
fos e economistas, segundo a incorpora-



¢do de varias alternativas teoricas que
tratam do estudo das desigualdades espa-
ciais de desenvolvimento. Isso se da pelo
menos por um motivo basico: a Analise
Regional, convencionalmente, se faz como
investigagdo dos niveis de desenvolvi-
mento das realidades socio-espaciais, da
capacidade de seus suportes. fisicos, em
suas varias especificidades. Desenvolyi-
mento ¢ palavra-chave da Analise Re-
gional e progresso ¢ objetivo do Plane-
jamento.

Em outros termos, toma-se como
pressuposto que uma das principais
referéncias, sendo a mais. importnte; da
Analise ¢ do Planejamento regionais sio o
conceito e a meta do desenvolvimento.
Isto significa que a Analise Regional,
corpo articulado de teorias, conceitos e
meétodos de investigagdo, em seu intento
de produzir conhecimento acerca das
relagoes constitutivas do mundo regional,
utiliza o conceito de desenvolvimento
como uma de suas basicas referéncias.
Com o risco da simplificagdo, a referida
"sub-disciplina", que reune fundamentos
essenciais da ciéncia geografica, objetiva,
tradicionalmente. constatar desniveis ou
desigualdades interregionais de desenvol-
vimento, de modo a conduzir a elaboragio
dos planos socio-espaciais.5

Nao ha como desconsiderar a
importancia da discussdo sobre as diversas
propostas conceituais embutidas nas
diferentes teorias de desenvolvimento
regional. Todos os modelos tedricos da
Analise Regional contém particularidades
que tangenciam o conceito de desenvol-
vimento. Para introduzir um sumario
debate sobre o conceito. recorre-se a ob-
servagao de TODARO (1981):

"Toda nag¢do luta para desenvolver-

se; este ¢ um objetivo que a maioria
das pessoas considera ponto paci-
fico. Embora o progresso econo-mico
seja um componente essencial do
desenvolvimento, ndo é o unico. Isto
acontece porque ndo é um fonoémeno
puramente economico. Em ultima
instancia ele deve abranger mais que
o lado purag-mente financeiro e
material da vida das pessoas. O
desenvolvimento deveria, portanto,
ser percebido como um 'processo
multidimen-sional’,  envolvendo a
reorganiza¢do e a reorientagdo com-
pleta dos sistemas economico e social
"(TODARQO, 1981:153).

As palavras conciliatorias utilizadas
por M. P. Todaro ja denunciam o irresisti-
vel predominio do econdémico, das ansie-
dades individuais e coletivas, regionais ou
nacionais, pela conquista progressiva de
poderes financeiros e materiais. Como ob-
serva O autor, o progresso economico é
um componente essencial do desenvolvi-
mento. Ainda, nas palavras do economista,
desenvolvimento deveria abranger mais
que o lado puramente financeiro e mate-
rial da vida das pessoas. A realidade,
contudo, articulada entre individuo e
sociedade, regido e nagdo, trai a idéia e o
autor, se bem que a sua palavra deveria ja
define o gesto e ameniza, nas entrelinhas,
uma inten¢do de delineamento de esperan-
¢a incondicional.

As diversas abordagens ao concei-
to de desenvolvimento podem, ainda
correndo o risco de reduzir o amplo uni-
verso de possibilidades de interpretagdes,
tradicionalmente, ser agrupadas em duas
grandes principais correntes. Uma primei-
ra, mais conservadora e predominante até
0s anos sessenta, definiria o desenvolvi-
mento a partir de etapas lineares de
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crescimento da economia pelas quais
paises e regides deveriam se submeter.
Trata-se de um modelo originario da
experiéncia historica vivenciada pelos
paises industrializados e que, na expec-
tativa de redugdo das desigualdades de
desenvolvimento, deveria ser adotado
pelas nagdes mais pobres e pelas regides
mais economicamente deprimidas. Um
segundo agrupamento de interpretagdes,
que emerge ao final dos anos sessenta e
melhor se adapta as realidades menos
industrializadas, tende a atribuir o atraso
das nagdes as relagoes desiguais e de
dependéncia que mantém como o mundo
industrializado. No entanto, os grupos de
modelos firmemente conservam pontos
comuns, fundamentados nos ideais de
progresso e de desenvolvimento que, na
concretude da realidade construida - nunca
distanciada da busca do crescimento
econdmico - , termina por contradizer,
paradoxalmente, até mesmo as propostas
de justica e de igualdade contidas nas
interpretagdes entendidas como teorica e
criticamente mais avangadas.

As nogdes de crescimento e de
desenvolvimento, ainda que distintas, estdo
sempre contidas, implicita ou explicita-
mente, nas concepgdes € nos projetos de
modernizacdo sécio-econdmica. E assim
que "mudar o mundo regional" tem o
significado de conhecé-lo melhor, em sua
dinamica, para fazé-lo modemno, de modo
que as caracteristicas do progresso possam
perpassa-lo até a ultima fronteira. Para
1880, crescimento e desenvolvimento nio
sdo conceitos equivalentes mas presentes,
em maior ou menor escala e proporgao,
em todas as propostas de planejamento
regional. Afinal, portanto, teria alguma
importancia abrir espago para uma dis-
cussdo, das mais reproduzidas pela vasta
bibliograria disponivel, que objetivasse
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distinguir crescimento de desenvolvimen-
to? Em principio, o debate, ja reduzido a
sintese que se apresenta, se esteriliza pelo
proprio estreito contato entre os conceitos
que, na realidade construida, se efetiva ao
longo da historia social. Os conceitos
tratam de um mesmo processo, possuidor
de dimensdes quantitativas e qualitativas.
A despeito da intromissdo de argumentos
que desaconselham a iniciativa, muito mais
com objetivos didaticos e encaminhadores
de criticas subseqiientes, sio aproveitadas
algumas anotagdes de Paul Singer:

"0 ‘crescimento’ economico pode ser
encarado como a variag¢do, no tempo,
do volume total de producdo social
(medido em alguma  unidade).
'Desenvolvimento’ economico ¢é ge-
ralmente considerado como uma
instdncia especifica do crescimento
economico. Muitos autores, por
exemplo, consideram como sendo
desenvolvimento o crescimento do
produto a uma taxa maior que a do
aumento da populagdo, isto é, como
sendo o crescimento do produto ‘per
capita’. E nossa opinido, no entanto;,
que o conceito de desen-volvimento
deveria ser reservado para designar a
transforma¢do estrutural de uma
economia, em contra-posicdo aos
casos em que o crescimento se da
dentro de um mesmo enquadramento
estrutural” (SINGER, 1976: 11). 6
E assim que o desenvolvimento,
mesmo entendido como reestruturagio
qualitativa da produgdo, termina por en-
globar e estimular a industrializado - pro-
cesso que resulta na intensificagao da pro-
dugdo do espago e na constituigdo das re-
gides - , o crescimento e todos os
problemas socio-econdmicos a ele atrela-
dos. A Analise Regional, rotimeiramente,



enquanto matéria universitaria, apresenta e
discute autores e teorias do desenvolvi-
mento que constituem a historia do pen-
samento economico-espacial. As nogdes
de desenvolvimento e de progresso sempre
estdo presentes como um dos fundamentos
conceituais basicos dos estudos estabele-
cidos pela area do conhecimento em
questao.

Esses estudos podem, de acordo
com os diversos enfoques e particulari-
dades, voltar-se para as realidades
nacionais ou para as relagdes internacio-
nais (HIRSCHMAN, 1977, WILLIAM-
SON, 1977). No caso brasileiro, podem
ser exemplificadas, no contexto de uma
literatura ja bastante enriquecida, os
trabalhos de CINTRA & HADDAD
(1978), SAWYER (1984), CARVALHO
(1987), CANO (1989, 1993), NABUCO
(1989), HALL (1991), MORAN (1990),
BOLOGNA (1990), PIQUET & RIBEI-
RO (1991), SANTOS (1993). Conforme a
situagdo em estudo, se nacional ou inter-
nacional, e dependendo da "visdo de mun-
do" do sujeito investigador, € requisitada
uma outra referéncia teorica.

Na primeira situagio, os estudiosos
procuram descrever e explicar as origens
das desigualdades, em seus diversos niveis,
de desenvolvimento inter-regional (dentro
das fronteiras de uma mesma nagdo) e os
processos que as mantém. Do mesmo
modo, os estudiosos concentram-se nas
tarefas que objetivam avalia, a dinimica
dos referidos processos, para que, nos
limites da ciéncia, consigam delinear
cenarios que possam identificar fragmentos
do futuro regional. No caso brasileiro, que
se fez classico no plano internacional, os
estudos se voltam para o esclarecimento
das desigualdades de desenvolvimento en-
tre as economias regionais, evidenciando-
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se os estudos sobre a questdo nordestina, o
aproveitamento dos recursos naturais na
Amazonia, e a construgdo da degradagio
social nos grandes centros de riqueza do
pais, encabegados por Sdo Paulo. Por sua
vez, como ja se anotou, diversas sio as va-
riaveis e critérios utilizados para a defi-
nigdo conceitual do que seja desenvolvi-
mento. Tal estratégia metodologica pode
conduzir o debate para a realidade dos
desniveis de desenvolvi-mento no contexto
internacional.

A orientagdo da discussdo sobre as
questdes relacionadas ao desenvolvimento
se faz a partir das referéncias teodricas
sobre a tematica. Assim € que, nos progra-
mas académicos da Analise Regional, sio
revisadas as teorias do desenvolvimento e
do crescimento regional, como:

a) os modelos tedricos neoclassicos que,
frequentemente, associam-se as formula-
¢oes classicas, como a Teoria das
Vantagens comparativas, do economista
inglés David Ricardo (RICARDO, 1982:
SINGER, 1983) 7

b) os modelos teoricos de carater marxista,
como a propria Teoria do Imperialismo
ou, em versdes mais ricas, como a Teoria
da Dependéncia, de origem Cepalina
(CARDOSO & FALETTO, 1984; NEIL
SMITH, 1988; SINGER, 1983);

¢) outros modelos tedricos, como a Teoria
Centro-Periférica, também originaria da
CEPAL (PREBISCH, 1964: CASTRO &
LESSA, 1981). 8

A partir dos estudos acerca das
relagdes internacionais, outros estudiosos
concentram esfor¢os no sentido de apro-
veitar modelos tedricos que procuram
explicar as desigualdades intra-nacionais,
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como ¢ o caso da Teoria dos Pdlos de
Crescimento, elaborada pelo economista
francés Francois Perroux (PERROUX,
1977).. Tal interpretacio advoga a
.introdugdo, nos espagos deprimidos eco-
nomicamente, de industrias motrizes,
invariavelmente provenientes dos paises
centrais, recebendo criticas pelo seu
conteddo mecanicista e - conservador
(CORAGGIO, 1974). Também a Teoria
da Causacdo Circular Acumulativa,
elaborada pelo economista sueco Gunnar
Myrdal (MYRDAL, 1965), é trabalhada
segundo a referéncia da divisdao do mundo
em paises ricos e pobres, desenvolvidos e
nao-desenvolvidos. O autor desenvolve a
nterpretagdo de que € nos paises nao-
industrializados onde se verificam os maio-
res niveis de desigualdades inter-regionais.

Enfim, avalia-se a Analise Regio-
nal como um aberto, complexo e pro-
missor campo de discussdoes sobre o

th

significado de espago e de regido, neces-
sarias ao desenvolvimento e consolidagio
do amadurecimento tedrico e metodolo-
gico tanto da Geografia como das demais
ciéncias de contato. E assim que se realiza,
nos pro-gramas académicos, um retros-
pecto do pensamento econdomico espacial -
da pro-pria nogio de espago, de regido e
de sua evolugdo - balizado por uma
realidade pro-gressivamente mais comple-
xa a ser avaliada por uma ciéncia a de-
mandar, no mesmo ritmo e intensidade,
uma instrumentalizacao filosofica, teorica
e metodologica cada vez mais sofisticada.
Acrescente-se que, nas ultimas décadas, a
contribuigdo da ciéncia geografica tem si-
do fundamental na consolida¢io das dis--
cussoes teoricas e metodologicas acerca da
no¢do de espago e de regido. No caso
do Brasil, é notavel a contribui¢io de
autores como SANTOS (1978; 1979-a;
1979-b; 1985).

PARA UMA CONCLUSAQ: UMA CRITICA AOS CONCEITOS DFE,

DESENVOLVIMENTO E DE PROGRESSO EM DIRECAO A
NECESSARIA REESTRUTURACAO DA CIENCIA, DA GEO-
GRAFIA E DA ANALISE REGIONAL.

A finalizagio de uma exposi¢ido e
discussdo sumarias, tais como desenvol-
vidas ao longo deste curto ensaio, cujos
objetivos ndo ultrapassam a rapida apre-
sentagdo de alguns dosiemas a serem
debatidos pela Analise Regional, passa
pela sintese de idéias basicas e por algumas
conslusdes que, também, ndo escapam dos
riscos da simplificagdo. Inicia-se pela
sintese de idéias, agrupadas em uma
seqiiéncia que pode ndo corresponder a
marcagdo cronologica  da Thistoria das
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supostas Analise

Regional:

transformagdes da

1. A Analise Regional é, tradicionalmente,
apresentada ' a luz de um conjunto de
conceitos e de teorias em sua maioria
provenientes das ciéncias economicas;

2. Os componentes espaciais, que, em
ultima instdncia, materializam os temas
trabalhados pela Analise Regional, ja sdo,
tradicionalmente, de "dominio histérico"da



ciéncia geografica que, nos ultimos tem-
pos, vem acrescentando, a sub-disciplina,
de maneira substantiva, fortes fundamen-
tos teoricos;

3. Geografia e Analise Regional, uma
"matéria curricular”. tém objetivos equiva-
lentes no que diz respeito a produgio de
conhecimento acerca das realidades regio-
nais. O que, em principio, parece uma
obviedade, termina por revestir a sub-
disciplina de uma importancia crucial,;

4. A sofisticagdo do mundo moderno,
assim como o ritmo e a complexidade com
que se acumulam os problemas na
atualidade, fazem com que a Analise
Regional - em um dos inimeros exemplos
que podem ser trabalhados - | ndo seja, na
historia contemporanea, exclusividade de
apenas uma area do conhecimento;

5. Enfim, os frutos da Analise Regional,
como de sua aplicagdio - a saber, no
Planejamento Regional - | devem ser
discutidos diante dos resuitados concretos
produzidos na historia socio-espacial.
Provavelmente, o caminho mais curto,
para uma auto-avaliacado da matéria, seria
a discussdo sobre as proprias metas do
desenvolvimento ¢ do progresso, embuti-
das nos modelos teoricos, dos neoclassicos
aos marxistas, adotados pela Analise
Regional como referéncia e automatica-
mente repassados para os planos, progra-
mas e projetos de ambito regional. As
parcelas essenciais das principais transfor-
magoes, experimentadas pela Analise
Regional, resultam deste projeto de auto-
avaliagdio e, do mesmo modo, dele
decorrem as novas perspectivas para a
produ¢do do conhecimento em questio.

A partir dos anos setenta, com a
emergéncia do "movimento ecologico”, os
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problemas ambientais vém sendo, gradati-
vamente, absorvidos pelo grupo de temas
que se definem como alvo de preocupagio
das ciéncias economicas. Mas tal realidade,
em sua constitui¢do, até o final dos anos
oitenta, ndo se faz suficiente para
modificar os roteiros da Economia, em
sua dimensio teorica. Deste modo,
continuam a fluir ciéncias econémicas para
a Analise Regional. A despeito da
observagdo, desde os anos setenta, um
conjunto de novas posturas passam a
polvilhar o universo de criticas a ciéncia
moderna e ao seu receituario tradicional. E
neste contexto que surgem propostas
como a do ecodesenvolvimento, no final
dos anos setenta, ou como a do
desenvolvimento sustentdvel, ja na atuali-
dade.

Do lado da Geografia, muito pro-
vavelmente pelo enfoque prioritario dado
ao ensino, com a prevaléncia de curriculos
tradicionais e até¢ mesmo confusos, ndo ha
perspectivas de rapidos avangos em curto
prazo, apesar da produgdo tedrica de
vanguarda apontar para mudangas de
percurso no sentido do complexo desen-
volvimento teérico, metodologico e critico
da disciplina.

Assim, as preocupagoes da Analise
Regional, além daquelas tradicionalmente
ja levantadas, acrescentam-se os temas
relacionados ao ecodesenvolvimento, as
filosofias do desenvolvimento, aos valores
sociais incorporados pelos modelos de
desenvolvimento, a ética social. a ética
politica (SACHS, 1986; TAMAMES,
1983). Estas relativamente novas tendén-
cias, certamente, refletem procupacoes
com os rumos tomados pela economia
mundial, nem sempre avaliados pelos
economistas e demais cientistas sociais em
suas analises e, principalmente, na elabora-
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¢do de planos de desenvolvimento

(BUARQUE, 1991).

No entanto, neste contexto de
mudangas, pelo menos de perspectivas de
transformagdes, alguns equivocos tém
aflorado e reverberado por todo o planeta.
Afinal, Ecologia ¢ modismo ou estratégia
de sobrevivéncia? Sdo muitos os que
acreditam ser uma estratégia de sobrevi-
véncia. Mas ndo sdo poucos 0s que entram
no turbilhdo do modismo. Enfim, os
problemas ambientais consistem na princi-
pal referéncia para a constituicio do para-
digma, de todas as ciéncias, de final de
milénio. Paradigma que, acima de tudo
para o senso comum, assume, indesejavel e
irresistivelmente, o significado de para-
metro para a moda. Ninguém quer ser
"out”, mas apostar na ecologia é investir
na sobrevivéncia de quem?

A sobrevivéncia do planeta pode
ndo estar tdo ameagada quanto a sobrevi-
véncia da espécie humana. Esse é um dos
principais desvios do movimento ecologi-
co, incorporado definitivamente por
grande parte das politicas ambientais,
orientadas pelos setores publico e privado,
assim como pelos "ecologistas conven-
cionais". A ciéncia oficial se encarrega de
fornecer perspectivas técnicas para depu-
rar, despoluir, reconstituir 0 meio ambien-
te degradado. As estratégias neste sentido
sao paliativas, na sua esséncia, interpre-
tagdo ja discutida por diversos estudiosos
(FREIRE, 1992). A recente entrevista do
filosofo francés, JEAN BAUDRILLARD
(1992) ao Jormal do Brasil, ilustra a
interpretagio no contexto da "ECO 92";

"Tudo o que se pretende nessa
conferéncia é encontrar formas de
gerir a catastrofe, que na realidade
sdo formas de melhor explorar, de
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melhor assegurar a riqueza dos ricos
e reproduzir a pobreza e a miséria
pelo resto do mundo."

A incorporagio das questdes
ambientais pelo conjunto de preocupagdes
dos estudiosos dos problemas regionais
demanda, diante do que se observa, avaliar
criticamente o mundo circundante. Nio se
faz opgao por céus enfumagados, por rios
poluidos, ou por cidades sujas. Muito pelo
contrario, os estudiosos nido deveriam se
preocupar apenas com a aplicagao de téc-
nicas, cada vez mais renovadas, de depu-
ragdo do meio ambiente, mas discutir e
abordar a esséncia das questdes que se
acumulam com a expansdo do progresso.
Além disso, qual a ética da ciéncia e do
planejamento, assim como de todo o
"movimento ecologicco", que orientam
toda a sua pesquisa e politica de indig-
nagdo para a salvaguarda da natureza e, de
modo conformista, ndo se levantam contra
a exploragdo da vida humana, tampouco
contra o0 modelo de civilizacio fundamen-
tado no aumento do consumo?

E conveniente ratificar a postura de
que técnicas de depuragio do meio ambi-
ente, cada vez mais sofisticadas, devem
fazer parte do conjunto de medidas a
serem tomadas pelo planejador regional.
No entanto, a Cieéncia, a Geografia, a
Economia, a Analise Regional, devem
trabalhar no sentido de construir o conhe-
cimento segundo novos roteiros, que
atendam a uma nova ética e que, efetiva-
mente, abordem os problemas em suas
raizes. Os problemas sdcio-ambientais de
carater regional, na atualidade brasileira,
consistem muito mais no uso que se faz do
espagco (MARTINE, 1993). Este uso que,
por sua vez, responde aos apelos mais
objetivos de desenvolvimento e¢ de pro-
gresso, resulta em uma intensiva produgio



e acumulagao de problemas, sociais e
ambientais, nas areas mais densamente
ocupadas. E para a natureza da utilizagdo
do espago regional que os estudiosos
devem dirigir suas atengdes, de modo a
viabilizar, de forma mais critica e compro-
metida com o desenvolvimento da vida, a
construgdo de um espago politicamente
mais repleto de discussdo sobre questdes
regionais essenciais.

E assim que se colocam, muito
mais na atualidade, no centro das procupa-
¢oes da ciéncia, os problemas construidos
pelo desenvolvimento e, em especial, pelo
crescimento das economias nacionais.
Toda a problematica ecologica, incluindo
as questdes de carater explicitamente
social, como a pobreza e a marginalidade,
deriva do proprio progresso tal como
concebido. Toda a fonte original de toda a
riqueza, a natureza e o trabalho vem sendo
dilapidada, em nome do progresso, na
construcao do espago desigual e inevita-
velmente injusto. Somente as vésperas do
novo milénio € que se apresenta alguma
preocupagio - ainda que de forma timida,
dadas as proprias dimensoes do fracasso
da civilizagio em escala planetaria - com
referéncia aos objetivos do desenvol-
vimento, tendo em conta os efeitos
indesejaveis dele resultantes. Afinal,
desenvolvimento para que? A vida, e
especialmente a vida humana em todos os
sentidos, € o (inico bem a ser desenvolvido
e o0s cientistas sociais, incluindo econo-
mistas e geografos, devem, com urgéncia,
rever o conteudo e a finalidade de suas
disciplinas, para que, a luz de uma nova
ética, cons-truam uma nova realidade e
perspectivas concretas de sobrevivéncia
digna em escala planetaria.

E. portanto, no sentido de cons-
truir subsidios para o planejamento de uma
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realidade socio-espacial mais justa, que
deve ser reconduzida teoricamente a
Analise Regional, tanto pelos geografos,
quanto pelos economistas, ainda que
medidas menos indolores venham a ser
tomadas, para aproveitar a expressdo
utilizada por MARTINE (1993). Em
outros termos, a evolugdo da ciéncia
requer, e assim se define o percurso
idealizado, uma reflexdo de seus métodos
com base em redefinigdes de posturas
¢ticas, de modo a fundamentar as
transformagdes necessarias tragadas pelos
planos de desenvolvimento regional que,
prioritariamente, atendam aos anseios da
maioria, preservando, para as geragoes
futuras, o patriménio socialmente cons-
truido e o legado da natureza.

Ratificando anotagdes anteriores, o
delineamento de novas perspectivas para a
Analise Regional, assim como para o
conjunto articulado de ciéncias que tratam
dos temas em questdo, refletem a neces-
sidade urgente de avangar na diregao dos
problemas que constituem uma realidade
progressivamente tao mais complexa. Este
avango se daria através, em primeiro lugar,
da recondugdo da sensibilidade critica
enquanto instrumento da criatividade,
reestabelecidos os lagos de constitui¢do
entre as areas do conhecimento - viabili-
zando a fluéncia de linguagens interdi-
ciplinares - , como também os vinculos
entre a propria atividade cientifica e a
filosofia, as artes e a politica. Em segundo
lugar, o avango a que se refere materiali-
zaria-se, na pratica, através do estabele-
cimento de novas concepgdes de método,
viabilizando a liberdade de roteiros de
pesquisa e de procedimentos cientificos -
em contraposi¢ao aos rituais convencio-
nais mais rigorosos e desvinculados do
mundo real - , esbogando uma ciéncia pos-
moderna e maiores perspectivas de
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participagao social na elaboragde de
politicas regionais.

Mais do que os economistas, os
geografos, muitos pela sua eclética
fomagido, se habilitariam por responder
varias das questdes propostas pela
atualidade. Esta € a expectativa construida
com base na formagio profissional,
fundamentada em dois argumentos essen-
ciais:

1) a base espacial ndao ¢ prioridade na
formagdo do ecomomista que, muito ao
contrario, guardando resquicios de refe-
réncias classicas, privilegia sobretudo a
marcac¢do do tempo em suas formulagdes
conceituais;

2) as conexdes de carater ecologico
deveriam, de ha muito, serem familiares a
analise do geografo, pelo fato de terem
lidado, na constru¢do de sua habilitagio,
com as questoes postas pela Geografia
Fisica.

Apesar disto considera-se que,
tendo em conta os progressos teorico e
pratico - ainda que discutivel - da Econo-
mia, ¢ mesmo de outras ciéncias sociais,

Notas:

1 Autores, como Perroux e Boudeville, apresentam
uma conceituagio de regido que deriva de uma
classificagdo fundamentada nos critérios utilizados para
a delimitagao do espago regional. A regido homogénea,
delimitada segundo o critério de similaridade, seria
aquela cujos elementos internos se assemelbam muito
mais entre si do que com os externos as suas fronteiras,
A regido polarizada, na utilizagdo do critério
interdependéncia, tem os seus limites estabelecidos a
partir da existéncia de um poéle do qual emanam
estimulos e comandos que definem a vida regional. A
regi2o piloto, programa, ou de planejamento, é definida
a partir de critérios politicos e constitui o espago de
mtervalo das politicas de 4mbito regional. No entanto,
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no tratamento das questdes que articulam
desenvolvimento e meio ambiente, a
Geografia, a despeito dos sensiveis avan-
¢os recentemente apresentados, ainda se
encontra em relativo atraso diante de um
enorme e rico campo de estudos a ser
explorado. Nesta perspectiva, trata-se,
portanto, a Analise Regional, de um
"espago” onde sio potencialmente opera-
cionalizados, do ponto de vista teérico,
metodologico e técmico, varios dos
objetivos da ciéncia geografica: conhecer a
realidade espacial, construida através dos
processos naturais e sociais ¢ das relagdes
entre os mesmos, fornecendo subsidios
para a transformagdio do mundo, pelo
planejamento, segundo referéncias éticas e
filosoficas renovadas e previamente
estabelecidas. A Analise Regional somente
agora, ainda que lentamente, passa a
mcorporar os problemas ecologicos e
sobretudo filosoficos, como a propria
Geografia Economica, no tratamento
efetivamente integrado de seus temas,
simultaneamente a recente tomada de
posigdo de alguns, bem verdade também
poucos, economistas preocupados com 0s
futuros rumos teoricos a serem tomados
pela sua disciplina.

tais classificagbes tém em vista, muito mais, a
producio de diagnosticos regionais. Do ponto de vista
tedrico, admite-se que a regido, passivel de delimitagio
pelo trabalho técnico-cientifico, ndo seja apenas
produto das relagdes entre as sociedades e seu espago
imediato. Em varias circunstancias, a dindmica
constitutiva da regido € condicionada, muitas vezes, de
forma contundente, por fatores de natureza externa e
até mesmo provenientes do espago internacional. A
Analise Regional, portanto, necessita abordar temas e
questdes mais gerais, que extrapolam os problemas que
emergem na rotina da vida regional, posto que sua
existéncia e importincia sdo definidos a partir das
relagbes também com o mundo esterno.



2 Tomando como referéncia apenas dois economistas
classicos, vé-se que Ricardo, embora muito menos que
Adam  Smith, nfdo considera, suficiente e
explicitamente, a categoria espago na formulagio de
seus conceitos, Adam Smith ainda apresenta algumas
informagdes com respeito aos cursos d'agua, por
exemplo, como fator de localizagio de atividades
industriais. Mesmo assim, Smith concentraria esforgos,
de maneira prioritaria, no sentido de apresentar
condicionantes e implicantes no aumento da produ-
tividade diante da perspectiva de consumo e as alusdes
aos elementos de natureza espacial ganham conotagio
de meras ilustragoes. Por sua vez, a Teoria das
Vantagens Comparativas, elaboradas por David
Ricardo, bastante utilizada pelos neoclassicos, espe-
cialmente economistas e gedgrafos que buscam
compreender as relagdes de comércio infernacional,
incorpora, muito mais, a nogio de oportunidades a
serem aproveitadas pelos diversos paises em fungio de
uma maior ou melhor capacidade produtiva,
proveniente do ambiente natural ou desenvolvida
socialmente. Assim sendo, ainda que ndo o tenha
explicitado, David Ricardo, mesmo que através de uma
solugdo  a-historica, termina por incorporar, na
formulagdo de seu modelo, elementos que se
identificam com a categoria espacial. Em 1ltima
instancia, ainda que os economistas classicos, na
elaboragdo de seus conceitos, tenham aparentemente
prescindido da dimensdo espacial, esta se faz implicita
enquanto base e fator de iniciativas fundamentais dos
agentes que mobilizam realidades, como a do mercado,
que estdo incorporadas na dinamica social.

3 Historiadores, pensadores, teoricos ¢ metodélogos,
técnicos e pragmaticos, idealizadores do "Projeto da
Geografia", em momento algum abrem mio da
categoria espacial enquanto pressuposto fundamental
desta ciéncia em construgdo. Os maiores problemas,
contudo, resultam das diferentes interpretagdes
elaboradas para o conceito espago. O que parece uma
obviedade, portanto, surge como matéria de unidade da
disciplina cientifica, em tomo da qual gravitam, ou
sobre a qual sdo projetados, todos os temas e
problemas de interesse da referida atividade. Deste
modo, temas de interesse de outras areas do
conhecimento, quando projetados na dimensio
espacial. tomam-se. também, objeto de preocupacdo da
Geografia, na expectativa de consolida¢gdo de fortes
vinculos e relagoes de aplicagdo e de constituicdo entre
diversos campos de pesquisa. De outra parte, pelas
mesmas razoes. tomam-se bastante imprecisos os
limites entre a area de atuagdo da Geografia e das
demais ciéncias de contato, o que deveria ser
observado com normalidade, dentro de limites e diante
da necessidade de novos rumos a serem tomados pela
ciéncia,

4 As leis que constituem a dindmica da natureza nio
tendo, seguramente, o mesmo carater das que
mobilizam a dindmica social estima-se que em
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principio o espago fisico-biologico, constituido pela
dindmica natural, ndo possua o mesmo significado de
espago construido pelo trabalho coletive e pela cultura.
No entanto, evolugdo da natureza, que se da ao longo
do tempo geologico, e historia social, se interpenetram
a partir da existéncia e desenvolvimento da
consciéncia. da critica e da criatividade humanas. A
criatividade. iniciada a partir da atribuigio de
significado a0 mundo, aos objetos e a vida, termina por
transformar a natureza, e a produgio dos homens se faz
em produgdo do espago. A natureza se apresenta
diferenciada, quantitativa e qualitativamente, e isso se
realiza a partir de uma dinimica interna, cuja
existéncia, supde-se, independe da agdo antrépica mas
cujos roteiros poedem ser alterados pelo impacto da
sociedade sobre o meio ambiente. A producdo dos
homens, por sua vez, pode, o que é mais uma regra,
resultar na produgio do espago desigual. Esta
combinagido de processos, respectives a natureza, a
sociedade e as suas relagdes, constroi o espago
regional, ou a Regido, que, a despeito da presenca e
apelo dos elementos naturais constitutivos e
especificos, fortes e evidentes a percepgdo sensorial,
mncorpora o decisivo peso proveniente da cultura e
desenvolvimento dos instrumentos de transformacio e
de apropriagdo dos recursos.

5 Nao sio discutidos, aqui, os diferentes enfoques, as
diversas abordagens ou, mais precisamente, as
particulares  formas resultantes da investigagio
cientifica que decorrem de paradigmas especificos
adotados para a produgdo do conhecimento. F assim
que métodos positivistas, ou ficopositivistas, resultam
em propostas de conhecimento que se contrapdem, em
varios sentidos as propostas derivadas de uma
metodologia  de  cunho  estruturalista, ou
fenomenologico. De outra parte, propostas especificas
de conhecimento, ou formas particulares de saber, de
modo amplo, estdo a direcionar o encaminhamento e a
natureza dos planos regionais posto que refletem a
concepgdo filosofica, cientifica, e até mesmo
ideologica. do sujeito investigador e do planejador.

6 O conceito de desenvolvimento apresentado por
Paul Singer refere-se as necessarias transformagdes,
quando possiveis, na estrutura dos setores produtivos
das economias subdesenvolvidas, Os paises pobres, em
termos gerais, seriam caracterizados pela forga do Setor
de Mercado Externo, hegemonico da economia
nacional mas sujeito as ocilages da demanda
internacional. As transformagdes sugeridas pelas metas
de desenvolvimento associam-se a (re) organizagio
estrutural dos setores, a partir do qual o Setor de
Mercado Intemo se fortalece através da instalacdo do
processo de substituigio de importagdes e da
industrializagdo. Segundo a abordagem, constréi-se a
perspectiva da  construgio de economias mais
independentes, atendendo, inclusive, as interpretagdes e
recomendagdes da CEPAL em consonancia com a
Teoria Centro-Periferia.
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7 A Teoria das Vantagens Comparativas, formulada
pelo economista inglés David Ricardo, quando de sua
abordagem aos temas relacionados ao comércio
exterior, pretende sugerir que o livre intercambio entre
os paises € sempre benefico para todos desde que sejam
utilizados, para a produgdo, os seus recursos e as suas
vantagens naturais ou adquiridas. E assim que, para a
Inglaterra, seria mais lucrativo continuar investindo na
produgio de tecidos, porquanto tivesse maiores
vantagens acumuladas nesse setor do que Portugal que,
por seu tuno, deveria manter ativa a sna produgdo de
vinhos. Nenhuma nagdo deveria, portanto, reorientar
esforgos no intento de produzir um determinado bem
para o qual ndo houvesse dotacio de recursos naturais
ou vantagens adquiridas. A critica ao modelo
ricardiniano € orientada para a situagio de imobilismo
recomendada, tendo em conta a posigdo de vantagens
da Inglaterra daquele momento, em franco processo de
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industrializagio e bastante a frente do restante dos
paises europeus.

8 A Teoria Centro-Periferia, fruto do trabalho de
estudiosos da CEPAL, apresenta a interpretagio de que
dividindo o mundo em paises centrais e periféricos, os
ltimos estariam a levar histérica desvantagem nas
relagdes de troca no comércio mternacional. Este
comeércio se daria a partir da divisdo internacional do
trabalho, cabendo ao centro - representado pelo
pequeno grupe de paises industrializados - a produgio e
exportagdo de manufaturas para os pobres, geralmente
ex-colonias, que de outro lado, se especializariam na
produgéo e exportagio de matérias-primas. Tendo em
conta a deteriorizagio das relagdes de troca, sempre
desvantajosas para os paises periféricos, o modelo
recomendaria a sua industrializagdo como estratégia de
desenvolvimento.
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" TRAVESSIA GEOGRAFICA PELO
"GRANDE SERTAO : VEREDAS"

Ao denominarmos este artigo de
Travessia Geografica, tivemos a intencdo
de apresentar o atravessador do sertio
mineiro como uma andanca conduzida.
segundo Proenga (s/d:13), por "Don
Riobaldo do Urucuia, Cavaleiro dos
Campos Gerais", para "devassar a raso
este mar de territorios, para sortimento de
conferir o que existe" (GS: V,24).
Intengdo de atravessar de um ponto a
outro do universo sertanejo de Guimaries
Rosa: sertdo real e sertao mitico.

Travessia geografica, também,
porque visa a buscar, na Literatura, os
recursos, as bases de investigagdo para
nossos estudos sobre as experiéncias do
sentido de lugar, ainda que sob o dominio
da ficgdo e, por isso, invariavelmente,
entre o real e o imaginario. Porém,
tentando abstrair as perspectivas destas
experiéncias ambientais para apreender-
mos e entendermos mais claramente nos-
sos sentimentos e imagens sobre o espa-
0, suas paisagens, seus simbolos.

Ao considerarmos as andangas de
Riobaldo pelas trilhas e atalhos do sertdo,
conseguimos transpo-las para o mapa,
ainda que este, desarticulando-se, fugisse
da verdade da realidade geografica desta
regido do Estado de Minas Gerais, em
alguns momentos. Mesmo assim, estas

Prof. Selange Terezinha de Lima Ferreira
UNESP - Rio Claro

andangas nos conduzem até um ponto,
pois "os caminhos ndo acabam” (GS: V,
67). Nem sempre aquele que esperava-
mos alcangar, afinal no sertao tudo ¢ pos-
sivel, inesperado, pois ele nio obedece
a0s nossos mandos ¢ desmandos e, além
disso, "os Gerais desentendem de tempo"
(GS: V, 103). Contudo. é sempre um
ponto de cheganga, um lugar a mais
durante a travessia.

Uma parada para reflexdes sobre
0 método escolhido: uma "paranca” para
uma "papeagem no buritizal, que lequele-
quéia" (GS: V, 44), numa troca de idéias
cientificas e sertanejas, para alimentar
nossa percepgdo sobre a geografia dos
Gerais.

Uma travessia para o poente, para
voltar a paz das dguas do Urucuia de
Riobaldo, que "vem dos montdes oestes"
(GS: V, 7), clareando o mundo como o
sol, com suas "claraguas", vivificando
com cores € sons o sertio, as suas mar-
gens. Recolhendo a vida para a noite, em
seus remansos verdes ensombrados.

Uma andanga que carece de dar
voltas. Da percep¢do de uma paisagem
trangiiila de um remanso de rio para uma
outra que parece ilimitada, quando consi-
deramos sua vastidio e grandeza, entre-
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meada por "serras que se vdo saindo, para
destapar outras serras” (GS: V, 385), que
recortaram o horizonte do céu azul-verde
do sertdo.

Paisagens de vertentes cobertas
por campos onde, aqui e ali, rasteiras ou
ndo, as flores (que, nos Gerais, tém
muitos nomes para a mesma espécie)
mancham de colorido, em tons de
amarelo, alaranjado, azul, roxo, roseo, o
siena e o verde da folhagem e do capim.
Sob o sol, faiscantes com o orvalho,
criam imagens de "sonhagdo" ou de
lembrangas.

Assim, a paisagem de "vereda em
vereda, como os buritis ensinam, a gente
varava apos" (GS: V, 53). Curva apos
curva, mostrando uma sucessio de
imagens que se diferenciam umas das
outras ¢ os Gerais parecendo ndo ter
limites...

Nestas terras do sem-fim reside a
presencga humana do sertanejo, desconfia-
do, de pouca fala e de olhar de viés. E
crente neste mundo esquisito do sertdo,
onde tudo ¢ mais do que possivel de
acontecer: coisas dos fados da vida, "vida
de sete voltas"... coisas do Deus e do
Demo, numa dialética de forgas misticas,
supersticiosas e reais.

Entretanto, o homem ¢é parte deste
sertdao, conseguindo realizar as travessias
mais perigosas neste espago. Gragas ao
seu pensamento, a sua percepgao,
surpreende-nos pelo seu sentido holistico,
pela sua consciéncia, enquanto significan-
do o "conjuntamente-conhecer", como
em cumplicidade tacita e certa, em
equilibrio com o meio ambiente.

Neste universo sertanejo, o ser
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humano também estabelece o seu cosmo:
hierarquiza valores, atribui significincia
maior ou menor ao espago, cria seus
lugares. Ao organizar seu espaco, traz a
vida e 0o movimento inerente de suas
estruturas e processos sociais, economi-
cos e culturais para a paisagem do sertdo.
Constroi e reconstroi esta paisagem,
deixando suas marcas, de amor ou de
odio.

De acordo com seus ritmos,
consegue estabelecer a realidade no meio
de mais uma travessia pelas vivéncias do
sertio. As vezes, como senhor de seus
itinerarios-destinos, sabendo aonde vai
chegar. Por outras vezes, atravessando de
um ponto a outro, em incertezas:
migrando num vazio, sem saber onde vai
dar, buscando a propria vida, a melhor
sorte.

E entdo se estabelecem travessias
para novas percepgdes de antigas ou
arcaicas realidades do nosso pais, fazen-
do-nos rever nosso conhecimento hu-
mano e geografico, modificando nossa
forma de pensar o espago. Enfim, trans-
formando-nos em aprendizes da Natureza
e permitindo-nos aprender mais sobre nés
mesmos, porque no sertdo dos Gerais de
Guimaraes Rosa e Riobaldo "tem de
todas as coisas. Vivendo se aprende: mas
0 que se aprende mais é so fazer outras
maiores perguntas" (GS:V, 385-386).

E no meio de fazer outras maiores
perguntas geograficas, chegamos ao real
do nosso estudo: o experienciar o espago,
sua valorizagdo, enquanto lugar, paisa-
gem, seu reencontro como espago vivido
porque o mais importante € o "signo e
sentimento” de cada um, "sentente e
sentidor", projetado neste espago. Na fala
de Riobaldo, "mire e veja", "E o que eu



digo, se for... Existe ¢ homem humano ".
"Travessia". (GS:V,586).

Em "Grande Sertdo: Veredas"
observamos que as paisagens foram
descritas por Guimardes Rosa de forma a
nos apresentar cenarios de uma beleza e
um lirismo inefaveis em muitos mo-
mentos, onde a paisagem geografica do
sertdo de Minas Gerais foi percebida e
avaliada pelos personagens sob tantas
maneiras possiveis quanto possam ser
traduzidas as formas de experienciar
autenticamente o espago.

Em relagdo a esta variedade dos
modos de percepgdo do meio ambiente,
Machado (1988) afirma que "um ser
humano percebe o mundo simultanea-
mente, através de todos os seus sentidos,
e a informagao potencialmente disponivel
€ imensa", e, no romance, cada perso-
nagem tem um conhecimento e uma
compreensdo do espago em que vive, que
tornam suas percepgdes ambientais
diferenciadas, enquanto individuos.

A estas diferenciagdes individuais
devemos acrescentar outras, de ordem
biologica. Também nos devemos lembrar
de que ambas as percepgdes, a individual
ou a coletiva, estdo sujeitas as variagdes
da capacidade intelectual e perceptiva dos
nossos orgaos de sentidos que causam
interferéncias em nosso modo de perceber
e, consequentemente, em nossas atitudes
e condutas.

Assim, a partir de nossa cognig¢do
e através de nossos sentidos, elaboramos
nossas concepgdes e imagens sobre a
realidade do espago que nos envolve.

Estas reflexdes, baseadas na
fenomenologia, nos remetem a nogdo do

33

espago vivido, isto €, um espago de
expansdo da propria vida, de desenvolvi-
mento dos processos e atividades concer-
nentes as variagdes dos niveis de espacia-
lidade pelos indivivuos e/ou sociedades.

Sob esta visdo, o espago vivido
estda muito mais relacionado a dimensio
qualitativa do que a quantitativa. Ao
tornar-se mais do que um espago de
tramas geométricas funcionais, torna-se
um espago de existéncias, vivéncias, de
experiéncias com suas paisagens, naturais
ou construidas, conhecido mediante a
cognigdo e a percep¢ao.

Assim, ao considerarmos as
paisagens do espago quotidiano, isto ¢,
vivido, enquanto campos visuais a partir
do individuo, observamos que, de certo
modo, elas s3o todo o espago conhecido
sob o dominio da visada.

Nestes espagos, distinguimos
inter-relagdes, hierarquizagdes, valores
diversificados, variando em forca e
mtensidade entre os diversos niveis es-
paciais: concreto e simbolico. Estas situa-
¢des conferem um carater extremamente
dinamico as paisagens, onde as transfor-
magoes estabelecem um continuum sendo
reflexo das mudangas sociais e culturais
da propria humanidade, concretizada nos
simbolos relativos ao espago.

Deste modo, a paisagem nio é
estatica, mas parte de um todo maior, em
continuas transformagdes, que podem ser
visiveis e ndo visiveis, porém sentidas ou
pressentidas, bruscas e suaves, radicais ou
parciais, mas sempre decorrentes das
mudangas ocorridas nos valores indivi-
duais ou das sociedades, relativos ao
espago, como também das mudangas
causadas por processos naturais, de
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origem quimica ou mecanica.

Estas transformagoes na paisagem
originam processos interativos mais ou
menos aparentes, implicando conse-
quéncias ambientais que podem ser
percebidas e valorizadas. Por estas
razoes, as paisagens ainda se ligam ao
Homem pela carga afetiva que este
projeta sobre elas, codificando a Natureza
em simbolos de sua historia de vida.

As paisagens, como partes do
espago vivido pelos homens, possuem
uma simbologia que, ao mesmo tempo.
oculta e revela os segredos de suas vidas,
tommando-se  valorizada conforme a
significancia dos diferentes momentos da
existéncia, e as circunstancias do nosso
estado fisico, emocional ou afetivo.

Nossas preferéncias pessoais nos
levam a selecionar, entre todas as
paisagens da Terra, aquelas que mais tém
valor ou significado para nds sob muitos
aspectos, sejam estes sociais, culturais,
economicos, religiosos, estéticos, psicolo-
gicos. No entanto, nestas relagdes se
destacam os nossos lagos afetivos com a
paisagem, demonstrando o grau da forga
de nossos relacionamentos topofilicos.

As ligagdes topofilicas, sejam
profundas, sejam superficiais, diferem,
segundo Tuan (1980: 107), "em intensi-
dade, sutileza e modo de expressio".
Deste modo. as nossas imagens mentais
do meio ambiente, as nossas recordagoes
das paisagens, dos intimeros lugares por
onde vivemos ou passamos, encontram-se
relacionadas ao sentimento de topofilia
cultivado por nés. Estas ligagoes topofi-
licas sdo, no romance, expressas por
Riobaldo em relagao ao rio Urucuia e aos
Gerais, seu espago-paraiso:
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Bela é a lua, luald. que torna a se sair das
nuvens  mais  redondada recortada.
Viemos pelo Urucuia. Rio meu de amor é
o Urucuia. O chapaddo - onde tanto boi
berra. Dai os Gerais, com o capim
verdeado. (GS: 17, 68)

Os  sentimentos  topofilicos,
conforme Tuan (1980:107), podem
surgir, variando desde a simples
contemplagdo das formas da Natureza,
transmitindo-nos uma sensagio de beleza,
de harmonia de formas, ou de forga de
um lugar, até a intensa emogdo de
reconhecermos um lugar como o "locus"
de acontecimentos, lembrangas que se
fizeram marcar fortemente em nossa vida,
levando-nos a perceber a paisagem como
um simbolo, compartilhado ou ndo por
outros individuos.

Estas percepgoes ambientais, estas
imagens das suas paisagens, que privile-
giamos por motivos de origens variadas,
estao muito relacionadas ao nosso estilo
de vida.

As feigdes particulares dos nossos
estilos de vida determinam ou influenciam
nossas atitudes, condutas e percepgoes
relativas ao meio, as suas paisagens,
espalhando as formas de organizagio do
espago, tanto em nivel interno como em
nivel externo.

Quando experienciamos as paisa-
gens, renovamos, conforme Tuan, o
sentimento de nos encontrarmos atrelados
aos grandes ritmos e ciclos da Natureza.
Isto nos permite reorganizar nossa visao
do espago quotidiano através deste novo
"insight" de suas paisagens. Somos
despertados para novas percepgoes da
realidade que antes ndo percebiamos ou
valorizadvamos.



No romance, ¢ Diadorim que
possui um modo especial de levar
Riobaldo a perceber, a sentir e valorizar
os detalhes que compdem a paisagem do
dia-a-dia, num reencontro com os
prazeres da singeleza da sua terra:

A garoa  rebrilhante  da  dos-Confins,
madrugada. quando o céu embranguece -
neblim que chamam de xererém. Quem me
enstou a apreciar essay belezas sem dono
Jot Diadorim... A\ da-Raizama, onde até os
passaros caleulam o giro da lua - se diz - e
canguen monstra pisa em volta. Lua de
com ela se cunhar dinheiro. Quando o
senhor sonhar, sonhe com aquilo. Cheiro
de campos com flores, forte. em abril: a
ciganinha, roxa. ¢ a nhiica ¢ a escova.
amarelinhas... Um  punhado  quente de
vento  passante enltre duas  palmas  de
palmeira...  Lembro,  deslembro.. . Jd
tenteon sofiido o ar que ¢ saudade? Diz-se
que tem saudade de idéia e saudade de
coragdo... Ah (GS: 17 24-25)

Através da  lembranca de
Diadorim.  Riobaldo reencontra seu
espaco vivido e. segundo Tuan (1980:
106-108). necessitamos deste reencontro
para sentir o prazer existente em

deleitaveis  sensagdes proporcionadas

pelo envolvimento com o mundo fisico.
da simplicidade de sua natureza, por
meio de uma forma despreocupada,
semelhante aquela que uma crianga
conhece - o sentir o mundo imediato,
conhecido, sem regras de estética
definidas, um mundo de sensualidades
que expressam a intimidade com a Terra,
amiga e inimiga. materna ou nio. porém
envolvente,

O experienciar a paisagem revela-
se uma sensagdo unica, que permite a
mesma transmitir-nos suas mensagens,
inspirando sonhos e desejos associados
as nossas idéias de um lugar ideal. um
lugar paradisiaco, ou inspirando a
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rejeicio, a fuga de ambientes consi-
derados terriveis, ameagadores, por
conjunturas diversas. Na realidade. a
paisagem transmite comunicacdes silen-
ciosas e impregnadas de sentido, sub-
metidas a filtragem da nossa percepgio.

Na estoria, durante o episodio
que narra as "Veredas Mortas", depa-
ramos com Riboaldo diante de uma
sensagdo de temor, inspirada pelo
espirito desse lugar.

Todos estes sentimentos., emo-
¢oes que as paisagens despertam,
conferem as mesmas uma simbologia que
Ihes da um sentido maior, humanizado e
sensivel. Assim, para Collot ( 1986:213),
"Si le paysage pergu fait sens, c'est qu'il
est d'emblée analysé visuellement, veeu,
et desiré. Une sémiotique du paysage
devrait s'attacher a repérer ces divers
investissements de sens, a l'aide des
enseignements de la psycho-physiologie.
de la phénoménologie et de la psycha-
nalyse".

Também para este autor, a
paisagem € um conceito muito profundo.
pois ¢ definido como o espago ao alcance
do nosso olhar, isto ¢, correlacionado a
nossa posi¢do corporal como ponto de
referéncia, quando consideramos a
amplitude do campo visual.

Sobre esta definicdo, de acordo
ainda com este autor, devemos
acrescentar a dimensao de significados
experienciais refletidos na individualidade
de nossas atitudes, de nossa experiéncia
afetiva.

Deste modo. podemos dizer que a

percep¢ao de uma paisagem ¢é uma
questao de olhos e coragdo, campo de
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visio a campo de afeigdo, de olhar o
espacgo e sentir, topofilicamente ou nio,
este mesmo espago.

A visio e a vivéncia de uma
paisagem se somam o lirismo, os
modelos culturais, estereotipados, as
emogdes que influenciam a percepgio,
permitindo que os individuos associem
simbolos ao espago. Estes simbolos
podem ter mais de um significado
psicologico, além de significados sociais,
mistico-religiosos, culturais. Entretanto,
€ a pessoa ou 0 grupo que decide sobre o
significado predominante, com funda-
mentagcdo em suas experiéncias, atitudes,
sentimentos, emogdes e sensagdes anteri-
ores, tornando o simbolo uma comuni-
cagao, uma linguagem silenciosa de
eventos na paisagem vivida.

Para Bonnemaison (1981), a
paisagem vivida é deste modo, uma
estrutura visual com uma dinamica de
relagdes entre uma série de fatos fisicos,
sociais, econOmicos, culturais, psico-
logicos que encerram em si, e entre si,
sistemas de representagdes geossim-
bolicas, necessitando, para sua leitura,
diferentes niveis de percepgao.

Estes intrincados ou simples
sistemas de representagdes simbolicas
relativas as singularidades destes fatos
produzem seus proprios efeitos, em nivel
ideologico ou espiritual, nas relagdes
entre as sociedades, entre o individuo e
o0s seus espagos. Porém, a fung¢do social e
a fungdo simbolica, ainda que partes de
uma mesma realidade, tém diferengas
fundamentais. A fungio social nos remete
a um espago que se consolida em termos
de organizag¢do e produgdo. Ja a fungdo
simbolica nos leva a um espago de
significados e de relagdes culturais, que
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conferem uma realidade traduzida pelo
sentido do espago vivido, onde os
valores estdo em constante inter-relagio.
mediando e refletindo as formas da
afetividade, das atitudes e das represen-
tagoes cosmologicas individuais ou
coletivas.

Enfim, este conjunto de visdes
que se inmiciam nas estruturas espaciais
nos dirige para uma nova dimensao
enriquecida pelos aspectos subjetivos e
existenciais vivenciados em um mesmo
espago, numa combinagio entre suas
estruturas fisicas e humanas.

Nesta visio, o espago das
estruturas fisicas, naturais da regido deli-
mitada em nosso estudo, nido se
encontra divorciado dos seus espagos de
estruturas socio-culturais.

Antes, pelo contrario, € a mescla
das interagdes que ai se desenvolvem que
nos revela uma realidade regional tipica,
singular, identificada nos modos de ser
dos seus habitantes, mediante suas atitu-
des e condutas. Na verdade, parece
mesmo que ¢ justamente este mesclar,
este combinar estruturas de ordem fisica
(do ambiente) e de ordem humana (de
suas sociedades), o que caracteriza o
espirito de uma regido, de um lugar, em
nuangas mais fortes ou suaves, em
conformidade com as circunstancias
existentes.

Deste modo, Natureza € homens
sio partes de uma mesma vida
quotidiana,  justificando  estes seus
espagos como lugares de expansao desta
propria vida, que se diferenciam, em
termos relativos, aos graus das formas de
ocupagao humana por suas areas,
naturais e construidas.



Sob estas consideragdes. a
abstragdo necessaria ao entendimento da
concepgdo da existéncia da regido €
garantida. No entanto, seus limites, ainda
que mostrem a objetividade, a unidade e
grandeza geograficas de seu territorio,
serdo percebidos, sentidos e assimilados,
alem de vividos pelos habitantes ou
indivivuos de fora, de maneiras variadas.

Estas variagdes nas formas de
perceber e viver o espago regional sdo
atribuidas as relagoes socio-culturais que
seus grupos possuem e estabelecem,
influindo nas relagdes com a paisagem da
regido. e refletidas nas formas de repre-
sentar seus espagos. imprimindo as suas
marcas no decorrer da evolugdo espago-
temporal.

Como decorréncia. a regiao
torna-se um espago que abriga seus
lugares e. nestes. as evolugoes da vida
em sua dialética entre a dimensao interna
¢ a externa. Esta dialética dimensional
leva os personagens de "Grande Sertio:
Veredas" a interiorizar em si a regido dos
Gerais. criando suas raizes, assegurando
a identidade com os lugares de suas
origens.

Para Frémont (1980:177), este
"enraizamento” implica, essencialmente,
um certo tipo de relagdes entre os
homens e os lugares. Os lugares perten-
cem aos homens, e os homens pertencem
aos lugares. Dai um modelo de regido.

Assim, as paisagens do romance,
ao se encontrarem enraizadas em seus
habitantes, sdo evocadas através das
recordagdes, em imagens que revelam
um sentido poético que permite que as
personalidades forjadas rusticamente pelo
universo sertanejo habitem e vivam, sob
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uma dimensdo lirica, este espago, pois
suas raizes pertencem a ele, num
sentimento profundo e complexo.

De certa maneira, este habitar e
este viver impregnados de lirismo auxi-
liam os personagens, durante a estoria, a
estabelecer seus relacionamentos, suas
adaptagoes, enquanto individuos e grupo,
com a regido dos Gerais. O conheci-
mento deste espaco do sertdo torna-se.
segundo Andrade (1985:74), "pleno de
sentido, temporal e atemporal, contin-
gente ¢ ilimitado..." E entao que vemos a
forga do amor estabelecer uma ligagio
entre a experiéncia subjetiva e a
realidade. O amor, numa acep¢iao muito
cara a G. Rosa. ¢, talvez, o sentimento
fundamental de seu romance.

A assimilagdo dos processos de
adaptagao e identificagdio com este espa-
¢o e seus lugares. sob um prisma que
considera a dimensio poética, tem suas
bases na intimidade e na afetividade de
carater topofilico, de cada personagem.

Isto  acontece  especialmente
quando falamos sobre Riobaldo e
Reinaldo/Diadorim, ou seja, da percep-
¢do e da criagdo de imagens de um
sertdao. lembrando Heidegger (1958:108).
habitado poeticamente. capaz de tocar os
seus homens "pela esséncia proxima das
coisas", e visto sob a otica de um homem
e uma mulher, respectivamente.

Este experienciar o mesn»
espago sob percepgdes e vivéncias
diferentes ¢ ao mesmo tempo seme-
Ihantes reflete-se nas formas pelas quais
estes dois personagens conhecem, cons-
troem e apreendem sua realidade de
mundo-sertdo, em  processos  de
renascimento, de renovagio de seus
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espagos quotidianos, mediante seus
simbolos.

As paisagens do sertdo sdo
redescobertas por Riobaldo a partir da
visio de Diadorim, que lhe ensina a
observar, a contemplar a beleza, em suas
menores coisas disseminadas por estes
Gerais. E, mais tarde, a neblina da
saudade, na velhice de Riobaldo, marca a
lembranga das minucias dos espagos
vividos, por toda a sua vida:

E estavamos conversando. perto do rego -
bicame de velha fazenda, onde o agrido da
flor.  Desse lusfus. ia escurecendo...
Mariposas passavam muitas, por entre as
nossas  caras, e  besouros  graudos
esbarravam. Puxava uma brisbrisa. O ianso
do vento revinha com o cheiro de alguma
chuva perto. E o chiim dos grilos ajuntava o
campo, aos quadrados. Por mim, so, de
tantas minucias, ndo era o capaz de me
alembrar, ndo sou de a parada pouca coisa;
mas a saudade me alembra. Que se hoje
Josse. Diadorim me pés o rastro dele para
sempre em lodas essas quisquilhas da
natureza. Sei como sei, (GS: 1V, 27)

Ao analisarmos a percepgdo do
espago vivido no romance, observamos
que o sentido, o valor de uma paisagem
estdo calcados na experiéncia individual
de cada personagem e que implica,
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segundo Tuan (1983: 11-18), uma
amplitude que combina o emocional e o
intelectual, isto €, "a experiéncia é consti-
tuida de sentimento e pensamento”, refle-
tindo "a qualidade dos seus sentidos e
sua mentalidade".

O experienciar deste espago
sertanejo pelo sentimento, pelo pensa-
mento e pelos sentidos, nos leva a re-
conhecer, neste romance, uma vivéncia
muito dindmica e variada no mesmo es-
pago. Aprender a conhecer suas reali-
dades, sob inusitadas oticas, € apreender
um espago cheio de significados para o
personagem Riobaldo, ex-chefe de ja-
gungo, com o acréscimo continuo e cres-
cente dos sentimentos, das emogdes
despertadas pelas recordagdes, ao longo
dos anos, até a sua velhice trangiiila e
intensamente reflexiva, de fazendeiro nas
barrancas de um rio.

Na verdade, uma travessia onde
Riobaldo acena com a possibilidade de
nos acompanhar para conferir o sorti-
mento das paisagens deste grande sertdo,
de seus rios e veredas entrelagadas
com a presenga humana, nas andangas
e vivéncias dos seus habitantes, acres-
centando, assim, a dimensdo propria da
vida humana, por estes espagos e lugares
tdo mineiramente sertanejos.



RESUMO

A analise da percepgio das pai-
sagens no romance de Guimarides Rosa,
"Grande Sertao: Veredas", encontra, na
Literatura, as bases de investigagao para
os estudos e pesquisas sobre a experi-
éncia do sentido de espago e lugar. Este
trabalho apresenta uma analise sobre a
visibilidade e a valorizagdo da paisagem
do "sertdao"de Minas Gerais, Brasil.

Palavras-chave: Geografia e Literatura,
espaco, lugar, percepg¢do geografica do
espaco, paisagem, topofilia.
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SUMMARY

The analysis of the geographic
perception of landscapes in the romance
of Guimardes Rosa, "Grande Sertio: Ve-
redas” find in the Literature the bases of
investigation for studies and research
about the experience of the sense of
space and place. This paper aims at
presenting an analysis about the visibility
and the valorization of landscape of the
"sertao” of Minas Gerais, Brazil.
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CONSIDERACOES A RESPEITO DA
BIOGEOGRAFIA

Toda ciéncia tem um objeto de
estudo, um campo definido e utiliza-se de
um método adequado para o seu pleno
desenvolvimento. No caso da Biogeogra-
fia. podemos dizer que seu objeto € o
estudo da reparti¢ao das multiplas formas
de seres vivos (animais e vegetais) na
superficie da Terra, assim como os
complexos processos biologicos que con-
trolam suas atividades.

Seu campo de estudo ¢ a
"Biosfera", esfera onde ha vida, ou seja, a
parte biologicamente habitada do nosso
planeta, sendo um sistema complexo de
interagdes entre os seres vivos e 0 meio
ambiente. Mas a distribui¢do dos seres
vivos nao se faz de maneira uniforme,
modificando o meio ambiente de formas
diferenciadas, sob influéncia de fatores
diversos. Estes fatores podem ser de
ordem geografica, como os diferentes
tipos de clima, a vegeta¢io e o solo, de
origem geoldgica, como a atual confi-
guragdo dos continentes e a formagio das
grandes cadeias montanhosas e também
de ordem antropica. Como a Biogeografia
leva em consideragdo os fatores mencio-
nados, advém dai a sua importancia para a
ciéncia geografica.

Entendemos, também, que a
Biogeografia ¢ integrante da Geografia,

Prof. José Carlos Godoy Camargo
UNESP - Rio Claro

que ¢ uma Ciéncia. Segundo ANDRADE
(1987), a Geografia atualmente pode ser
definida como: "A ciéncia que estuda as
relagdes entre a Sociedade e a Natureza",
ou seja, a Sociedade, dispondo de capital
e tecnologia, influi na Natureza, transfor-
mando-a de acordo com seus interesses,
produzindo organizagdes espaciais dife-
renciadas. Como tal, utiliza-se do Método
Cientifico, que compreende um conjunto

‘de procedimentos ou etapas que de-vem

ser empregadas na investigagdo para se
atingir um determinado fim.

Segundo SILVA (1978), o
método cientifico indica procedimentos
internacionalmente aceitos, que devem ser
adaptados as condigdes de cada disciplina
cientifica. De modo resumido, o método
cientifico consta de:

I. formulagao da hipétese ou defini¢io de
condigodes e problemas:

2. observagdo: coleta de dados e seu
registro (utilizagdio das técnicas e

instrumentos);

3. analise (utilizagdo de métodos de
investigagao);

4. generaliza¢do ou formulagdo de leis ou
tendéncias (utilizagao de métodos de
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interpretacao).

Por outro lado, a Biogeografia ¢
erroneamente considerada como uma
ciéncia tanto geografica como biologica, e
em fungao disto tem recebido uma série
de definigoes, bem como as mais dife-
rentes abordagens. A fim de visualizar
melhor seus propositos e objetivos, cita-
mos algumas defini¢oes:

- "A Biogeografia ¢ o estudo da repar-
ti¢do dos seres vivos' na superficie da
terra e a analise de suas causas". (E. de
MARTONNE, 1954).

- "A Biogeografia ¢ a ciéncia que estuda
a distribui¢do, a adaptagdo e expansao
e a associagdo das plantas e dos
animais”. (DANSERAU, 1957).

- "Biogeografia ¢ a ciéncia que estuda a
reparti¢do dos seres vivos mna super-
ficie dos continentes e as causas desta
repartigdo no espago e no tempo".
(FURON, 1961).

- "A Biogeografia ¢ a ciéncia da
reparticdo dos seres vivos, de suas
causas ¢ de suas modificagoes,
cobrindo os aspectos geograficos da
Biologia". (LEMEE, 1967)

- "A Biogeografia estuda os organismos
vivos, as plantas e os animais na
superficie do globo, em sua reparticdo,
em seu agrupamento e em suas
relagoes com os outros elementos do
mundo fisico ¢ humano. E portanto um
ramo da Geografia Fisica, porque ela
procura descobrir, comparar e explicar
as paisagens. A descrigdo das paisagens
seria incompleta se sO se pensasse nas

IO grifo é nosso.
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formas de relevo, na Geomorfologia".
(ELHAL 1968).

- "A Biogeografia estuda as interagoes, a
organizagao e 0s processos espaciais,
dando énfase aos seres vivos - vegetais
e animais - que habitam determinado
local: o Biotopo - onde constituem
Biocenoses". (TROPPMAIR, 1976).

Por essas definigoes pode-se ver
claramente que a principal preocupagao da
Biogeografia é com a distribui¢ao espacial
dos seres vivos (incluindo também ai o
Homem), suas causas e conseqiiéncias.
Por sua complexidade, a Biogeografia
exige o apoio da Climatologia, da
Pedologia, da Ggologia, da Botanica, da
Paleontologia, da Zoologia e de outras
ciéncias. Todas investigam aspectos
particulares de uma extensa e variada area
do conhecimento.

Portanto, o campo da Biogeo-
grafia ¢ muito amplo e comum a varias
ciéncias, tais como a Biologia, a Ecologia
e a Geografia, mas ndao é exclusivo de
nenhuma delas. Porém, para a Geografia,
o objetivo de um estudo biogeografico
sera sempre voltado para a abordagem es-
pacial.

Para o biogeografo, a pesquisa
tera sempre em mira a distribuigdo
espacial dos seres vivos, suas causas
e conseqiiéncias. Ainda  segundo
QUINTANILLA (1981), o homem ndo
pode absolutamente ser excluido do
complexo biogeografico e, para o
geografo, todo relacionamento ndo seria
completo se nao levasse em conta sua
acdo ¢ a permanéncia dessa agio, pois, na
maioria dos casos, as paisagens sdo um
compromisso entre a obra da natureza e a
agao milenaria do homem. Desse modo, a



Biogeografia "geografica" também difere
das desenvolvidas por outros pesqui-
sadores. que nao levam em consideragio a
ligagdo com o Homem, enquanto a
Biogeografia  correlaciona  fortemente
esses aspectos.

TAYLOR (1984) mostra que a
Biogeografia deve ser entendida como
algo mais do que a simples distribuicio da
flora e da fauna na superficie terrestre.
Evidencia também o fato de que apesar do
enfoque espacial variar muito em sua
importancia para as pesquisas geograficas,
¢ ele que diferencia a Geografia da
Biologia. Segundo o autor, o conceito de
geografico para o nao geografo (como
por exemplo o biologo, o zoologo ¢ o
ecologo). no que diz respeito a dimenséo
espacial. significa fundamentalmente ape-
nas conceitos de localizagao e distribui-
¢a0 no espago de uma ou mais espécies.

Desse modo. muitos trabalhos que
apenas localizam padroes de distribuigio
de determinada espécie ou taxas. no
espago. sao denominados de biogeogra-
ficos. quando na realidade sio trabalhos
puramente biologicos, nao tendo nada de
geografico.

Um trabalho biogeografico, do
ponto de vista do gedgrafo, tem neces-
sidade de explicar a distribui¢io dos seres
vivos (fauna e flora por exemplo), no
espago, mas correlacionando-os sempre
com o0s outros aspectos ambientais
(fatores abioticos) e com o proprio
Homem (fatores culturais), apresentando
assim uma visio muito mais ampla e
abrangente.

Ainda segundo TAYLOR (1984).
para o biologo o sentido de geografico
significa apenas localizar a distribui¢io
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das espécies (vegetais ou animais) no
espaco (em um mapa, por exemplo).
preocupando-se em  explicar  essas
distribui¢coes em termos de evolugao das
espécies, valorizando os fatores biologicos
€ taxonomicos, mas sem correlaciona-los
com os fatores ambientais e principal-
mente com o Homem (o Homem sempre
ficou fora dos estudos da natureza).

Em fungao de seu objeto de estudo
(os seres vivos), a Biogeografia ¢
tradicionalmente dividida em Fitogeo-
grafia ou Geografia das Plantas e Zoogeo-
grafia ou Geografia dos Animais, tendo
sido a primeira muito mais desenvolvida
por botdnicos e por bidlogos e a segunda
por zoologos. Ressaltamos novamente
que, por essa razdo. muitos trabalhos,
apesar de se referirem ou terem por tema
a Biogeografia. apresentam uma aborda-
gem completamente diferente da dos
geografos, em fungio principalmente da
formagdo profissional destes cientistas e
dos objetivos a serem alcangados.

Essa divisio da Biogeografia tem
trazido problemas para o campo cintifico,
pois ha grandes dificuldades quando da
realizagao de estudos integrados (seres
vivos relacionados com a natureza).
Normalmente. o que tem ocorrido é o
desenvolvimento de estudos referentes ou
a Fitogeografia ou a Zoogeografia sepa-
radamente. o que leva o pesquisador a se
especializar numa destas disciplinas.
perdendo. na maioria das vezes, a visio de
conjunto, isto é, da Biogeografia como
um todo.

E preciso ressaltar também que, no
Brasil. apesar de serem poucos os
geografos envolvidos com a tematica
biogeografica, a Fitogeografia tem rece-
bido maior atengdo do que a Zoogeo-
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grafia. ficando esta ultima numa posicao
secundaria em relagdo aos trabalhos e
pesquisas desenvolvidas.

Exite uma série de razdes para
explicar por que gedgrafos sempre se
dedicaram mais aos estudos fitogeogra-
ficos, deixando a Zoogeografia num plano
secundario.

Em primeiro lugar, é evidente que
0 estudo dos animais apresenta maiores
dificuldades em fun¢do de sua extrema
mobilidade (os animais ndo ficam restritos
ao meio onde vivem, mas se locomovem
com grande freqiiéncia, em fungido das
mais variadas causas, tais como: procura
de abrigo e alimentos. de novos habitats,
ou forgados pela degradagiao ou elimina-
¢ao do ambiente onde vivem) e de habitos
exclusivos de vida. Também o pequeno
porte e a pouca capacidade associativa
dos nossos animais, aliados ao habito
noturno de grande numero de espécies,
dificultam muito o estudo de suas caracte-
risticas e distribuigdo.

O maior interesse dos geodgrafos
pelo estudo da vegetagao se justifica pela
grande importancia que a cobertura vege-
tal tem como componente da paisagem
geografica, sendo um dos elementos que
mais ressaltam a observagdo. A compre-
ensio da distribuiglio das formagdes
vegetais na superficie terrestre e suas
relagdes com o clima, com o relevo e com
o solo, tém sido um dos pontos basicos
das pesquisas biogeogrificas.

Em contraste com o0s animais, as
plantas sdo fixas no solo e estio muito
dependentes do habitat fisico, expressan-
do fisionomicamente essas relagdes, as
quais podem ser facilmente interpretadas
pelo fitogeografo.
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As plantas, como material vegetal,
apresentam grande volume de biomassa
(volume em matéria organica), tendo
grande importancia no ambiente, tanto
sobre a superficie terrestre, quanto embai-
x0 dela, como nas superficies liquidas.

Os animais também dependem
diretamente da vegetagdo, pois as plantas
fomecem a fonte primaria de energia
alimenticia, sendo a base da cadeia alimen-
tar para grande numero de organismos
vivos (herbivoros). Constituem também o
recurso alimenticio dos mais importantes
para a espécie humana.

Vemos entdo que a Fitogeografia
estd voltada paraa a vegetacio como
conjunto vivo do meio natural, preo-
cupando-se com a fisionomia da vege-
tagao (conceito de formagio vegetal) e
nao com os estudos floristicos (taxono-
micos), para identificar e classificar
espécies vegetais, estudos estes mais
ligados aos botanicos. A Fitogeografia.
considerada como um ramo da Biogeo-
grafia, possui hoje um carater essen-
cialmente antropocéntrico, isto ¢é. toma
sempre 0 Homem ( ou a Sociedade) como
medida de significancia, o que nio sucede
com os estudos dos biologos e ecologos
sobre a vegetagdo (visdo naturalista. onde
o Homem ¢ considerado como ser nio
natural, isto €, colocado fora da
Natureza).

Segundo QUINTANILLA (1981).
um estudo fitogeografico do ponto de
vista da Geografia deve comportar e levar
em consideragio trés aspectos essenciais:

a) adescrigdo da vegetagio;
b) a explicagdo das paisagens atuais.
recorrendo aos fatores abioticos e bio-
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ticos (mcluindo o Homem), os quais
determinam sua existéncia e evolugao;

¢) a localizagao dos tipos de vegetagao e
sua incidéncia no meio humano.

O problema da divisio em
Fitogeografia e em Zoogeografia ¢ muito
bem evidenciado por WILHELM Jr,
(1968), o qual mostra que uma nova
énfase tem sido dada a Biogeografia,
conhecida atualmente como "Biogeografia
Ecologica”, mas que tem recebido muito
pouca ateng¢do por parte dos gedgrafos.
Segundo o autor, a "Biogeografia Ecolo-
gica" representa um novo tipo de
aproximagdo ou uma maneira de se
estudar a vegetagdo, 0s animais € o0S
homens. de maneira integrada, isto é. no
complexo da biosfera, e nao cada um
deles de modo separado e analitico. Por-
tanto, uma das dificuldades para se
entender a Biogeografia estd na maneira
como ela ¢ encarada pelo ecologista-
biologista. SINKER (1964), citado por
WILHELM IJr., mostra claramente que o
ecologista-biologista esta preocupado,
principalmente, com a vegetagdo ou com
0s animais, como organismos individuais.
como membros de uma determinada
espécie, como uma unidade num conjunto
ou comunidade de espécies, reagindo a
cada fator e com a totalidade dos fatores
compreendendo o ambiente fisico-
quimico. O Geografo, por outro lado.
interessa-se pelos seres vivos (plantas e
animais). como um elemento da paisagem,
como um fator dela, e como fungao de sua
evolugao fisica e humana. Desse modo,
ele pode isolar uma simples espécie para
estudo, devivo a sua importancia dentro
do contexto, mas nao como objeto de
estudo. Para o gedgrafo, o conhecimento
da parte viva da paisagem, integrada com
os aspectos fisicos, bem como de suas
causas e conseqiiéncias, € um elemento de

primeira importancia para o estudo desse
complexo e constitui um indicador muito
sensivel das caracteristicas do meio
geografico. O geografo deve procurar
analisar a agdo do meio sobre a
distribui¢do dos seres vivos, procurando
investigar como a temperatura, a lumino-
sidade, o vento, a natureza fisicoquimica
do solo, a agdo antropica, etc, estdo
influindo em sua reparti¢ao.

Atualmente, ¢ muito grande a
influéncia do ser humano na superficie
terrestre, provocando a alteragio e a
degradagao do quadro natural. a modifi-
cagao direta ou indireta dos habitats, a
extingdo de varias espécies e reagoes
biologicas em cadeia. que o homem nio
tem sido capaz de controlar.

Esses acontecimentos tém estimu-
lado o interesse dos cientistas para com o
ambiente e os estudos ecologicos. A
Biogeografia. como ciéncia, tem um papel
muito importante a desempenhar na
solucao desses problemas, abrindo um
campo de estudo promissor para os bio-
geografos. ‘

Um outro fato que deve também
ser ressaltado e que tem sido muito
evidenciado por eminentes biogeografos,
tais como WILHELM Jr. (1968),
STODDART (1974), MULLER (1967),
TIVY (1982), TAYLOR (1984) e outros.
¢ que a definicio de Ecossistema esta
influenciando e revigorando o pensamento
biogeogrifico, trazendo novas aberturas e
fortalecendo o seu desenvolvimento.

O termo Ecossistema foi proposto
pelo ecologista vegetal TANSLEY (1935)
como um termo geral, tanto para o bioma
("todo complexo de organismos - animais
e vegetais - que vivem juntos naturalmen-
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te como unidade sociologica"), como para
o seu habitat (TANSLEY, p.206, citado
por STODDART, 1974, p.77). Logo
depois ele foi muito enfatizado por
EVANS (1956), que insiste na natureza
categorica do termo, que inclui uma
hierarquia de sistemas em niveis diferentes
de complexidade e extensao.

A grande vantagem da utilizagao
do conceito de Ecossistema ¢ que ele
define uma unidade funcional basica na
natureza ¢ tem sido considerado como
uma unidade fundamental em Ecologia,
podendo a mesma ser definida como o
estudo dos Ecossistemas. A sua compre-
ensdo ¢ fundamental para o entendimento
de como a natureza opera ¢ de como o
Ecossistema deve ser manipulado para
que os desequilibrios sejam evitados e os
recursos naturais possam ser racional-
mente utilizados.

Assim, vemos que o conceito de
Ecossistema ¢ uma idéia de origem biolo-
gica e que a maioria de suas aplicagdes
tém sido, no mundo, muito influenciadas
pelos conceitos biologicos, sendo o con-
ceito de Ecossistema utilizado como um
"paradigma” geografico de inspiragao bio-
logica, para tentar explicar as relagdes do
Homem com a Natureza.

O conceito de Ecossistema, fazen-
do parte da teoria dos sistemas gerais, €
potencialmente passivel de estruturagio
matematica precisa, dentro de um contex-
to teorico. Deste modo, ele passa a ser
uma ferramenta de analise muito mais
poderosa, quando comparada com as
descrigdes experimentais e incompletas,

muito utilizadas antigamente na Geogra-
fia.

Apesar de todas as vantagens
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apresentadas pelo conceito de FEcos-
sistema, STODDARDT (1974) tece
consideragoes a respeito de se poder
questionar que o estudo de Ecossistemas
na Geografia ndo ¢ Geografia. Para ele,
esta acusagdo repousa no fato de que a
definicao de Ecossistema nao considera a
superficie da terra como um campo de
operacdo. Em outras palavras, podemos
dizer que o Ecossistema, na verdade, ndo
tem uma escala de grandeza bem definida,
pois, como ¢ sabido, existem desde micro-
ecossistemas (como € o caso de um
pequeno brejo com ras), até um macro-
ecossistema, que pode ser o oceano.

Portanto, o estudo dos Ecossis-
temas em si ¢ mais da algada dos ecologos
e dos biologos, pois, atualmente, os
geografos se interessam pelo estudo das
Geobiocenoses, termo criado pelos cien-
tistas da escola russa e que equivale ao
Ecossistema, mas que ressalta o enfoque
geografico-espacial, ausente no conceito
de Ecossistema do ecologo e do bidlogo.
GRINGLE (1977), citado por
TROPPMAIR (1989, 128) diz: "Geobio-
cenose ou ecossistema é o conjunto das
comunidades vivas de uma regido, soma-
do a todas as coisas sem vida, que sao
partes integrantes do ambiente".

A Geobiocenose apresenta duas
componentes principais: a componente
biotica, formada pelos seres vivos vegetais
e animais € a componente abiotica, repre-
sentada pelo Biotopo, que € o elemento
espacial, suporte da Geobiocenose. O
geografo deve estudar a Geobiocenose
preocupando-se com a sua distribuigdo no
espago, sua estrutura e sua dinamica.

Complementando este posiciona-
mento, vemos que TROPPMAIR (1983)
levanta a seguinte questdo: "O geodgrafo



deve estudar os ecossistemas? De que
forma"? Quanto a primeira pergunta, o
autor responde afirmativamente, mostran-
do que o biologo e o ecologo véem esses
sistemas de forma diferente do geo-grafo.
Enquanto os primeiros analisam estes
sistemas de forma vertical (estrutura dos
andares, os ciclos biogeoquimicos, a
produgdo da biomassa, aspectos fito e
zoosociologicos), o geografo vé os
ecossistemas numa perspectiva  hori-
zontal, estudando a distribuigio, a estrutu-
ra ¢ a organizagdo espacial dos compo-
nentes bioticos e abidticos. Desse ponto
de vista, o ecossistema passa a ser um
subsistema do geossistema, pois a distri-
buigdo e a organizagdo espacial dos dife-
rentes ecossistemas, seja na forma, fungio
¢ estrutura, compoem um mosaico que éa
propria "paisagem", objeto da pesquisa
geografica. Ainda, segundo o autor,
"devemos deixar a perspectiva vertical dos
ecossistemas para o biologo e o ecologo,
enquanto que o geografo deve ver a
biogeocenose nos seus aspectos hori-
zontais ou espaciais".

Verifica-se que o estudo dos bio-
topos foi deixado de lado pelos bidlogos e
ecologos, cabendo aos biogeografos a
responsabilidade de levantar e caracterizar
a parte fisica das Geobiocenoses, isto é,
estudar os biotopos que, juntamente com
as biocenoses. dao origem as mesmas.

Podemos dizer também que os
geografos, em fun¢do de sua formacio,
tém em maos as técnicas apropriadas para
o estudo dos aspectos fisicos das areas
naturais, tais como a geomorfologia, o
solo, o clima, a vegetagao, etc., culminan-
do com o estudo integrado desses fatores
ambientais e relacionando-os depois com
a fauna e com o Homem.
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CHRISTOFOLETTI (1981), abor-
dando esta tematica, expde o seguinte:

"Aparentemente, ¢ acentuada a
similitude existente entre a Geografia
Fisica e a Ecologia. Em seu sentido
original, a Ecologia é a ciéncia do
habitat, do ambiente dos seres vivos.
Entretanto, como foi criada e
praticada principalmente por botd-
nicos e zoologos, desenvolveu-se mui-
to mais no sentido de estudar as
relagoes entre os seres vivos de deter-
minada comunidade, que constituem
as biocenoses. O estudo do habitat
dos seres vivos, particularmente do
homem, que representa a andlise dos
biotopos, foi negligenciado pelos
ecologos, mas este ¢ o campo de
pesquisa fundamental da Geografia
Fisica. Além disto, deve-se acres-
centar o estudo das rela¢des entre as
biocenoses e os biotopos entre os
seres vivos e seu habitat”.

Portanto, o conceito de Ecossis-
tema empregado por TANSLEY (1935)
foi a base para o desenvolvimento da
moderna Biogeografia, pois permitiu aos
geografos utilizarem um modelo de
origem biologica, no qual o Homem
(como ser vivo) pode ser integrado na
Natureza e estudado em sua relagio com
as plantas e os animais. '

O importante para o geografo é
que, dentro dessa visdo integrada, o Ho-
mem passa a ser analisado como um ser
natural, que modifica a natureza mas tam-
bém sofre a sua influéncia, como os de-
mais seres vivos. Ele deixa de ser colo-
cado fora do mundo natural (o qual se
restringia as plantas e aos animais), e
passa a ser parte integrante e atuante da
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natureza.

Segundo TAYLOR (1984), a
Biogeografia (do ponto de wvista do
geografo) pode atuar como uma forga
mtegradora entre a Geografia Fisica e a
Geografia Humana, colocando como
objeto de estudo o Homem e seu ambiente
(a Biosfera). Nessa visdo integrada, a
Geografia pode ser entendida como uma
Ciéncia Social que procura compreender
como o homem (ou a Sociedade) organiza
o seu espago, modificando-o e transfor-
mando a natureza de acordo com seus
interesses.

Para finalizar, concordamos com
MENDONCA (1989), quando afirma :

"A Geografia é a unica entre as
ciéncias humanas a ter em conta os

RESUMO

No presente artigo fizemos uma
analise da ciéncia Biogeografica a fim de
compreender melhor seus propositos,
objetivos e subdivisdes, procurando assim
entender a Biogeografia como sendo
integrante da ciéncia geogrdfica e, nesta
otica, ter subsidios suficientes para poder
analisar os trabalhos biogeograficos e
verificar quais os que realmente sdo de
carater geogrdfico.
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aspectos fisicos do planeta (quadro
natural). Dai a grande problemdtica
epistemologica e metodologica desta
ciéncia. Analisar os processos que se
desenvolvem na natureza e na
sociedade individual e conjuntamente,
é larefa ardua e exige grande
competéncia. Nesse sentido ndo é de se
estranhar que boa parte dos geografos
caia na produ¢do de trabalhos
especializados, aprofundando  a
setorizagdo do conhecimento geo-
grafico”.

Foi nossa intencdo, neste artigo.
procurar entender a Biogeografia como
integrante da ciéncia geografica e, nesta
oOtica, ter elementos suficientes para poder
analisar os trabalhos biogeograficos e
verificar quais os que realmente possuem
um carater geografico.

SUMMARY

In the present article we made an
analysis of the Biogeographical sciennce
in order to understand better its purposes,
goals, and subdivisions, thus frying to
understand ~ Biogeography as  a
component of the geographical science
and under this poit of view, fto have
sufficient subsidy to enablle us to analyze
the biogeographical works and see whic
one really have a geographical character.
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ELABORACAO DE MATERIAL PEDAGOGICO
PARA A APRENDIZADO DE NOCOES
GEOGRAFICAS DE BASE, NO BRASIL

O tema de minha tese de douto-
rado "Elaboragao de um material pedago-
gico para o aprendizado de nogdes geo-
graficas de base, da primeira a quarta série
do primeiro grau, no Brasil" foi escolhido
a partir do questionamento dos problemas
que encontrei no ensino das nogoes carto-
graficas de base, especialmente com uma
turma do PREPES-Programa de Especia-
lizagdo de Professores de Ensino Supe-
rior, da PUC-MG. Quando a turma soube
que eu era professora de Cartografia,
pediu que ensinasse a nog¢io de escala.
Tive a oportunidade de dar aula para essa
mesma turma durante os quatro modulos
do PREPES e, para minha surpresa, a
cada semestre havia uma porgao de alunos
que voltava a me pedir para ensinar a
no¢do de escala. Ainda enfrentavam
problemas na sala de aula, no momento de
explicar essa nogao a seus alunos. Ficou o
questio-namento: qual € o problema?
Porque essa nogao ¢ tiao dificil de ser
assimilada? Comecei a procurar as razoes
disso.

Parti do pressuposto de que, sendo

Prof® Janine Gisele Le Sann
Instituto de Geociéncias - UFMG

a nogao de escala uma nogio matematica,
a proporg¢ao quantificada, provavelmente
era o problema matematico que estava
sendo enfrentado pelos meus alunos.
Entdo, tentei entender o encadeamento
dos conceitos basicos, para a constru¢io
da nogdo de escala. Com isso, cheguei a
primeira série do primeiro grau. O traba-
lho que vou apresentar hoje foi elaborado
para as quatro primeiras séries do pri-
meiro grau. E importante ressaltar que
este trabalho visa a0 embasamento para a
assimilagdo das nogdes geograficas que
compoem o programa de quinta série.

O problema da repeténcia na
primeira série do primeiro grau foi outro
questionamento para a realizagdo desse
trabalho. Eu me perguntei por que os
alunos brasileiros que chegam a esta série
tém tanta dificuldade de adaptacio 2
escola. Levantei a hipotese de que os
problemas de assimilagdo dos meus alunos
de nivel universitario, e a repeténcia na
primeira série, teriam bases comuns. Quais
seriam as razdes dos problemas de assi-
milagdo encontrados, tanto pelos alunos

! Titulo original: "Elaboration d'un materiel pédagogique pour I'apprentissage de norions geographiques
de base, dans les classes primaires, au brésil"une proposition a partir des apporis théoriques de la
géographie, de la pédagogie, de la psychologie et de la graphique”. Ecole des Hautes Etudes en Sciences

Sociales. Dezembro de 1989. Paris, Francga,
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da primeira série, quanto pelos estudantes
universitarios? A minha hipotese de tra-
balho foi que. no caso da primeira série, as
criangas que tém mais dificuldades sao as
que vém de camadas da sociedade menos
favorecidas e que, ao entrar na escola,
enfrentam um problema de adequacao de
linguagem. A crianga, muitas vezes, nao
consegue entender o que o professor esta
falando. No decorrer do meu trabalho, fiz
testes no Centro Pedagogico da UFMG e
pude perceber que, muitas vezes, o pro-
fessor utilizava palavras que os alunos nao
entendiam. Eles me perguntavam, mas o
professor nao percebia, porque eram cerca
de quarenta alunos na sala.

Portanto, existe um desnivel ou
uma defasagem entre a linguagem oficial
da escola e o conhecimento da crianga. E
claro que uma crianga de sete anos, que
chega a escola, ja tem um conhecimento
adquirido no meio em que ela vive, sua
familia. Ela ja vem com um determinado
nivel de linguagem e determinado conhe-
cimento de nogoes geograficas. Devemos
considerar esse conhecimento e adequar a
linguagem oficial da escola a linguagem
natural da crianga.

O problema dos alunos na Univer-
sidade ¢ similar: eu também uso uma
determinada linguagem, matematica e
cientifica, que os alunos nao dominam.

A partir dessa hipotese, comecei a
pesquisar teorias que poderiam auxiliar-
me a desvendar os problemas. Talvez, por
influéncia da época - somos frutos de um
contexto de época - caminhei na diregdo
da teoria construtivista de Piaget e seus
seguidores. Essa teoria nao tem respostas
prontas: temos que assimilar o significado
do pensamento de Piaget, fazer uma
interpretagdo e tentar tirar o essencial,
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sobretudo para a nossa area de Estudos
Sociais.

A nogao de escala em Geografia ¢
composta de duas vertentes: a propor¢ao
quantificada, ou seja, a nog¢do logico-
matematica de quantidade e a represen-
tagdo de um espago, portanto a nogao
infra-logica de espago. Em conseqiiéncia,
desenvolvi o estudo de quatro conceitos
basicos: a quantidade, que antecede a
propor¢ao quantificada; a localizagdo,
que constitui a nogdo de espaco. e, final-
mente, a nogao de escala. Esses conceitos
podem ser organizados numa arvore
logica, cuja estrutura guiou a seqiiéncia
do material que elaborei para tentar
construir, junto a crianga, a nog¢ao de
escala, da primeira a quarta série do
primeiro grau.

A semiologia grafica ¢ outra ma-
neira de enxergar a Cartografia. A logica
de construgdo de uma legenda, a partir da
logica do significado da informagao. segue
as regras de percepgdo visual, parecidas
com as regras da matematica. Nio se
representa qualquer informagao por qual-
quer simbolo. Vejamos um exemplo:
quero mostrar a localizagao de diversas
tribos indigenas, do Brasil. Que tipo de
representacao grafica posso utilizar para
mostrar isso?

Num azul, num vermelho, ou num
verde, vemos cores diferentes. Diferen-
ciamos um azul escuro de um azul médio
e de um azul claro. A cor permanece azul,
mas nota-se que ha variacio de
tonalidade. Na variagao de tonalidade.
percebemos um menos, um mais € um
muito mais. Percebemos uma ordem. As
tribos do Brasil ndo sdo ordenadas entre
si. Elas sao simplesmente diferentes.
Percebemos o azul diferente do vermelho.



diferente do verde; portanto, as cores
mostram diferengas. Para construir uma
legenda, deve-se procurar entender o
significado da informagao que se pretende
traduzir com uma representagdo grafica.
No caso das tribos indigenas, tem-se de
usar cores diferentes para mostrar tribos
diferentes.

Para representar a progressio da
cultura do café no Brasil, por exemplo,
verifica-se que houve quatro etapas, orde-
nadas no tempo. Nesse caso, a variagdo
de tonalidade € a tradugdo exata da
informagao.

Se examinarmos mapas de livros
didaticos, perceberemos que muitos mos-
tram diferengas quando deveriam traduzir
o significado ordenado. Muitos que
deveriam mostrar elementos diferentes
representam uma ordem. Nos, adultos,
temos este problema porque fomos "edu-
cados" a entender os mapas; nos apren-
demos a ler legendas, enquanto as crian-
¢as tém uma percepgao natural. Se uma
crianga vé cores diferentes, ela percebe
que essas cores estao representando dados
diferentes. Se ela vé tonalidades, ela
percebe que o significado daquela infor-
macao € ordenado.

Na Universidade, os estudantes
levam muito tempo para utilizar correta-
mente as representagoes graficas, enquan-
to as criangas de 12 a 42 séries descobrem
as regras de percepgao naturalmente.

Escolhi a evolugdo da nogao de
escala para apresentar a esséncia do
trabalho. Isto representa uma vertente,
apenas. Para elaborar o material, procurei
apoio na Pedagogia. Infelizmente, nio
descobri muita coisa nova; apenas um
pedagogo francés que se chama Antoine
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de la Garanderie. Ele procurou aprofundar
o significado dos comandos que todo
professor dirige aos seus alunos, porém
sem explica-los: "Preste atengao! Estude!
Raciocine! Memorize! Imagine!" Mas
ninguém diz que, para estudar, deve-se
fazer isto ou aquilo, desta ou daquela
maneira. Ndo se trata de pegar um livro e
1é-lo. Nao ¢ isso. O que importa € o
processo mental que entra em jogo
quando se deve memorizar, raciocinar,
etc.

Por exemplo, enquanto estou fa-
lando para vocés, acredito que estejam
tentando memorizar parte do que estou
falando. Qual ¢ o processo mental que
esta em jogo? De la Garandiere tentou
desvendar isso através de uma técnica que
¢ chamada introspecgdo. Ele trabalhou
com estudantes de grandes escolas france-
sas, quer dizer, os melhores estudantes do
pais, e com estudantes que tinham difi-
culdades de aprendizado. Em cada grupo,
ele tentou ver como os alunos estudavam
e entender 0s mecanismos inconscientes
acionados, para cada tipo de atividade. Os
mecanismos sao inconscientes porque sao
automatizados sob a forma de reflexos,
resultantes do treinamento do estudante
a0 longo de sua vida.

Esta foi uma das minhas preocu-
pagdes. Sobretudo na 12 série, o profes-
sor fala freqiientemente: "Fique quieto!
Presta atenc¢ao!" Mas o que ¢ prestar
aten¢do? Para de la Garanderie ¢ ficar
olhando a pessoa, tentar repetir men-
talmente o que esta sendo falado, para
verificar se aquilo tem a ver com algum
referencial que ja se tem na memoria.
Muitas vezes, faz-se uma associagao de
idéias: de repente, nos lembramos de uma
outra coisa ¢ enca-deamos as idéias.
Prestar atengao € isto.
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Amanha alguém vai perguntar a
vocé: "Vocé assistiu a palestra, ontem? O
que foi falado?" Vocé vai lembrar de
alguns trechos. Vocé podera observar que

os trechos que gravou melhor siao aqueles

que estdo ligados a alguma pratica pesso-
al, a alguma experiéncia anterior sua.

Fago questdo de citar essa teoria
de De la Garanderie, porque ela represen-
ta um filio de pesquisas e estudos que
temos de fazer. E muito interessante e
deve ajudar a nos e a nossos alunos.

A partir de uma sintese das
principais idéias tiradas do estudo dessas
teorias, elaborei minha tese, cujo sub-
produto foi um conjunto de 182 fichas
contemplando as primeiras quatro séries
do primeiro grau, sendo que a 12 e a 22
séries estdo mais ou menos completas, a
3@ e a 4* simplesmente alinhavadas.
Quanto mais se avanga. mais complexo
fica.

Considero que as nogdes basicas
de Geografia sio construidas, etapa por
etapa, numa seqiiéncia logica. Isso lembra
muito a musica de Chico Buarque, A
constru¢do: "Tijolo por tijolo..." O
problema era descobrir o ponto de
partida, onde comegar. Entdo, vocés vao
ver que, muitas vezes, o material ndo tem
nada a ver com Estudos Sociais, a priori.
Ele é composto por fichas que trabalham
nog¢oes do programa de Estudos Sociais:
nao faz muito sentido a divisio por
disciplina, na 1 série do primeiro grau.
Faz-se Matematica, Portugués e Estudos
Sociais o tempo todo. A vivéncia do aluno
no dia-a-dia serve de suporte aos exerci-
¢l10S Propostos.

Vemos, a seguir, a seqiiéncia das
fichas. O conhecimento € construido a
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partir de varias nogdes que se encaixam
umas as outras. A escala precisa de no-
¢Oes matematicas e de localizagdo. Assim,
a ficha ESCALA 1| corresponde a FICHA
3 do conjunto, sendo a FICHA 1 sobre
ESPACO e a FICHA 2, sobre LOCA-
LIZACAO. Os temas sdo intercalados no
intuito de construir as nog¢gdes "num
desenho logico..."

Na FICHA 3 (ESCALA 1), pede-
se para a crianga colocar a mao em cima
da folha e contorna-la com seu lapis. Esse
¢ um exercicio muito simples, porém
vamos nos deparar com muitas surpresas.
Numa escola da Prefeitura de Contagem
em que estou fazendo testes, uma crianga
desenhou uma mao com seis dedos.
Ficamos assustados. Na semana seguinte,
perguntamos a ela sobre o desenho.
Verificamos que a crianga ndo tem uma
percepcdo nitida de sua mao. Desenhar
uma mao de seis dedos nao a atrapalhou.
Tivemos que perguntar: "O que seu
desenho representa? Qual ¢ a diferenga
entre sua mao e o desenho?"

O objetivo dessa primeira ficha
sobre a noc¢dao de escala ¢ introduzir a
no¢do de representacio. Fazemos uma
diferenciagio entre desenho e representa-
¢do. Um desenho pode ter elementos
imaginativos; uma representagao tem que
ser a mais fiel possivel a realidade. A
Geografia trabalha com representagdes do
espago. Elementos imaginarios nao podem
interferir. A diferenga ¢ salientada: num
desenho podem haver elementos imagina-
dos, na representa¢do, ndo. Hd momentos
para o desenho, a crianga pode soltar sua
imaginagao e sua criatividade. Mas uma
representacao deve ser fiel a realidade.

O exercicio deu resultados interes-
santes: houve criangas que fizeram uma



representagdao da mao com todos os
detalhes, a unha do dedio virada de lado,
0 que revela uma percepgao agugada.

Na seqiiéncia do trabalho a crianga
verbaliza suas observagdes. Quando ela
sabe escrever, pode fazer o registro por
escrito. Porém, na época da aplicagao da
ficha, nem todas as criangas estavam
alfabetizadas. Os processos de verbalizar
e\ou escrever possibilitam a aprendiza-
gem, a internalizagao das nogoes.

ESC | REPRESENTAGAD (1) F 3

ILFAGA © CONTORNO DE SUA MAD NO ESPACO ABAIXO:

2.vocE FEZ UMA REPRESENTAGAC DE SUA MAD.

3.0 QUE E UMA REPRESENTAGAD 7

Fig |

O professor deve aproveitar toda
oportunidade para utilizar a palavra
"representagiao”. A assimilagdo ndo se da
num unico exercicio. O material € utili-
zado uma vez por semana, mas O pro-
fessor deve reforgar o aprendizado ao
longo do tempo.

Entre a FICHA 11 (ESCALA 2) e
a primeira, ja foram feitos varios exerci-
cios de outros temas que ajudam na cons-
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trugdo deste. Esta ficha representa um
caderno (objeto real, familiar a crianga),
em varios tamanhos. O aluno deve recor-
tar, seriar e colar as representagoes do
maior ao menor. Isto ¢ uma introdugio a
escala. E claro que ndo se fala 4 crianga
que sao cadernos em escalas diferentes:
simplesmente sao representagoes de tama-
nhos diferentes. De novo, € pedido a
crianca que verbalize sua observagao.

As nogdes mais trabalhadas na
primeira série do primeiro grau sio as
nogdes topologicas, tais como as de pro-
ximidade, vizinhanca e limite. Elas sido
trabalhadas no decorrer do primeiro se-
mestre, comegando pela percepgao atra-
vés do corpo da crianga, inclusive nas
aulas de esporte. O trabalho com as
representagdes na folha de papel é feito
paralelamente.

ESC 2 nersesewtacio (2 F Il

L OBSERVAR AS DIVERSAS REPRESENTAGOES DE UM CADERNO:

2 ouAL £ A DIFERENGA ENTRE ESTAS REPRESENTAGOES P

3 RECORTE, ORDENE DD MAIOR AT MENOR E COLE NO SEU
CADERNO O NA FOLMA

Fig. 2

A FICHA 33 (ESCALA 4)
representa uma mao estilizada. A crianga
faz uma transposi¢do do desenho, ponto
por ponto. Em conseqiiéncia dos testes
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realizados, tivemos de introduzir uma
nova ficha para preparar o aluno para esta
atividade: uma ficha intermediaria leva a
crianga a reproduzir desenhos menores e
mais simples seguindo os pontos de uma
grade (FICHA 31). Na 33, a crianga
encontra dificuldade para perceber que
quatro dedos comegam no mesmo nivel, o
deddao comegando num nivel mais abaixo.
Algumas criangas ndo percebem este
detalhe, assim como outras nio observam
que cada dedo apresenta um tamanho
diferente. A crianga é convidada a obser-
var, contar os pontos da grade, desenhar e
verbalizar suas observagoes.

A nogio de propor¢io vai sendo
construida aos poucos. Esta nogdo nao é
suficientemente trabalhada na escola. Com
efeito, a régua milimetrada ¢ introduzida
antes do tempo. A crianga ainda ndo cons-
truiu a nogdo de propor¢do. Quando ela
pega uma régua e coloca o numero 1 em
contato com o inicio do objeto a medir, is-
to significa que ela nao aprendeu o sig-
nificado da régua e dos intervalos.

ESC 4 TRANSPOSIGHO F 33

I.AQUI ESTA A REPRESENTAGAC DA MAD,

2.CADA VEZ QUE O TRAGO DO DESENHO ENCONTRAR UM PONTO,
MARQUE ESTE PONTO COM UM LAPIS DE COR.

3. TRANSPORTE OS5 PONTOS COLORIDOS PARA O ESPACO ABAKO.
4 JUNTE 05 PONTOS.

5.vocE FEZ UMA TRANSPOSIGAD DA MAO

6.VOCE MUDOU 0 TAMANHO DO DESENMO 7

Fig. 3
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A introdugio a medicdo ¢ o tema
da FICHA 35. Entrega-se um pedaco de
barbante do tamanho aproximado da
crianga. Ela deve cola-lo na ficha, sem
enrola-lo: o barbante deve ser esticado. O
aluno descobre que ndo ¢ possivel, ja que
0 barbante é bem maior do que a folha de
papel. O professor sugere a possibilidade
de dobrar o barbante até conseguir um
tamanho que caiba na folha. O aluno
descobre a redugdo de escala. Quando o
professor ¢ maior que seus alunos, ele
pode fazer o exercicio junto com os alu-
nos, com um barbante de seu tamanho.
Provavelmente, ele devera dobrar mais
vezes. Essa situagido possibilita o conflito
de experiéncia: "Por que o professor teve
de dobrar mais vezes?" Esse exercicio
trabalha a nogao de propor¢io.

ESC 6 COM BARBANTE F 35

LvocE GaNHOU UM BARBANTE QUE REPRESENTA SUA ALTURA REAL

2vocE PODE COLOCAR ESTE BARBANTE ESTICADO NESTA FOLMA, SEM
DOBRA - LO- 7

3.AGORA, voCE VAl DOBRAR O BARBANTE a0 MEIO.vocE Po0E co-
LOCA-LO ESTICADD NESTA FOLMA 7

4 CORTE © BARBANTE AD MEIO. QUANTOS PEDAGOS vooE TEM AGORA ?|
8. PEGUE UM DESSES PEDAGOS E DOBRE AO MEID

6. vocE PODE cOLGEA-LD ESTICADD NESTA FOLHA ?

7. $E NAG PUDER, CORTE DE NOVO AD MEID E TENTE COM UM
PEDAGD,

B.COLE NESTA FOLHA O PEDACO DE BARBANTE GUE REPRE-
SENTA A SUA ALTURA,

9 ouANTAS VEZES voCLE DoBROU o BARBANTE ?
0. QUANTOS PEDAGDS VOCE TEM ABORA 7

Fig. 4

A partir dos desenhos da FICHA
37, a reciprocidade das nog¢des metade e
dobro ¢ introduzida. A ficha representa
trés meninas de trés tamanhos diferentes
proporcionais entre si: uma é o dobro da
outra, que, por sua vez, ¢ o dobro da



terceira. O objetivo ¢ levar a crianga a
perceber a relagdo verso/reverso. Piaget
msiste muito na necessidade de trabalhar a
ida e a volta a partir de um ponto de
referéncia. Esse trabalho ajuda na constru-
¢do da nogao de conservagio.

ESC B8 AMPLIAGAD LINEAR (1} F 37

| OBSERVE ESTAS IRMAS.

2. CAROLINA € A WMAZINHA DE ANA E MARIA
5. MARCAR N4 BARRA AS ALTURAS DE CADA UMA.
4. QUAL E O TAMANHO DE ANA COM RELAGAD A MARIA 7
5. QUAL E O TAMANHO DE CARDLINA CON RELAGAO A ANA ?

6.QUAL E O TAMANHO DE ANA COM RELAGAD & CAROLINA 7
7.QUAL E O TAMANHO DE MARIA COM RELAGAD A ANA 7

B COLORIR CADA MENINA COM UMA COR DIFERENTE

9, RISCAR OS NOMES DE CADA UMA COM ESTAS MESMas

CORES, NAS PERGUNTAS ACIMA. O QUE vocE OBSERVA ?

flg S

No segundo semestre da primeira
série, a FICHA 38 continua o trabalho
com a nogdo de proporg¢ido. A crianga
deve desenhar uma arvore que seja trés
vezes maior que o menino da ficha. E
notavel que parte dos alunos, em vez de
representar uma arvore, desenha um tron-
co trés vezes maior do que o menino. O
seu conceito de arvore ¢ diferente do nos-
so: raiz, tronco e copa. Deve-se trabalhar
essa nogdo. As vezes, eles modificam seus
desenhos em fungao da observagio...

Temos de lembrar mais uma coisa:
nem sempre um conceito que achamos
que a crianga assimilou ¢ perfeitamente
entendido. Quando se fala "arvore" cle
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entende "arvore", mas o referencial dela ¢é
o0 tronco € ndo a arvore completa. Este é
um exemplo, entre outros.

O mesmo exercicio é feito com
"quatro vezes maior". O aluno deve repre-
sentar um lapis quatro vezes maior que o
que esta representado na ficha. A crianga
nao pode usar uma régua milimetrada para
fazer o trabalho. Uma reta graduada em
"tamanhos de lapis" guia o aluno. Porém.

ESC 9

AMPLIAGAD LINEAR (2) F 38

LESTE E PEDRO. SUA ARVORE PREFERIDA € TRES VEZES
MAIOR DO QUE ELE.

2.DESENME A ARVORE AO LADO DO PEDRO.

i

3. DESENHAR ABAIXO UM LAPIS QUATRO VEZES MAIOR DO
QUE ESTE,

Fig. 6

a crianga pode fazer do jeito que quiser,
cada uma segue o caminho de sua logica.
E muito importante respeitar seu enten-
dimento.

No primeiro ano, as criangas con-
seguem fazer aproximadamente quarenta
fichas de exercicios. Esse trabalho ndo
comega logo no inicio do ano. HA um
tempo de adaptagdo a escola, ao profes-
sor, a linguagem. Este ano, comegamos
em abril.
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A FICHA 40 (ESCALA 11)
retoma o exercicio da médo, porém,
em cima de uma grade reduzida. A crianga
per-cebe a reducdo da representagao de
um objeto. Em seguida, introduzem-se as

ESC |l  reoucio uwear (3) F 40

\vocE SE LEMBRA DESTA REFRESENTACAD DA MAG 7

3.COLORA A MAD,

4. DESERVE 03 DOIS DESENHOS
5.0 QUE ACONTEGEU ?

fig. 7

nog¢oes anteriores a de quantificacgio.
Para tanto, precisa-se das nogdes de
largura e comprimento (FICHA 41,
ESCALA 12). Estes conceitos sdo
trabalhados com elementos da sala de
aula: paredes, porta. janela... Assim,
comega o trabalho com medicao.

A seguir, trabalha-se com a
carteira da crianca. Quando sdo retangu-
lares e todas iguais, o professor pede para
os alunos medirem a carteira com um la-
pis. Como cada um tem um lapis de ta-
manho diferente, o resultado vai ser dife-
rente para cada crianga. Perguntamos:
"Por que deu um nimero diferente?" Eles,
entdo, descobrem que o problema esta
relacionado com o tamanho do lapis.
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Como fazer para que todos descu-
bram o mesmo resultado? Ter lapis de
mesmo tamanho. O professor entrega um
palito de picolé. Cada um recebe o palito
¢ mede sua carteira. Todos obtém o
mesmo resultado. O professor pede para
desenharem a representagio de suas
carteiras, com uma representa¢io do
palito de picolé. Depois, o desenho ¢
completado com o desenho dos quatro
lados da carteira, observando-se que estes
sao iguais e paralelos, dois a dois.

ESC 12 Lismeura € conerimento F 41

| 0 COMPRIMENTO DE UM OBJETD E 0 SEU LADD MAIS

COMPRIDO -
COMPRIMENTO
- o il LIRS

=

#.SUA LARGURA E 0 SEU LADO MAIS CURTO;

3, MA SUA SALA DE AULA O QUADRO NEGRO ESTA NA LARGURA
OU HO COMPRIMENTO DA SALA 7

4 0 QUE vOCE VE NAS PAREDES DO COMPRIMENTG DE SUA SALA

5. 0 QUE vOCE VE NAS PAREDES DA LARGURA DE SUA SALA 7

6, DESENHE O SEU CADERNG:

T.MARCAR EM AZUL O SEU COMPRIMENTO
B. MARCAR EM VERMELHO A SUA LARGURA

Fig. 8

No final de cada ficha, deve ser
feito um exercicio de internalizagio da
nocdo trabalhada, verbalizando-se os re-
sultados obtidos. Obtém-se uma repre-
sentacgao reduzida da carteira: foi feito um
desenho com escala. E a primeira vez
que essa palavra ¢ introduzida. Usa-se a
palavra apenas para a crianga ter um
primeiro contato. Nao se vai perguntar na
semana seguinte: "O que ¢ escala?"



A FICHA 75 (ESCALA 17) ¢
utilizada, aproximadamente, na 32 série. O
exercicio ¢ refeito medindo-se a sala de
aula com o passo de uma crianga. Faz-se
o mesmo exercicio de desenhar a sala de
aula. com a escala. Cada exercicio deve
ser repetido, de maneira diferente, para
possibilitar a assimilagdo completa e cor-
reta de uma nogao. Devemos ter cons-
ciéncia disso. Paralelamente, o professor
retoma os conceitos ja trabalhados. Pode
ser feito, também, nas aulas de esporte. na
aula de arte ou., ainda. numa aula de
Matematica ou de Portugués. Toda opor-
tunidade deve ser aproveitada.

ES c ‘7 Egt;é'rmélg‘ ﬁEPle:l:l_T‘ﬂ DA SALA DE F 75

I.wOCE VAl FZER UMA PLANTA DE SUA SALA DE AULA MEDINDO
03 LADO3 D& SALA COM PASSOS SEUS.

2vocE VAl ANDAR AD LONGO DE CADA UMA DAS PAREDES DE SUA
SALA DE AULA, COM PASSOS NORMAIS, SEM EXAGERAR O TAMA-
NHO DOS PASS0S E CONTA-LOS.

3. ANOTE AQul
1T LaADO PASS0S
2% LADO PASS0S
3% LADO
4% LADD

PASE0S

1]

PAS505

4. 0 oue vooE OBSERVA 7

% ESCOLHA UMA REPRESENTACAD PARA UM PASSO SEU (VER
FICHA ESCALA |4), DE MODG A DESENHAR A SUA SALA NO
ESPACC ABAIXO:

ESCALA
== | PASS0 REAL

(FAGA AGUI A REPRESENTAGAC DE SEU PAsSsQ)

Fig. 9

Estou mostrando etapas, pincelan-
do alguns exemplos. Estamos agora na
FICHA 88 (ESCALA 18) . Na terceira
série, as nogoes de rua e bairro foram
trabalhadas antes. Pede-se para fazer o
desenho de uma rua, utilizando o tamanho
de uma casa como unidade de escala.
Explicamos que todas as casas sao de
tamanho igual. E importante que a crianga
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escolha o tamanho da representagao.
Dependendo da escolha, a folha de papel
fica pequena. A crianga entra em conflito,
ou seja, ela busca uma solugao:

- "Posso continuar aqui embaixo?

- "Pode, mas sera que nao ha outro jeito?"
Muitos fazem o desenho automaticamen-

te. e percebem o significado da escala.

Esc ﬂe Da RUA DO PEDRO F BB

! PEDRO QUER DESENHAR A RUA NA QUAL ELE MORA.

2 AS CASAS SAD DE TAMANHOS I1GUAIS.

3, PEDRO FEZ A& LISTA 0DOS ELEMENTOS DE SUA RUA, DO LADO
DE SUA CASA:
1. A CASA DO PRULO
Z A CASA DA MARTA
3. A CaASA DA ANA
4 A CASA DELE, PEDRO
5. UMA PRACA DO TAMANHO DE TRES CASAS.
& UMa IGREJA DO TAMANMO DE UMA CASA,
7.4 CASA DA MARIA
8.4 CASA DO CELSO
9 UM LOTE VAGO DO TAMANHO DE UMA CASA
10.4 GLTIMA CASA DA RUA, A DO BRUNO

4 vocE PODE FAZER O DESENHO DA RUA DO FEDRO 7

5 ESCOLHA UMA REPRESENT‘C;O PARA O TAMANMO DE UMa
CASA E FAGA O DESENHO A SEGUIR, coMmo sE vocE
FOSSE SOBREVOAR A RUA,

6. 0UAL E O COMPRIMENTO DA RUA, EN NUMERO DE CASAS ?

Fig 10

Quando essas nogoes estao bem
trabalhadas, introduzimos os documentos
cartograficos. Os documentos apresenta-
dos aqui foram preparados para as escolas
em que os testes foram feitos. Na época
de elaboragdo deste material, fiz os testes
no pré-escolar Rouxinol, no bairro Sio
Luis, perto da Universidade Federal ¢ no
Centro Pedagogico da UFMG. As crian-
¢as conhecem bem este espago porque
moram por ali. Andam muito naquele bair-
ro, fazem piquenique naquelas ruas, per-
tinho do Mineirdo e do Mineirinho.

Dois mapas, em escalas diferentes,
estao apresentados. O aluno deve contor-
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nar os bairros que conhece, com um lapis
de cor, nos dois mapas. Ele deve perceber
a diferenga de escala, entre os dois mapas
da mesma regido (FICHA 92, ESCALA
20).

Fago aqui um paréntese: pedimos
a uma crianga de sete anos que fizesse o
desenho do bairro. O desenho que ela fez
tinha uma escola no centro do bairro, o
clube, o banco, o supermercado, o Minei-
rinho e o Mineirdo. Os elementos do espa-
¢o estavam colocados na posigao topolo-
gica certa. Porém, ela ndo tinha a
percep¢do quadriculada do espago. E o
que Piaget chama de "percepgio egocen-
trica do espago". Temos que lembrar que
a crianga nao tem condigdo de entender
um mapa cedo demais, uma vez que ela
percebe o espago a partir de si mesma: ela
esta no centro de sua representagao.
Temos que trabalhar com suas represen-
tagOes para leva-la a perceber o espago

em fungao de eixos perpendiculares, ou
seja, passar da percepg¢do topologica para
as projetivas e euclidianas.

ESC 20 escaas mrementes 111 F 92

| GBSERVE AS PLANTAS ABAINO

2 CONTORWE 03 BAIRROS SAD FRANCISCO, SAC JOSE E ShO
LUS coM UM LAPS DE COR, NOS DOIS MAPAS

5.0 gue vocE PODE OBSERVAR 7

Fig 11

ESC 22 wuoanca oe escaia F 129

]

1. CBSERVE O MAPA A SEGUIR :
=1
UL o
)
[+ a

2. OBSERVE O MAPA NtZ, O QUE NUDOU NESTE MAPA 7

A

3, COLOQUE OS ELEMENTOS DO MAPA NTI NO MAPA Nvg2,
(CUIDADO COM A MUDANGA DE ORIENTAGAD E DE TAMANHC DO MAPA)

4. DESERVE O MAPA Nr3. O QUE MUDOU NESTE MAPA 7

4 COLOQUE 0S5 ELEMENTOS. DD MAPA N¥| NO MAPA N3

Fig.
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Temos, agora, um exercicio de
rotacdo com mudanga de escala (FICHA
129, ESCALA 22). A crianga deve colo-
car, num mapa maior, os elementos que
estdo num mapa menor, numa outra posi-
¢a0. Ha uma mudanga de escala: por isso,
os elementos devem ser desenhados maio-
res, no segundo desenho. O mesmo exer-
cicio € repetido com escala reduzida e no-
va rotacao dos elementos desenhados.

Es c 23 REDUCRO DE DESENHO F |32

s EOnOMTMATI-—crEZoTD®

[PY) i

| MARCAR 0% PONTOS : {— -
SEGUINTES MA GRA- H-
DE ACIMA —:r_‘t TH T -
- H
LR alH, 20 i 1 :
2iH, 11 BRIT) L
441 oAl {
44T 1e,et EEEE -H
Sirgl 2 F. P -
&(5,55) 3F,
7 ez ! ame
34 1|?| "I ,sfs wJ

-]

B.COLOCAR ESTES
MESMOS FONTOS
NA GRADE A0 LADD

3 LIGA-LOS

Fig. 13

As nogoes de coordenadas geo-
graficas sio trabalhadas com exercicios
do tipo apresentado na FICHA 132
(ESCALA 23). A crianga junta os pontos
descobertos a partir de suas corrdenadas:
um desenho aparece. Deve-se descobrir o
que representa. O exercicio € repetido, a
partir de uma grade de escala diferente.

No inicio, as criangas tém algumas
dificuldades para fazer este exercicio. No
segundo, elas percebem que o processo é
o mesmo e reproduzem o desenho muito
mais rapidamente.
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ESC 27 MEDIR (1} F 144

rvocE  FEZ UMA REPRESENTAGAG DE SUA  ARTEIRNA COM

A AJUDA DE SEU LAPIS, O SEU COLEGUINHA FEZ UMA REPRE-
SENTAGAC DA DELE.

2.COMPARE ©O SEU DESENMO COM © DELE
3 coMO SAO 0S5 SEUS DESENHOS 7

4 POR QUE 7

5 ABORA voCE PODE ENTENDER © “SISTEMA METRICO".

B UM CERTO TAMANHO FOI CHAMADO DE “METRO". NO MUNDO INTEIRO
9 METRO E 0 MESMO TAMANHO. A PARTIR DESSA MEDIDA PODE -
MOS "MEDIR®
O METRO PODE SER DviDIDO : POR 10 (DECIMETRO)
POR 100 | CENTIMETRO)
FOR 1000 [MILIME TRO)

0 METRO PODE SER MULTIPLICADO: POR 10 [DECAMETRO)
POR 100 [HECTGMETRO]
POR 1000 (QUILGMETRO]

T 1STC E UM CENTIMETRG. __  SE ESCREVE TAMBEM 1CM.

8.15TO E UM DECIMETRO
SE ESCREVE TAMBEM 1 OM,

9. € POSSIVEL DESENMAR UM DECAMETRO Agul 7
0. POR QUE 7 — _

ILPARA MEDIR PEQUENOS TAMANHOS USA-SE UMA REGUA
MILIMETRADA,

12 GUAL E O COMPRIMENTO DESTA FOLHA 7
I3.QUAL E A LARGURA DESTA FOLWA 7

Fig. 14

O trabalho de medicao da carteira
¢ retomado (FICHA 144, ESCALA 27),
uma vez que a crianga percebeu que, para
se obter a mesma medida precisa-se usar
um mesmo padrao de medida (por exem-
plo, um palito de picolé). O professor
pergunda para a turma como ficaria a
medigdo das carteiras, se ela fosse feita
com um palito de fosforo. O objetivo
dessa pergunta ¢ criar um conflito na
mente das criangas, desafiar sua
mteligéncia para que elas descubram a
nogao de medida-padrio. O professor
pode. entdo, introduzir o sistema métrico,
com suas divisdes. Trata-se de uma aula
de matematica sobre a régua milimetrada.
A partir dai, pode-se trabalhar com a
escala quantificada. Até entdo trabalhou-
se, apenas, com escala em termos de
propor¢ao; ainda nao houve quantificagio.

Uma vez que o sistema métrico foi
introduzido, podemos quantificar a nogao
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ESC 32 cacuia DISTANCIAS FI&2

11ST@ E UM MAPA DE MINAS GERAIS

2.v0CE  PODE MEDIR AS DISTANCIAS EM LINHA RETA ENTRE
ESTAS CIDADES DE MINAS GERAIS -

BELO HORIZONTE - MONTES CLAROS : 5,8 cM
BELD HORIZONTE - UBERLANDIA m— ]
BELD HORIZONTE - TEGFILO OTONI =

5. A ESCALA DESTE MAPA MOSTRA QUE CADA CENTIMETRO NO
MAFA REPRESENTAM 100 KM NI CAMPO, NA REALIDADE.

4 FACA 03 CALCULOS

BELD HORIZONTE - MONTES CLAROS: 3,8 100 KM«
BELD HORIZONTE - UBERLANDIA | 5400 KM®

BELD WORIZONTE - TEGFILO OTom | Ll

5100 KM=

Fig 15

de escala. Podem ser introduzidos os
exercicios tipicos de escala, mostrando as

proporg¢des no mapa e induzindo a crian-
¢a a fazer calculos de escala. Por exemplo,
na FICHA 162 (ESCALA 32), alguns
calculos sao propostos: se 3,8cm  corres-
pondem a distancia entre Belo Horizonte
e Montes Claros, e sei que cada cen-
timetro corresponde a 100 quilémetros,
entdo sao 380 km entre as duas cidades.

A seguir, sdo propostos varios
exercicios deste tipo. A régua graduada é
muito utilizada para exercicios de Mate-
matica. Os professores de Geografia e
Estudos Socias esquecem que podem usa-
la, de preferéncia, na mesma época que o
professor de Matematica. Qutros exem-
plos sdo propostos na FICHA 164 (ES-
CALA 33). As cidades de Belo Horizonte,
Jodo Monlevade, Ipatinga e Governador
Valadares estdo distantes uma da outra,
aproximadamente 100 km. Quando a cri-
anga percebeu estas proporgoes pede-se
para localizar uma cidade no intervalo
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ESC 33  nera crasuava (1) F16 4

| PARA IR DE BELO HORIZONTE ATE TEGFILO OTONI, vocE PASSA POR
JOAD MOMLEVADE, PATWGA E GOVERNADOR VALADARES

2AS DISTANCIAS DESTAS CIDADES, FELA ESTRADA, & PARTIR DE BELO
HORIZONTE $A0 AS SEGUINTES

BH - JOAD MOMLEVADE 185 KM
BH - IPATINGA 207 KM
BH - GOVERNADOR VALADARES 302 RN
BH - TEGFILD OTON| 439 HM

1 VEUR A REPRESENTAGAD DESTAS DISTANCIAS MA RETA GRADUA-

Lot ESCALA O S0 0 KN
e
L am | W T
i 4 ¢ ¢ t il

0 3 w0 50 oo B0 axpg IS0 00 450 500 B0

4 QUAIS SAD A% DUAS CIDADES QUE ESTAQ MAIS LONGE UMA D4
OUTRA  SEM TER OUTRA CiDADE ENTRE ELAS DUAS 7
E

5 0 QUE vocE OBSERVA A RESPEITC DAS DISTENCIAS ENTRE
BELO HORIZONTE E JOR0 MONLEVADE, JOAG MONLEVADE E IFa-
TINGA, IPATINGA E SOVERNADOR VALADARES 7

& ITAMBACURI E LOCALIZADA A 30 KM ANTES DE TEGFILO
GTON, ENTRE GOVERMADOR VALADARES E TEGFILO OTOMI.

COLOGUE  ITAMBACURI NA RETA GRADUADA, COM UM PONTO
COLORIDG

Fig. 16

entre duas destas cidades. O exercicio de
inser¢do na reta graduada possibilita a ve-
rificagio da compreensdo de seu signifi-
cado e de sua utilizagdo. Apos esta etapa,
os exercicios de escalas sio os classicos.




Retomando a arvore logica de
construcao da nogao de escala:

- na primeira etapa, temos a percepgiao
do real pela crianga e sua representagio (o
desenho de sua mao);

- um dos primeiro exercicios consiste no
desenho da sala de aula na forma como a
crianga percebe. Alguns meses depois, o
mesmo desenho ¢ pedido. A comparagio
dos dois desenhos possibilita uma avalia-
¢ao do desenvolvimento da percepg¢io do
espaco pela crianga e, conseqiientemente,
de seu amadurecimento e aproveitamento
dos exercicios propostos?. Este exercicio
objetiva for¢ar a observagdo sistematica
dos elementos espaciais e suas representa-
coes;

- a representagdo do real pode ser
transportada, ou seja, reproduzida na mes-
ma escala ou, ainda, mudar de tamanho;

- a redugdo introduz a nog¢io de escala
pela relagdo (quantas vezes maior ou
menor, dobro, metade):

- pela proporgao (tantas vezes mais ou
menos);

- e, finalmente, a proporg¢do quantificada
(1/100, 1/1000...).

Paralelamente, tem-se outra arvore
logica que seria a constru¢do da nogido de
quantidade, a partir das nogdes de
comprimento e largura, da medi¢io em
nivel de percepgdo, da medida-padrio e
da escolha do padrio. Introduz-se o
padrao e, depois, a crianca escolhe o seu.

A mnogao de quantidade é assimila-
da progressivamente. A nogio de escala

2 Para maiores detalhes ver:
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surge da wunido destas duas linhas
conceituais. Podem acontecer problemas
de assimilagdo no decorrer da constru-
gdode qualquer uma dessas nogdes con-
ceituais: cabe ao professor descobrir a
origem dos erros cometidos pelas criangas
¢ voltar a trabalhar as nogdes ndo assimi-
ladas.

Minhas conclusdes se dirigem a
quem pretende trabalhar com esta meto-
dologia. A primeira coisa que deve ser
feita € verificar o nivel de conhecimento
dos alunos a respeito de uma determinada
no¢do. Nao se pode considerar que o
aluno ndo saiba nada a respeito daquilo:
nunca ¢ verdade. O professor tem de
resgatar, avaliar, modificar e/ou consoli-
dar este conhecimento. A partir deste
conhecimento prévio, a construgio da
nogdo € engrenada e retomada.

Uma das primeiras nogdes que
devem ser trabalhadas, em Geografia, ¢ a
representacdo do espago. Isso comega
na sala de aula. O professor incentiva o
aluno a observar e representar estas
observagdes com o maximo de deta-
lhes.Os desenhos das criangas - ou seja,
suas representagdes - se tornam mais
ricos. E o despertar da observagio.
Devemos trabalhar a representacio do
espago a partir das imagens mentais. Num
primeiro tempo, a percepgio da crianga é
egocéntrica, ndo tem uma rede de
coordenadas internalizadas: deve ser
construida com exercicios especificos. Por
isso partimos da observagio de desenhos,
cartoes postais e fotografias para analisara
posi¢do relativa dos elementos repre-
sentados: o que esta ao lado, o que esta
atras, em frente, em cima, embaixo, enfim,

LE SANN, J, G. Percepcdo do espagoo na primeira série do primeiro grau. RevistaGeografia e Ensino,

Belo Horizonte, v.4, n. 13/14, p. 43-50, dez de 1992.
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todas as nogdes topologicas. Assim
fazemos até a crianga perceber que, em
fungdo dessas nogdes, os elementos do
espago tém uma posi¢ao relativa que pode
ser amarrada numa grade quadriculada.
Essa amarragdo acontece na cabega da
crianga sem que ela tome consciéncia
disso: ¢ uma construgdo inconsciente que
acontece por volta de 10, 12 anos de
idade, dependendo do treina-mento.
Desde pequena, a crianga pode estudar
mapa, porém so tera condigio de entender
o mapa se for bem trabalhado.

Toda vez que trabalhamos com
representagoes de espago, devemos pro-
curar entender qual € a percepc¢io da
crianga. Nas primeiras séries, ¢ muito
interessante trabalhar com globo e nio
com mapa, porque a crianga percebe o
globo como uma esfera. Adora estudar,
no globo, a posi¢ao relativa dos elementos
representados. No decorrer desta ativi-
dade, faz muitas perguntas e descobre
uma porgdo de coisas. O uso do globo é
muito mais rico do que o do planisfério.

Outra coisa importantissima: o
valor do erro. Estou trabalhando nesta
linha com meus estudantes, na UFMG.
Sempre que uma resposta errada for dada
- sobretudo em calculo de latitude e
longitude ou de escala - a resposta certa
nao ¢ fornecida. Ndo adiantaria para o
aluno. Ele precisa elaborar o raciociinio
que leva a resposta certa. A resposta em si
nao tem valor. Meu papel como professor
¢ descobrir porque a resposta esta errada.
em que esta errada: até onde o raciocinio
do estudante foi correto e a partir de onde
desviou, e porque. Devemos lembrar que

Ler, em particular:

-
% ]

TODA RESPOSTA E PRODUTO DE
UM RACIOCINIO LOGICO. Devemos
prestar muita atengdo, na hora de corrigir,
para nao escrever "errado”, tirar ponto e
acabar ai. O erro ¢ muito rico: qual é o
raciocinio que esta atras deste erro? A
partir dele, o professor comeca a
entender, realmente, seus alunos. Qual a
diferenga existente entre o nivel real e
aquele ao qual gostaria de ver a turma
toda chegar. E claro que existe um nivel
diferente entre os alunos, também. No
inicio, da um pouco mais de trabalho.
porque o atendimento é quase individual.
Depois, vocés irdo perceber que os erros
quase sempre formam grandes grupos. Ha
explicagdes comuns a alguns grupos.
Retomando estes grupos de erros, vocés
conseguirdo retomar a construgio do
conhecimento de uma maneira logica e
ajudar, efetivamente, seus alunos.

Atualmente, estou dando continui-
dade a esta pesquisa. Os problemas que
estou tentando estudar agora sdo as rea-
¢oes das criangas chamadas fracas. Tive-
mos oportunidade de perceber que, muitas
vezes, as criangas consideradas fracas
conseguem superar determinadas dificul-
dades ao trabalhar com este material.
Estou tendo um cuidado particular com os
enunciados, porque, as vezes, o professor
elabora um exercicio pretendendo veri-
ficar um determinado conhecimento do
aluno. e, pelo enunciado, vai induzindo
um tipo de raciocinio que leva a um tipo
de resposta errada. Entio, as vezes.
consideramos que o aluno ndo sabe e, na
realidade, ¢ o enunciado que nao foi bem
formulado. Existem trabalhos de pesquisa
a respeito deste problema.3

CARREHER, Terezinha Nunes. Na vida dez, na escola zero. 12 ed. 1988, 42 ed Sdo Paulo, cortez,

1991,
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Poderiamos retomar exercicios ja
corrigidos por noés e vermos que, no
fundo, nos ¢ que estavamos errados. Quer
dizer, a nossa corregido € que esta errada.
Tem muita coisa que € culpa nossa. Isto é
muito importante.

E preciso lembrar que todo saber é
produto de um encadeamento légico, de
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uma seqiiéncia logica. Deve-se respeitar
esta seqiiéncia. E respeitar também as
etapas da evolugdo da crianga. Conforme
mostrei, ndo adianta introduzir um mapa
topografico para uma crianga que ainda
tem uma percepgdo egocéntrica do espa-
¢0, 2 ndo ser como parte de uma seqiién-
cia logica de exercicios, visando a cons-
trugdo da percepgio euclidiana do espago.

DEBATE

P. Gostaria que vocé falasse um pouco
dos resultados do seu experimento e das
dificuldades que vocé encontrou com os
alunos do "Rouxinol" e do "Centro Peda-
gogico", em Belo Horizonte, ao introdu-
zir 0 material pesquisado.

R. Achei muito interessante trabalhar
numa turma de pré-escolar. A escola tem
a vantagem de ser extremamente aberta. A
professora me deixou entrar na sala. E
muito importante o professor ter esta
abertura para deixar uma pessoa estranha
entrar, mvadir a sua sala. Normalmente
este material ¢ aplicado pela propria
professora. Nao aplico o material porque,
em primeiro lugar, ndo conhego as crian-
¢as e ndo tenho pratica em nivel de
primeiro grau. Fico observando e auxi-
liando o professor na sala de aula, mas é o
professor que da aula.

Fui muito bem recebida naquela
escola. Felizmente esta professora minis-

trava todas as diciplinas, inclusive esporte.
Fla mesma se encarregava de dar pros-
seguimento ao trabalho.

No Centro Pedagogico, no primei-
ro ano de aplicagdo do material, nosso
principal objetivo era verificar a qualidade
do material em termos de enunciados,
qualidade de desenhos e nivel de lingua-
gem, isto €, se as criangas estavam enten-
dendo aquilo e se a professora, por sua
vez, estava entendendo a proposta do
exercicio. Trabalhamos mais estas ques-
toes. Tive também uma o6tima recepgio.
Comegamos a trabalhar com uma turma
de primeira série e, logo, outra professora
de primeira série pediu para trabalhar
junto. Depois uma professora de segunda
série se juntou ao grupo e outra de ter-
ceira ¢ quarta séries. O grupo cresceu
rapidamente. A Gltima perceben que nio
dava conta de trabalhar mapas com os
alunos porque eles ndo tinham base a
respeito de nogao de espago. Ela passou a
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usar o material para fazer uma "recicla-
gem" com  seus alunos. Funcionou.

Assim, chegamos a aplicar esee
material em quatro salas: no pré-escolar,
nas primeiras, segunda e terceira séries, ao
mesmo tempo. A turma do pré estava no
nivel de uma turma de primeira série num
bairro de periferia, no qual também tra-
balhei. Foi muito importante, porque
pudemos perceber até onde as criangas
deram conta de caminhar. Foi nitido. A
partir de determinado momento, as cri-
angas de determinada turma nio estavam
conseguindo fazer os exercicios propos-
tos. Isso me ajudou muito a perceber os
limites da primeira série.

Fiz testes, também, numa escola
de periferia, no bairro Gloria. Era uma
turma de primeira série, de nivel inferior
ao tra-balho do pré-escolar que eu estava
tes-tando na outra escola. Entdo, pude
com-parar e adequar a linguagem para
todos os tipos de crianga.

Nessa época, ndo me preocupei
muito com a integragio com os profes-
sores de esporte e de arte. No Centro Pe-
dagégico ha professores especializados
nestas areas. O professor de esporte ficou
interessado ¢ me procurou. Ele comecou a
trabalhar as nogdes topoldgicas, paralela-
mente ao trabalho da professora, na sala
de aula.

Na primeira série, trabalhamos
umas trinta fichas, no decorrer do ano. Na
segunda série, eles fizeram mais ou menos
sessenta fichas: duas por hora de trabalho.
Na tercéira série, a professora partiu de
um certo ponto e andou rapidamente até
onde precisava chegar para continuar com
sua programagdo. Foi otimo, as criangas
conseguiram superar suas dificuldades de
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compreensio do mapa. Nio tivemos
maior problema de implantagio.

Eu acho muito favoravel que as
criancas adoram o material. Uma vez,
cheguei a uma sala e eles disseram: "Oba!
A gente vai parar de ler ¢ escrever!" Acho
1ss0 muito sintomatico, sobretudo numa
terceira ou quarta série. Tenho a
impressio de que o ensino, no Brasil, ¢
muito literario: apoia-se no ler e escrever
o tempo todo, em todas as disciplinas. Na
aula de Portugués o aluno 1é, escreve e faz
interpretagio de textos. Ele vai para a aula
de Geografia e ¢ a mesma coisa; vai para a
aula de Historia e € a mesma coisa; vai
para a aula de Ciéncias e... Eu nio estudei
desta maneira e ndo sei se conseguiria.
Vai ai uma critica.

P. Pelas fichas que vocé apresentou, pude
Ver que a sua preocupagao inicial ¢ com as
representagoes espaciais topologicas. Em
algumas fichas nota-se ja a leve presenga
de uma nogdo sobre representagdes
projetivas e euclidianas. Gostaria que vocé
fizesse um comentario sobre o momento
em que vocé passou das representagdes
topologicas para outras formas de
representagdo espacial. Em trabalhos que
desenvolvemos sobre o mundo vivido ou
sobre observagdo de paisagem, com
alunos universitarios, as representagdes
foram basicamente topoldgicas. Houve
muito poucas representagdes projetivas e
euclidiamas.

R. Sim, isso ¢ muito importante.
Inclusive, acho que a maior parte dos
problemas que os adultos enfrentam em
relagdo ao espago deve-se ao fato de que
isso ndo € trabalho de escola. A Geografia
ndo trabalha o conceito de espago, em si,
em momento nenhum; a Matematica o



trabalha um pouco, na folha de papel. O
espaco € esquecido no curriculo, de modo
geral. O que eu mostrei para vocés ¢ a
construgdo do conceito de escala. Nio
mostrei a parte de topologia. As primeiras
nogdes de localizagdo sio as nogdes
topologicas. Até as criangas superarem
essas nogoes, € preciso trabalhar muito.
Os professores da escola em que eu estou
fazendo o teste perceberam e ficaram
surpresos de ver o resultado do trabalho
que fizemos sobre a nogido "ao lado", "em
frente". A professora chamou alguns
meninos para virem a frente da tuma e
comegou a perguntar: "Quem esta a sua
frente? Quem esta ao seu lado?" Os
meninos respondiam sem errar; sabiam
dizer quem estava a frente ou ao lado
deles. Depois fizemos um exercicio numa
folha de papel. Foi um fracasso total. Por
que? Porque no espacgo, a partir do nosso
proprio corpo, a crianga tem estas nogoes
construidas. Mas, projetando isto na folha
de papel, verificamos que as nogdes ainda
ndo estdo construidas. E este o trabalho
que estamos tentando fazer.

A introdugio das nogdes de
projecdo euclidiana pode ser feita quando
a crianga tiver superado todas as etapas de
mternalizagdo das nogoes topologicas, isto
€. por volta do final da segunda série,
quando a crianga estiver madura.

Como este material pretende uma
construcdo logica e regular de conceitos,
a minha intengdo € publicar tudo o que foi
feito de primeira a quarta série, se um dia
eu conseguir terminar. Dependendo das
caracteristicas da turma, e do andamento
do ano letivo (com ou sem greve), o
professor vai conseguir levar a turma até
um certo nivel. No segundo ano, indepen-
dentemente do programa acabado ou nao,
o professor deveria retomar a partir de

67

onde parou. E assim por diante, até a
quarta série. E um conjunto continuo; nio
faz sentido determinar o ponto em que o
aluno tem que chegar, até o final da
primeira série.

Tenho duas salas, em Contagem,
onde posso perceber que as duas turmas
vao ter tempo de evolugdo completamente
diferente. Ha uma que anda bem e a outra
¢ um fracasso. Na primeira, 90% das
criangas conseguiram fazer a represen-
tagdo das nogdes "em frente" e "ao lado",
nos desenhos e nas folhas de papel,
enquanto, na outra, foi o inverso: acho
que 10% conseguiram. Isto quer dizer que
ainda precisamos trabalhar com o corpo,
trabalhar estas nog¢des no patio da escola,
até que elas sejam internalizadas e possam
chegar a representagio numa folha de
papel. Mas nada deve ser forgado. A
turma chegara neste estagio a seu tempo.

P. E viavel introduzir as nogdes carto-
graficas de base ja na primeira série?

R. Isso seria amadurecer a criaga a forca.
Fico em duvida quanto a este tipo de
coisa. Estou comecando os testes do
material da primeira a quarta. Ainda estou
na primeira série. O material da primeira
série esta, entdo, na fase final; o da
segunda série vai ter de ser bastane
revisto; o de terceira e quarta deve ser
completado, pois, como ja disse, ele ainda
€ parcial. Acho que s6 depois de ter este
material completo é que vou poder fazer
testes com alunos da quinta série e ver a
partir de onde comegar. Nio adianta
resolver que vou comegar a partir de tal
ficha, se uma no¢do anterior niio estiver
assimilada. Nio tenho como dizer: "E
preciso que o aluno de quinta série deve
saber, e isso € o que esta faltando". Nio,
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cada crianga é uma, cada turma é uma,
cada escola é uma escola. Todos sdo
diferentes.

Penso que o melhor seria publicar
o material dos quatro anos de uma so vez.
De posse do material, o professor vai
avaliando as lacunas do aluno e vendo a
partir de onde deve comegar. Exercicios
podem ser dados de "para casa" para
agilizar o processo de nivelamento da
turma. Uma crianga da quinta série faz
umas quatro ou cinco fichas, numa aula. E
brincadeira, ¢ jogo para ela. O professor
verifica até que ponto ela vai com facili-
dade, depois retoma devagar para superar
as dificuldades. Este material aida nio es-
ta em fase de acabamento. Tenho quatro
anos de trabalho pela frente.

Uma coisa que senti muito este
ano ¢ que eu também vou evoluindo,
raciocinando, vendo o que as pessoas
fazem do material. Na fase dos testes, eu
estava fazendo o doutorado e tive de
voltar para a Franga para acabar e
defender a tese. Entao, fiquei seis meses
fora. O material ficou no Centro Pedago-
gico. Quando voltei, a melhor coisa, para
mim, foi ver que o material havia sido
assimilado pelos professores que, hoje,
estio produzindo seu proprio material,
dentro desta linha. Quer dizer, as minhas
fichas, praticamente, ndo sido mais
utilizadas. Apenas uma ou outra, as vezes.
Os professores entenderam o espirito do
trabalho e estdo desenvolvendo algo na
mesma linha. Isso ¢ mesmo o que quero.

Fico em duvida: ndo sei se vou
publicar estas fichas tal como estdo. Seria
melhor fazer um livro para os professores,
explicando meu caminho, para que cada
um possa criar seu material junto com
seus alunos, em fungdo de sua realidade.
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Vocés podem perceber que os mapas que
mostrei da regido da Pampulha servem
apenas para as escolas ai situadas. Quando
trabalho em Contagem, tenho que refazer
os mapas de acordo com os bairros da
regido. Entdo, ha uma parte do material
que pode ser utilizada por todos; outra
tera de ser sempre refeita em funcao da
escola. Pretendo passar, sobretudo, uma
metodologia para que o professor possa
criar seu material proprio. Porém, isso
requer maturidade e criatividade do
professor. A riqueza deste trabalho ¢ tanta
que ndo vemos seu fim.

Acho precipitado entregar a planta
do bairro para o aluno da 12 série. A
melhor coisa ¢, na medida do possivel -
sei que com 40, 45 alunos nem sempre ¢
possivel - levar o aluno para fazer um
passeio em volta da escola, para que
perceba este espago. Depois, ele mesmo
faria o desenho, a representagdo do ca-
minho percorrido. Na primeira série,
podem ser conseguidos desenhos simples
de trajetos simples. E melhor ndo fornecer
0 mapa: a crianga nao esta pronta para
entendé-lo. Nao consegue localizar-se no
mapa. Se vocé trabalhar o trajeto,
mostrando e observando os angulos dos
cruzamentos das ruas, os elementos (pa-
daria, casa...), levando a crianga a repre-
senta-los, ela vai comegar a formar pontos
de referéncia topologicos: o que ¢ perto,
longe, ao lado, em frente... Assim, ela vai
formar uma rede de amarragao das retas,
dos angulos e das proporgoes, além das
posigoes relativas, tipicamente topo-
logicas, se transformara numa rede
quadriculada, possibilitando as represen-
tagdes projetivas e euclidianas. Esse pro-
cesso se completa 1a pelos 12-13 anos,
dependendo da crianga. E neste momento
que a crianga esta madura para trabalhar
com mapa. Porém, acho que nao preci-



samos esperar o amadurecimento comple-
to. Ja na segunda série, pode ser intro-
duzido o mapa da regido que conhece. A
crianga pode caminhar levando o mapa,
tentando se localizar. A comparagio entre
0 desenho do mapa e suas observagdes e
representagOes proprias auxilia o proces-
so de amadurecimento. Quanto aos mapas
de Minas Gerais ¢ do Brasil, eles estio
presentes desde o inicio, como suporte
para exercicios topologicos e nio como
mapas em si. A crianga se familiariza, aos
poucos, com as representagoes destes es-
pagos que fogem da percepgio direta. Nas
fichas, o mapa do Brasil ¢ utilizado para
exercicios sobre limite, dentro/fora, para
recorte das regides e encaixamento das
pegas do quebra cabega... A finalidade ¢é
trabalhar nogdes topoldgicas e nio o ma-
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pa do Brasil, em si. Este exercicio ¢ im-
portante para facilitar o entendimento do
encaixamento dos espagos: Minas Gerais
dentro do Brasil, Brasil na América do
Sul...

Todo mundo conhece a teoria de
Piaget, pelo menos por alto. Ele reco-
nheceu varias fases de evolugio no ama-
durecimento intelectual de uma crianga:
do perceptivo ao concreto, ao formal.
Trabalhamos muito no perceptivo. O
mapa do Brasil é uma representagio, um
desenho de uma realidade que nio pode
ser vista inteiramente. Nio se pode
cobrar além deste significado. A crianga
ndo deverd desenhar o mapa, mas fazer
um exercicio a partir dele.
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A FORMACAO DO PROFESSOR NA
UNIVERSIDADE BRASILEIRA

INTRODUCAO:

Prof® Vanessa Guimardes Pinto
Reitora da UFMG

O projeto de Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo - LDB, n° 1258/88, foi
aprovado em 13.05.93, na Camara dos Deputados, no Congresso Nacional e encaminhado
ao Senado. A complexidade do tema e os problemas sociais do processo educativo no

Brasil sdo as bases desta palestra.

O tema proposto - a Universidade
e a Formagdo de Professores - faz parte
de uma area na qual venho trabalhando ha
muito tempo, professora que sou, desde a
escola primaria até a Universidade, pas-
sando pelo ensino supletivo, educagio de
excepcional, FEBEM, enfim, uma vida in-
teira no magistério, inclusive dentro da
universidade.

Venho refletindo bastante sobre a
questdo de formagio de professor no Bra-
sil e sobre a questdo da Universidade. Es-
tou bastante segura para fazer algumas
considera¢des; outras nem tanto: sio mais
interrogagdes. A nossa primeira constata-
¢d0, a0 examinar a questdo da educacdo
no Brasil e a questdo da Universidade, é
de que tanto a formagio de professores no
Brasil quanto a propria Universidade sio
recentes demais neste pais que tem tdo
poucas tradi¢oes culturais e tdo pouca tra-
di¢do de educagdo superior e de formagao
de professores.

Como a Universidade e a forma-
¢a0 de professores sio fendmenos muito
recentes, encontramos no Brasil, entio,
uma auséncia de tradi¢do nestes dois cam-
pos. Por isso € interessante pensar nestas
duas questdes de uma forma conjunta.
Quando digo que o fenémeno é recente
no Brasil, é preciso que nos lembremos
que a formagido de professores no Brasil
comega na formagdo de professor
primario. Esta é a tradigio que temos. E
uma experiéncia que comegamos a ter
ainda na época do Império e se mantém a
duras penas - acho que temos perdido
muito esta tradigdo - mas se consolidou,
sem duvida nenhuma, como a grande
experiéncia de formagdo de professores
no pais.

A formagio de professores para a
escola primaria tem inicialmente a marca
da educagdo religiosa, com influéncia da
cultura européia. No nosso século, ja hou-
ve uma influéncia maior da educagio ame-
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ricana ou da matriz pedagogica americana.
As duas vertentes terminaram por tentar
consolidar uma certa experiéncia, um cer-
to padrdo, um certo modo de "fazer peda-
gogico" na escola primaria.

Isso esta em risco. Por qué? Nao é
que esta formagio esteja necessitando ser
atualizada ou constantemente melhorada.
Mas ¢ que o sistema estadual assumiu de
fato a formagio do professor no caso da
escola primaria. No inicio as Provincias e
depois os Estados assumiram de fato,
tanto a escola primaria, quanto a forma-
¢do de professores. Os estados passaram a
ter, cada um, um sistema mais ou menos
desenvolvido e comegou-se a criar uma
tradigdo mais ou menos localizada em
cada sistema de ensino. O Estado de
Minas Gerais, por exemplo, desenvolveu
um bom padriao de educacdo publica de
escola primaria e tivemos um aparato de
escola normal com a criagdo do Instituto
de Educagdo, escola superior que daria
uma organicidade maior a formagio de
professores.

Sabemos que a escola publica de
um modo geral deixou de ser realmente
algo muito importante no pais. No mo-
mento em que alcangamos uma certa ex-
pansao da escola publica perdemos a qua-
lidade que haviamos conseguido adquirir.
Esta ¢ uma grande contradigdo: as con-
quistas da década de 60 coincidem tam-
bém com o prejuizo fundamental da qua-
lidade do ensino. Nao porque houve a ex-
pansdo, necessariamente, mas porque essa
expansdo colocou na escola um numero
maior de criangas e achatou cada vez mais
o salario do pessoal docente. Além disso,
ha uma auséncia total de compromisso da
administragio dessa escola publica. E este
risco que constatamos: a escola normal
deixa de ser uma intancia formadora de
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profissionais. O profissional da escola pri-
maria nunca esteve tdo desvalorizado co-
mo esta no cenario educacional brasileiro.
Isso ndo acontece sO6 em Minas Gerais; é
um problema da educagdo nacional.

Assim, toda a questdo da cidada-
nia esta fundamentalmente comprometida,
porque ndo garantimos nem as quatro pri-
meiras séries com uma razoavel qualidade
para a populagdo. Niao vou entrar nessa
discussdo que, embora seja da maior im-
portancia, certamente nos afastaria da in-
ten¢do de oferecer uma visdio um pouco
mais global.

O que acontecia no periodo em
que a escola primaria se constituia? Tinha-
mos o ensino médio, isto €. as quatro
ultimas séries do 1° Grau, que eram
chamadas ginasio, e o 2° Grau, que era o
cientifico, o colegial. Essa parte do
sistema de ensino inexiste inicialmente.
Temos apenas duas dimensdes: a do
ensino superior, com escolas tradicionais
e profissionais, ¢ a escola primaria, com
exames intermediarios que permitiam a
alguns o acesso ao ensino superior.

Por volta das décadas de 20, 30 e,
mais sistematicamente na década de 40,
temos a organiza¢do de um 2° Grau no
pais e de um ginasio mais consolidado.
Antes disso, o que temos? Temos uma
area completamente desprovida de
formagdo de professores. Ninguém era
formado para ser professor no Brasil. Era
um campo aberto e mantinhamos, naquela
época, algumas boas escolas secundarias -
colegial e ginasial - atrayés do trabalho da
Igreja e da absorgdo de profissionais
liberais de outros campos que ingressavam
no magistério e cooperavam com o
processo educacional. Isso se dava no pais
inteiro. Entdo tinhamos uma situagio de



profissionalizagdo do primario e tinhamos
escola superior. Também ndo havia
formagao de professores para essas
escolas superiores, que eram isoladas - as
tradicionais e antigas escolas, algumas
datando ainda do final do periodo colonial
e inicio do Império, ou seja, com uma
certa tradi¢do de ensino superior isolado.
Mas nao tinhamos nada de formagio de
professores.

Quando ¢ que comega a formagdo
de professores? Comega exatamente com
a constitui¢ao da universidade no Brasil. E
na década de 30 que o Brasil desponta e
passa a pensar na contituigdio de uma
universidade que, de fato, comega a se
consolidar nas décadas de 40 e 50. Alias,
¢ um processo ainda em consolidagdao. A
criagio da Faculdade de Filosofia cons-
titui-se na primeira instancia em que se
vai pensar na formagdo de professores,
além do primario.

Acho uma coincidéncia feliz o
tema de propor uma reflexdo sobre a
formagao de professores na universidade.
Porque um pais que comega a pensar na
universidade na década de 30 realmente
ndo tem ainda uma tradigdo universitaria.
Entdo todos os problemas que enfrenta-
mos hoje em nossa relagdo com o Estado,
com o governo e com a sociedade, ao
querer definir um projeto universitario
para o pais, decorrem da nossa imatu-
ridade nesta questdo. Nao temos, de fato,
bases de civilizacdo suficientemente fortes
para poder trabalhar essa questio com um
pouco mais de conforto. Temos que
reconhecer que estamos trabalhando com
uma tematica extremamente dificil para o
povo brasileiro entender, para o governo
brasileiro entender e para a sociedade
brasileira entender como deve ser
entendida na sua radicalidade.
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Sem tradigdo de vida universitaria,
ndo temos tampouco grandes tradigoes de
formagao de professores. Na verdade,
ninguém sabe fazer isso. Ndo se sabe fazer
com a tranqiilidade de quem ja percorreu
uma longa trajetoria. Entdo, temos alguns
temas novos. Insisto em dizer que sio
novos porque no Brasil se pensa que 50
anos € muito tempo; nao é. Uma cultura
universitaria se forma com 400, 500 e até
900 anos. No nosso pais extremamente
jovem, podemos falar de antigiiidade com
50 anos, ou 30 anos. E preciso relativizar
e ter uma compreensao da dimensio
historica. Portanto, temos de ter paciéncia
com as nossas dificuldades.

A criagdo da Faculdade de
Filosofia ndo resolveu o problema da
formagido de professores, uma vez que
formava muito poucos profissionais para
um mercado que tinha uma grande
escassez de profissionais. Dificilmente as
poucas faculdades de filosofia que se
iniciaram na década de 30 dariam conta
do recado. FElas foram. portanto,
incapazes de dar essa resposta. Mas pelo
menos comegou a se consolidar no pais a
expectativa de uma formagao profissional
em nivel universitario.

Eu gostaria de chamar a atengdo
para o fato de que a idéia da polivaléncia
se colocou no periodo que antecede a
criagdo da Faculdade de Filosofia e no
periodo posterior a sua criagdo. O que era
a idéia da polivaléncia? Era a idéia de que
o professor faria um curso universitario,
qualquer que fosse, da faculdade de
filosofia, e sairia com a atribuicio de
ministrar mais de uma disciplina. Este ¢
um fato que devemos reconhecer: tanto os
profissionais que ministravam antes da
Faculdade de Filosofia, quanto os que
saem da Faculdade de Filosofia, saem com
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uma incumbéncia de trabalhar em algumas
disciplinas - ¢ claro que disciplinas mais
ou menos do mesmo campo.

Essa idéia da polivaléncia nao era
alguma coisa que se impunha de fora para
dentro. A escassez de profissionais existia,
mas era decorréncia da visdo marcada-
mente universitaria que tivemos no come-
¢o da formagao do professor universitario
na Faculdade de Filosofia. Fui desse
tempo. Tinhamos uma convivéncia
universitaria, uma convivéncia com todas
as areas do conhecimento basico, que
incluiam, no mesmo instituto, as areas
humanas. Isso nos permitia um certo
trinsito de vida universitaria. Além da
questio da cultura e da convivéncia, os
nossos curriculos tendiam a ser menos
especializados. Portanto, respondiam a
necessidade de formagao mais ampliada. E
o que chamavamos, na ¢época, de
formagao mais geral, que realmente
marcava o aluno da Filosofia no periodo
da década de 30 até o final da década de
60.

A polivaléncia era entdo uma de-
corréncia, uma possibilidade real: o
professor saia da Faculdade de Filosofia
ndo s6 com o registro, ndo s6 com mais
de uma habilitagao. mas também com uma
certa seguranga para consolidar, atraveés
de um processo quase autodidata, uma
especializagio maior, um dominio maior
de um campo de conhecimento. Isso fazia
sentidlo num contexto de extrema
escassez. Essa é uma idéia que eu gostaria
de salientar porque ela se relaciona com
aquilo que vai marcar o grande debate
sobre a formagdo de professores ja no
inicio da década de 70, depois da reforma
universitaria ¢ depois que a Faculdade de
Filosofia foi destruida - e ndo tenho
tristeza dela ter sido destruida na forma
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como vinha concebida, porque ela foi a
matriz, cumpriu um papel e permitiu o
aparecimento dos institutos. No caso da
minha universidade, por exemplo, foram
criados o Instituto de Ciéncias Exatas ¢ o
Instituto de Ciéncias Biologicas, que sao
muito mais fortes e vocacionados para o
desenvolvimento da pesquisa do que o
formato da Faculdade de Filosofia, que se
restringe a um conjunto de campos das
areas humanas.

Mas nasceu um outro conceito de
polivaléncia, esse sim, arbitrario e
imposto, porque ndo decorria da
necessidade académica dos curriculos de
formagdo dos licenciados ou dos
bacharéis. Decorria, na verdade, de uma
reforma feita no 12 e 22 graus que, pelo
menos no formato da lei, excluia disci-
plinas. Essa reforma propunha uma coisa
chamada "area de estudo”, que evidente-
mente nao vingou, e que devia ter uma
correspondéncia nos curriculos de forma-
¢do de professores.

Neste momento, houve um avilta-
mento da chamada vida académica,
porque o Conselho Federal de Educagio
baixou uma determinagio - a famosa
Resolugdo 30, que foi a primeira da area
de Ciéncias - segundo a qual os profes-
sores passariam a ter uma formagdo poli-
valente, para ministrar um cacho de
disciplinas ou uma area de estudos no 1°
grau e no 2¢ grau. Essas disciplinas foram
definidas. A Aritmética foi feita de modo a
que significasse de um ano e meio a dois
anos de formagio. Introduziu-se ainda um
conceito de polivaléncia segundo o qual se
somam os conhecimentos como se eles
pudessem ser empilhados. Isto entdo re-
sultou num aviltamento do mundo aca-
démico. Se a polivaléncia era decorréncia
de uma capacitagao natural - porque os



curriculos permitiam isso, eram montados
por critérios académicos e a licenciatura
era uma decorréncia destes curriculos,
com todos os defeitos que vejo no chama-
do sistema 3+1(formar o bacharel e mais a
formagao pedagogica, ou seja, o professor
era mais que bacharel) - se isso podia ter
alguma imperfeicio do ponto de vista
pedagogico, agora nods entramos no
abismo.

Que abismo € este? Houve uma
descolagem do Bacharelado e da Licen-
ciatura, ndao como uma opgdo efetiva de
curriculos que necessariamente deveriam
ser diferentes, mas como uma acio
arbitraria, pela qual o Bacharelado podia
se armar de acordo com um contetdo
especifico, enquanto a Licenciatura tinha
que ter outro formato. O resultado disto
foi que as grandes universidades nio
entraram no processo de formagdo de
professores. Nao entraram por resistir a
politica do governo da ditadura. Assim.
tivemos um descomprometimento ainda
maior da universidade em relagio a
formagdo de professores. Porque era
pegar ou largar: ou se entrava no esquema
do governo, ou se abandonava de vez o
compromisso com a Licenciatura.

O que aconteceu, na verdade, foi
iss0. As licenciaturas se mantiveram como
caminho residual nas grandes universi-
dades e algumas optaram pela polivaléncia
e pela formagido de professores. Esvazi-
aram-se porque nao tiveram alunos inte-
ressados. E. no final das contas, a pro-
posta apenas sustentava a expansio do
ensino superior de baixa qualidade na
escola privada isolada, que ndo tinha
nenhum compromisso com o sistema edu-
cacional e com a formagao universitaria.
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E preciso reconhecer que houve
uma distor¢ao do conceito real de poliva-
Iéncia que existia anteriormente.

Bem. O que aconteceu na década
de 80? O desmoronamento desta politica.
o retorno ao caminho de uma vocacao
mais universitaria - e fico feliz de ver a
PUC seguindo por este caminho, porque
ela tem todas as condigdes de fazer um
trabalho bonito na area de Ciéncias Huma-
nas, dentro de uma perspectiva verdadei-
ramente universitaria, retomando a nossa
pequena tradigdo, que vem da Faculdade
de Filosofia. E vejo as outras univer-
sidades tendo que enfrentar novamente a
questdo pedagogica dentro de si mesmas.
Nao ha como ndo nos interessarmos pela
questdo basica do pais, que ¢ a educagio
de 1¢ e 2¢ graus. Nenhuma universidade
de res-peito pode se sentir de respeito se
nao tiver seriedade e carinho com a area
de formagdo de docentes.

Mas quais sdo as questdes que nos
colocamos hoje? Acho que hoje nos colo-
camos questoes de uma forma diferente
das décadas anteriores, do inicio da Facul-
dade de Filosofia e do periodo autoritario.
Temos que retomar a idéia da formacio
universitaria que deve ser marcada pela
qualidade. Isto ¢ coisa do nosso tempo,
porque a formagdo do professor univer-
sitario, em nivel de pos-graduacio, data
dos dltimos vinte anos. Nos saimos da
experiéncia de professora primaria, com-
pletamos de novo o ciclo de formagio ¢
de consolidagao da pos-graduacio no
pais, que esta em processo rapido, e
continuamos com o problema de nio ter
uma resposta adequada para o chamado
ginasio e o 2¢ grau. Continuamos tio
incompetentes quanto ha muitos anos
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atras, do ponto de vista de instituigao
universitaria.

E preciso recuperar a idéia de que
o professor que sai da universidade deve
estar marcado fundamentalmente pela
qualidade, que € escassa neste pais; este ¢
um dado real. E s0 as instituigoes
universitarias, hoje, ainda conseguem,
com todas as dificuldades e falta de
tradigdo, dar alguns passos sérios e
importantes em relagao a qualidade do
nosso sistema de 12 ¢ 22 graus.

Acho também que a idéia da
polivaléncia, no sentido tradicional, tem
que ser encarada com seriedade, ou seja,
temos que abrir mao das nossas corpo-
ragoes. Cada darea de conhecimento da
universidade esta organizada e pensa de
uma forma bastante corporativa, que ¢
marca do nosso tempo: a corporagio e a
sindicalizagao fazem parte do nosso
tempo e temos que lidar com isso. Mas
temos de ser capazes, enquanto universi-
dade e nao enquanto corpora¢do, de fazer
com que esse bem, que ¢ o professor
formado mna unmiversidade, esteja em
condigoes de enfrentar mais de uma
situagdo no seu curriculo. Nao estou
assumindo a idéia de curriculo polivalente:
estou colocando a seguinte questdo: se o
curriculo permite que um professor de
Quimica também assuma classes de
Matematica, isto deve ser feito. Na
formagao de quimico ele tem disciplinas
suficientes para assumir tal fungao.
Devemos entdo permitir, conceder, lutar
para que este professor possa, em alguma
situagao concreta, assumir também classes
de Matematica. Tem-se que deslocar a
questdo para saber: ele tem formagao
suficiente ou nao? Nao se trata de montar
um curriculo de professor de Quimica de
modo que ele possa também dar aulas de
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Matematica, de Fisica, etc. Temos que
voltar a centrar a questdo no seguinte
aspecto: qual ¢ o curriculo fudamental
para a formagdo de um professor na area?
Se dai surgir uma resposta que abre uma
perspectiva para as ares que contribuem
para a formagao do profissional, temos
que admitir a polivaléncia como uma
decorréncia natural. E que vivemos num
pais de escassesz de qualidades, eu insisto
nessa questdo Na escassez de qualidade,
tem-se que superar a questao corporativa
mais limitada. E uma discussio muito
complicada, mas acho que temos de
enfrenta-la.

Temos de enfrentar a questao do
saber universitario, quer dizer, enfrentar
com seriedade a idéia dos primeiros
ciclos. Sou advogada do primeiro ciclo.
Resisti, enquanto Pro-reitora de Gradua-
¢ao, na minha universidade, para que ele
nao desaparecesse. Ha uma pressao muito
violenta para a volta aos campos do saber
especifico, porque consideram um certo
desperdicio. Mas acho que a idéia do
primeiro ciclo foi e ainda ¢ uma boa
resposta para a questdo da vida
universitaria. Nao posso reconstituir toda
a Faculdade de Filosofia, mas posso
pensar num primeiro ciclo de estudos que
permita uma certa circulacdo do saber de
uma determinada area, pelo menos em
grandes campos.

E nossa obrigagio criar condicdes
pedagogicas para que o aluno universita-
rio tenha um pouco mais de abertura para
um saber interdisciplinar. Isso so ¢ possi-
vel se ele nao mergulha direto num campo
de conhecimento. Ele tem que adiar a
visdo de uma resposta muito imediata de
uma formagdo profissional especifica. No
Braisl, temos muita pressa. Essa ¢ uma
marca nossa ¢ uma circunstancia também.



Mas temos de segurar um pouco essa
vontade de ir tdo cedo ao pote, e formular
uma proposta que seja um pouco mais
aberta. Nao sei que formato ela deve ter,
ndo sei qual ¢ o formato daqui. Tenho
varios formatos de primeiro ciclo na
minha universidade e acho que ¢ possivel
pensar muitas coisas.

Se ndo for possivel implementar a
idéia de primeiro ciclo, temos pelo menos
que assumir o compromisso de criar
situagoes e atividades que obriguem os
alunos de varios cursos a conviverem um
pouco mais e debaterem temas de uma
mesma area de conhecimento. No minimo,
temos de fazer isto, para que nossos
alunos passem de fato por uma universi-
dade. Sendo estardo passando apenas por
uma escola superior. E pouco. O maior
namero de professores vai ser formado
numa escola superior. Entdo me pergunto:
"Qual é o papel da universidade na
formagao de professores?”" Ou seja: nao
acredito mais, como acreditdvamos no
tempo da Faculdade de Filosofia, que
todos os professores passardo por uma
universi-dade.

Ora, o que é Universidade? E um
lugar onde se faz pesquisa, onde se tem
ensino de pos-graduagdo e de graduagio,
onde se faz extensdo. Algumas fazem isso
mais completamente, outras menos,
dependendo de suas historias. Mas ¢€
necessario ter COmpromisso com essas
atividades e finalidades da instituigdo
universitaria. Nao posso reproduzir isso
ad infinitum para a sociedade brasileira
em todas as situagdes. Precisamos de
mutos professores no Brasil (...) Na minha
universidade, hoje, estou ajudando as
pessoas a pensar um pouco sobre esta
questdo e acho que temos de refletir
seriamente sobre isto no pais.
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Eu gostaria de lembrar o comego
da minha fala: se a escola primaria era
assumida pelo estado e foi a unica a ter
um sistema de formagao de professores,
sO posso imaginar que, enquanto oS
estados e municipios ndo assumirem a
formagao de professores para as suas
escolas, ndo teremos um bom sistema de
formagio de professores para a educagao
brasileira. Isso significa que os estados
devem assumir a responsabilidade das
politicas regionais de formagao de profes-
sores.

Nos., universidades, ndo temos de-
mandas consistentes. As instituigdoes se
organizam de acordo com a demanda, a
existéncia de alunos que podem pagar, a
vontade do poder publico de criar, ou a
vontade da universidadde de envolver
com a questdo de professores. Para
resolver-mos de fato, essa questio, ¢
preciso des-locar para o estado a
responsabilidade da politica educacional.
O governo federal ndao pode e nido deve
mais se envolver na formacdo de
professores, que n3o pode decorrer de
decretos e de portarias. Ela tem que ser
pensada no contexto do estado.

As universidades devem ter liber-
dade de montar os seus curriculos total-
mente liberados do ponto de vista acadé-
mico. Temos que encontrar saidas e
respostas. Temos que dar contribuigdo ao
estado e ao municipio. Temos que formar
professores, sem a pretensio de formar
todos os professores. Temos que entrar de
forma efetiva na extensido. Temos que dar
oportunidade para que estudandantes e
professores formados fora da universi-
dade circulem no ambiente universitario.
Em varias oportunidades tive isto na
minha universidade. Sinto alegria - e sei
que vocés tém aqui um grande programa

Cad. geogr., Belo Horizonte, v.4, n.5, p. 71 - 87, dez. 1993

ke



78

que ¢ o PREPES - de ver os professores
circulando no ambiente universitario. Eles
precisam passar quinze dias ou um meés
por ano no ambiente universitario, fazen-
do seminarios, fazendo aperfeigoamento.
Mas n3o podemos querer que todos
tenham formagdo universitaria: o pais nao
aguenta reproduzir universidades comple-
tas em todos os municipios, para todos os
fins; € uma bobagem pensarmos isso. Mas
temos que ter uma boa e grande rede de
universidades publicas e também de
universidades sérias que, ndo sendo
publicas, temham um carater publico
marcando a sua atuacao. '

O Estado tem que assumir a
formacdo de professores, inclusive criando
institutos de formagdo de professores.
Nao vejo outra solugdo para a educagao
no pais. E temos que ser colaboradores
desses projetos, tanto criticamente quanto
formando pessoal para exercer a lideran-
¢a do sistema, abrindo as nossas portas
para a reciclagem de professores, produ-
zindo materais, discutindo com os sindica-
tos, discutindo com o governo, enfim,
abrindo a universidade, de fato, para que a
questdo educacional seja tdo importante
quanto a questdo da saude e da habitagdo
que encontram, nos nossos ambientes
universitarios, um  espago para serem
pensadas.

Este ¢ o grande desafio, hoje, para
o0 sistema e para as universidades. Se os
sistemas ndo assumem esta questdo,
dificilmente a universidade encontrara o
seu papel mais adequado. enquanto isso
nao acontece. Temos que continuar ten-
tando fazer uma boa proposta de for-
macdo de professores. Digo "tentando"
porque ninguém conhece esta receita
completamente. Temos muitas experién-
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cias boas, outras nem tanto, mas devemos
continuar perseguindo essa idéia.

A area de Ciéncias Humanas € a
alma da uUiversidade. Digo isso nao
porque sou da area de Ciéncias Humanas.
Com minha experiéncia de universidade,
inclusive em outros paises, verifico que
solugdes de institutos de pesquisa surgem,
talvez até muito melhores para produzir
conhecimentos em alguns campos, mas
ainda ndo encontramos institui¢des melho-
res do que as proprias universidades para
trabalhar a questdo das humanidades.
Entao, a universidade do futuro talvez até
se restrinja exclusivamente a area de
humanidades. Daqui a uns cinqiienta anos.
talvez tenhamos isso como o modelo do
futuro, e as outras solugdes aparegam
para outros campos. Mas ndo tenho
davida de que a questdo das humanidades
continuara a ser pensada dentro de
instituigoes chamadas universidades.

E acho que a formagao de profes-
sores de humanidades supoe um esforgo
violento das instituigdes, porque sei o
quanto € dificil definir os ingredientes
fundamentais e os conteidos que devem,
de fato, compor a formagido dos profis-
sionais de cada uma das areas de Ciéncias
Humanas. Mas acho que a area ¢ extrema-
mente rica e corajosa para enfrentar esses
e outros desafios. Dou parabéns a PUC-
MG por estar enfrentando esse desafio e
priorizando essa area como importante
area de formagio de professores. E
gostaria muito que a minha universidade
pudesse declarar oficialmente que essa €
sua politica. Por enquanto, ¢ uma politica
prioritaria da Reitora, ndo ¢ ainda uma
politica que eu possa anunciar como
fundamental da minha universidade. Mas
acho que ainda vamos chegar la.
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DEBATE

Pe. Magela: A palestra da Prof2 Vanessa
foi extremamente rica em informacgdes e
provocagoes. Foi também muito rica em
testemunho de uma pessoa comprometida
com a educagdo e que se posiciona politi-
camente diante dessa problematica. Para
0 nosso Instituto de Ciéncias Humanas. na
medida em que tomamos uma decisdo
politica de priorizar a formagdo de pro-
fessores, inclusive com uma aten¢do muito
forte para a fase unmiversitaria, com um
primeiro ciclo de trés periodos, a palavra
dela foi extremamente provocativa. As-
sim, abrindo o debate, fago uma provo-
cagdo: Poff Vanessa, no inicio da
Faculdade de Filosofia, os profissionais de
outras areas, que sio os talentos do pais -
farmacéuticos, médicos, engenheiros -
dirigiam-se a esta institui¢do e faziam um
exame. Se passassem neste exame -
muitos ndo passavam - eles voltavam e
faziam um curso de comple-mentagio ou
de treinamento, obtinham o seu registro e
se transformavam em professores. Apesar
de reconhecer a importincia da
profissionalizagdio e o progresso que ja
fizemos nesta diregdo, acho que ainda
temos que pensar esta questdo: sera que o
Brasil ja pode desprezar estes talentos
formados nas outras areas, que poderiam
e deveriam ingressar no magistério pela
porta da frente, ou seja, fazendo um
exame de competéncia, e se obtivessem,
entdo, o seu registro, pudessem também
se sindicalizar e receber a proposta de se
transformar num profissional da educa-
¢d0? Ha um despercicio de talentos nesse
pais e uma violenta auséncia de pro-
fessores qualificados no interior. Ha os
que receberam diploma numa pseudo-
Faculdade de Filosofia ou numa escola
isolada, que causam muito mais prejuizo 2

nossa juventude do que as pessoas mais
maduras, que passaram por toda uma
experiéncia de formagdo profissional
universitaria. E novamente a idéia da
polivaléncia, a idéia de que, sem prejuizo
de todas as conquistas profissionais de
carreira e de sindicalizagdo, seja cobrada
das pessoas, de fato, a competéncia e nio
o diploma que, muitas vezes, no pais, nio
¢ conquistado de uma forma em que se
respeita a qualidade da informagdo. E uma
questdo polémica, mas devemos ter
coragem de enfrenta-la, se quisermos
enfrentar a questdo da deseducagio do
povo brasileiro e o corporativismo.

P. Fago parte de um sindicato de classe.
que ¢ o SINDIUTE e colaborei no nicleo
de educagdo do Partido dos Trabalha-
dores. Alguns projetos foram feitos por
nos e apresentados na Assembléia Legisla-
tiva, antes que a LDB - Lei de Diretrizes e
Bases entrasse em discussio na Camara
Federal. Ha muitas questdes polémicas
dentro da LDB, até mesmo a sua
tramitagdo na Camara, porque muita gente
mostra opinides divergentes. Qual o seu
ponto de vista?

R. Também vejo com grande preocupa-
¢do a tramitagdio da LDB. Sem duvida
nenhuma, o Congresso € um espago
privilegiado para discutirmos os destinos
da educagdo no pais, mas acho que a LDB
¢ imperfeita. Primeiro, é uma lei muito
ambiciosa, porque cuida, com detalhes, de
varios campos, resultados de indmeras
acomodagdes e negociagdes. Segundo, é
uma lei desatualizada, porque no Brasil
quatro anos ¢ muito tempo. Entdo, ha
sugestdes de aperfeigoamento, amadure-
cimento de algumas questdes e, certa-
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mente, a lei sofrera modificagoes. Espero
que ela melhore, tratando de forma mais
adequada algumas questdes. Vou dar um
exemplo que me preocupa demais: o
chamado Conselho Nacional de Educagao
proposto. Para mim, ele talvez seja pior
do que o nosso grande Conselho Federal
de Educagdo, que ¢ muito ruim para tratar
todos os niveis de ensino, tem uma marca
profundamente corporativa e o seu forma-
to me parece inadequado. Algumas con-
quistas dentro dele foram importantes,
como Orgio de representacdo de catego-
rias docentes, mas, no meu entendimento.
o seu formato todo esta muito ruim. Esse
ponto, pelo menos, deveria ser mais pen-
sado. Outras questdes, como a questdo
universitaria, também deveriam ser mais
trabalhadas.

Pe. Magela: Nao tenho muitas ilusdes
com relagdo a LDB. Acredito que durante
a sua tramitagdo havera certamente um
processo muito amplo de negociagido na
Camara e no Senado. Ha problemas seris-
simos, que refletem a ambivaléncia da
pro-pria sociedade brasileira. Mas, de
qualquer forma, nao acredito que a LDB
seja vo-tada com muita rapidez, dados os
interes-ses que ela pode ferir e a
complexidade de sua tramitagio no
Congresso Nacional.

Prof? Vanessa: A sociedade hoje ndo ¢
mais a sociedade que aprovou a primeira
LDB. Se nos organizarmos bem, somos
capazes de pressionar o Congresso Nacio-
nal. Ele tem que dar uma resposta, porque
0 povo brasileiro precisa de uma lei de
diretrizes e bases da educagio mais ade-
quada, mais moderna, mais contempo-
ranea. Acho que podemos cobrar. Sei que
vai ser um trabalho dificil aperfeigoar a lei
num contexto de divisdo tdo profunda, de
interesses tao contraditorios. Mas temos
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que dar conta desse dasafio. Do contrario,
nao iremos para frente. Temos que
trabalhar. Nao sei se daremos conta, mas
temos que trabalhar.

P. Acho um grande desestimulo o fato de
que a pessoa se forma, no mesmo ano ja
comega a dar aulas e, infelizmente, o sala-
rio que recebe ndo da nem mesmo para
pagar a faculdade. Estou no 5¢ periodo de
Geografia e comecei a dar aula esse ano
num colégio. O salario que recebo € prati-
camente igual ao valor que pago a facul-
dade. Nao sobra nada para outras
despesas basicas. Qual ¢ a perspectiva que
vocés enxergam para o professor da area
de Ciéncias Humanas?

R. Eu sempre brinco e digo que, se
alguém quiser matar uma discussdo, € so
levantar a questdo do salario. Porque esta
questio mata qualquer discussio. E algo
dramatico na vida das pessoas, nao so dos
professores - estamos vivendo uma situa-
¢do dramatica no pais. Sempre foi drama-
tica a situagdo do professor no Brasil, nao
¢ novidade; a diferenga é que hoje, gragas
a Deus, os professores estdo organizados,
constituem-se em sindicatos e o seu- poder
de barganha cresce na medida em que se
sindicalizam. Quais sdo os limites disto?
Os limites estdo no empobrecimento geral
do pais, da classe trabalhdora, do povo,
da classe média no Brasil, que nunca teve
tdo pouco poder aquisitivo. Cria-se,
entdo, um ciclo, cuja solugdo passa
certamente  por  algumas  questdes
estruturais. Eu nem pego uma grande
revolugdo, mas que se fagam algumas
mudangas fundamentais nesse pais, para
que haja um processo de desconcentragao
de renda e que a populagio tenha um
poder de compra e de vida mais razoavel.
O que temos no pais € uma vergonha, ¢
algo que nos impede de avangar em



qualquer campo. A vida de pesquisador
hoje, no pais, ¢ um horror; profissionais
altamente competentes vivem numa tal
situagdo que ndo podem pagar a escola
dos seus proprios filhos. Sem uma escola
publica de boa qualidade, temos que bus-
car alternativas na iniciativa privada. Con-
seguiram acabar com a escola publica no
Brasil e agora tentam acabar também com
as poucas instituigdes publicas superiores
de boa qualidade. Entdo estamos vivendo
uma situagdo dificil. A propria escola
privada esta passando por uma crise que.
na verdade, ela plantou, na medida em que
apostou na faléncia do ensino publico.
Mas entendo que s0 pode se desenvolver
ao lado de um sistema publico forte. Nao
¢ preciso ser de esquerda para entender
isto. Basta ser rigorosamente liberal. Sa-
be-se que a escola privada s pode se
desenvolver como opgao ao lado de um
sistema publico forte. Felizmente os seto-
res mais progressistas da escola privada,
ou ndo publica, tém conhecimento disso.
Sabe-se que a aposta na faléncia do ensino
publico ndo tem sentido, por conta de
todos estes problemas.

Vocé me faz uma pergunta que, na
verdade. ndo ¢ uma pergunta, € apenas
uma oportunidade de explicitar uma enor-
me angustia enquanto cidaddo. Vejo a
seguinte perspectiva: o pais ndo aguenta
muito tempo nesta situagdo. Toda a pes-
quisa no Brasil esta comprometida pela
questdo dos baixos salarios. Nio € possi-
vel que um professsor doutor - que ainda
€ raro neste pais - receba , na UFMG,
salarios inaceitaveis. Nao posso reter este
professor; ele vai para a iniciativa privada,
e portanto a pesquisa perde, o proprio
pais perde com a sua auséncia na area de
ensino e pesquisa. O que dira a escola
primaria e a secundaria? Todo este pro-

g1

cesso € altamente desanimador. Nao da
para pensar em fazer muita coisa, quando
a gente examina a questdo salarial. Mas
acho que temos de superar esta questdo,
tanto nas nossas lutas politicas, quanto
afastando-a um pouco para conseguir
pensar, de uma forma mais criativa, a
questao do professor.

Pe. Magela: Complementando, defendo
muito a colocagdo que a Proft Vanessa fez
em relagdo a escola publica. Trata-se de
um patrimonio da nagdo. Ela tem que ser
valorizada e defendida pela populagao
como um grande patriménio da Unido e
do Estado. Mas eu queria chamar a aten-
¢d0 para uma coisa muito importante: ¢ o
problema da consciéncia da sociedade bra-
sileira. A sociedade brasileira nao esta
consciente da necessidade de exigir uma
escola de qualidade. O dia em que a socie-
dade brasileira fizer greve e passeata rei-
vindicando qualidade para as suas escolas,
os governos vao ter que pagar melhor -a
seus professores, para que tenham uma
escola competitiva e de qualidade. Nao
podemos esperar que o pais tenha uma
escola de qualidade, se o pove sO quer
escola, ndo quer qualidade. A sociedade
ndo exige qualidade para a sua escola. A
sociedade ndo se mobiliza quando ha uma
greve de professores, no sentido de que
haja uma solugdo, com rapidez, para sal-
var a qualidade do ensino que € preju-
dicada durante uma greve de professores.

Lamentavelmente, a sociedade
brasileira tem que ser conscientizada de
que ela deve usar a lei de defesa do consu-
midor ndo apenas para verificar a quali-
dade do copo que compra, mas também
do ensino que recebe da Unido, dos Esta-
dos, do poder publico ou das escolas
particulares.
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Pe. Alberto Antoniazzi: Creio que a
educagao se desenvolveu, pelo menos até
cerca de trinta anos atras, a partir de um
pressuposto: um ideal de pessoa humana.
Falando de Humanidades, evoca-se, no
fundo, uma tradigio que remonta ao
Humanismo e a Renascenga ¢ uma certa
idéia do homem e da mulher - era uma
¢poca inclusive bastante machista, em que
a educacao se dirigia sobretudo aos ho-
mens. Mas isto significava que havia uma
certa unidade cultural. Uma das coisas
que me impressiona hoje € que a cultura
atual ¢ extremamente fragmentada. Sera
que os educadores estdo pensando um
pouco mais este problema para o futuro?
O excesso de especializagio tem como
conseqiiéncia a fragmentagao da formagao
numa multiplicidade de informagoes
esparsas, que o proprio estudante se en-
carrega de organizar, até formar uma
certa visao da vida e da realidade. Nao
caberia ao educador um papel mais ativo
dentro de uma cultura extremamente
fragmentada, para ajudar as pessoas a
encontrar uma certa unidade? Este ndo é
um desafio novo?

R. Este ¢ o desafio que temos na
sociedade contemporanea. A idéia da
interdisciplinaridade e da transdisciplina-
ridade nasce exatamente da necessidade
de um certo enfrentamento de questoes
que nao podem ser adequadamente en-
frentadas com a visdo de uma tunica disci-
plina. Os curriculos, na verdade, sempre
tiveram de levar isso em conta - talvez
nao de uma forma enciclopédica como no
passado, mas de uma forma em que a
questao da relagao do conhecimento se dé
de maneira diferente. O fato € que per-
demos a organicidade que so podia ser
dada pela teologia, marcando inclusive o
saber produzido na universidade da Idade
Média. A unidade cultural que o cristianis-
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mo pode produzir numa determinada
época se rompe definitivamente e marca o
inicio da universidade. Assim, temos que
aprender a encontrar outras formas de
trabalho que indiquem o caminho da
interdisciplinaridade e da trasndisciplinari-
dade, na crenga de que a verdadeira
integragdo vai se dar dentro da pessoa. A
idéia autoritaria do pedagogico tem que
ser superada. Professores e pedagogos.
todos temos essa idéia que chamo de
"pedagogia light": vocé mastiga tudo,
entrega tudo e acha que o sujeito vai
engolir um conhecimento integrado; isso
ndo existe. Vocé apenas cria situagdes que
facilitam isso. De fato, a integragdo tem
que se dar na cabega do homem e da
crianga. Ela vai tendo insights. O
rearranjo do conhecimento se da num
determinado momento, segundo um
conceito antigo da psicologia da gestalt.
Sabemos que esse rearranjo se da num
determimado momento, em determinadas
situagdes concretas e praticas que se
colocam. Dai que é muito interessante
comegar-se a iniciagao cientifica cedo: na
graduagao, por exemplo, da formagio
universitaria. Quer dizer, o aluno precisa
pegar um projeto e tentar trabalhar. Ai ele
vai ser obrigado a percorrer o caminho da
interdisciplinaridade. A vida universitaria,
se ¢ verdadeiramente universitaria, propi-
cia pontos de vista diferentes em debate,
areas de conhecimento colocadas em
disponibilidade. A universidade fornece
estas oportunidades, estes bens culturais.
A grande umiversidade ¢ aquela que
oferece ambiente, muito mais do que dis-
ciplinas. Ela oferece um ambiente
estimulante e uma postura de vida intelec-
tual que ¢ diferente. Por isso € que falo da
questdo da qualidade. Esta postura tem
que ser diferente de um ambiente mais
pobre, porque mais restrito, de um escola
isolada, que tem apenas o compromisso



de formar o professor em duas ou trés
areas.

Por isso € que o sistema de ensino
precisa receber uma quantidade de gente
egressa das universidades. E preciso
também abrir o espago da universidade
para frequentagdo dos professores de
forma variada. Essa questio € pedagdgica.
O senhor abordou uma questdo filosofica
de maior importancia, que esta colocada
pela universidade contemporinea. A pes-
quisa nos leva necessariamente ao enfren-
tamento dessa questdio. Quem faz pes-
quisa para valer tem que romper os limites
de seu conhecimento, tem que buscar
associagdo com outros profissionais da
pesquisa, sendo o trabalho fica extrema-
mente limitado. A idéia de equipe inter-
disciplinar nao ¢ uma questao ideologica,
de op¢do; o proprio modo de fazer ciéncia
exige que os especialistas se coloquem
numa posi¢io de complementaridade. A
transdisciplinaridade implica a ruptura dos
limites da propria ciéncia especifica.

P. O ex-presidente Collor manifestou a
inten¢do de colocar a escola publica e a
universidade federal a servigo de quem
realmente necessita. Qual € a sua opinido
a respeito disto?

R. Estamos chegando num momento
extremamente dificil, porque a sociedade
brasileira vai ter que responder a esta
questdao. Nos, educadores, ndo a podemos
responder sozinhos; isso vai ter que ser
uma briga social. Acho o argumento do
ex-presidente  extremamente falacioso,
porque da sua constatagio parece decor-
rer uma inspiragao de politica educacional,
mas, na verdade, esta apenas obedecendo
ao Banco Mundial. Ja conseguiram fazer
isso no México, que instituiu a cobranga
no ensino superior piblico. Ji conse-
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guiram fazer isso no Chile, durante o
periodo Pinochet, que introduziu a escola
paga. Sei que o governo do presidente
Menem esta com um projeto idéntico.
Acompanhamos, pelos jornais, uma
exdraxula reuniio que o Banco Mundial
promoveu no Rio de Janeiro, com
especialistas do mundo inteiro e espe-
cialistas e economistas brasileiros, sem
convidar uma tnica universidade, um
unico reitor, um educador importante do
pais. Chegaram a bela conclusio de que
havia uma grande injustica social, que
precisava ser corrigida pela cobranga do
ensino publico.

O que me preocupa ¢ que isto esta
se tornando senso comum no pais. Recebi
uma carta que me emocionou muito,
escrita por uma mae que, tendo assistido
uma entrevista minha na televisio, dizia
que a filha teria que abandonar os estudos
numa escola particular, onde ela faz o
curso de Comunicagio (ndo ¢ a PUQC),
porque os ricos estdo na minha universi-
dade. E claro que vou responder esta
carta, Por que ela me emociona? Porque
vejam: o que esta acontecendo neste pais?
E que a qualidade se concentra fundamen-
talmente numa grande universidade publi-
ca que, além de ndo cobrar, viabiliza hoje
a permanéncia de 3500 alunos que ndo
teriam condigdo de freqiientar nenhuma
universidade - ndo s6 ndo podem pagar,
como precisam receber financiamento de
todos os seus livros, bolsa para perma-
necer na universidade, tratamento denta-
rio, assisténcia psicologica, refeigio, vale
transporte. Entre 21000 alunos, tenho
3500 que precisam de uma assisténcia
completa para continuar estudando na
universidade.

Entdo € uma loucura dizer que nos
temos a grande elite. Diante da pobreza
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absoluta da populagdo brasileira, classe
média baixa, média e alta se transforma-
ram na grande elite. Esse € um aspecto da
questdo. Mas vejamos por que essas
pessoas tém acesso a uma universidade de
boa qualidade e mais completa. E porque
nao temos um sistema publico organizado
nesse pais. Como eu ja disse, o primeiro e
0 segundo graus publicos foram destrui-
dos. Entdo, o que acontece? Acontece que
se essa escola passa a ser cobrada, ndo se
altera a situagao da pobreza; ela continua
sem entrar na universidade ou sendo
minoria dentro da universidade. Hoje
tenho 20% de alunos que ndo podem
pagar nada, e 10% de alunos que poderi-
am realmente pagar o custo de uma uni-
versidade, equivalente a US$8.000/ano.
Muito poucos poderiam pagar isso, que ¢
o custo efetivo correspondente a uma
vaga, em média. Temos desde US$20.000
até a situagdo de US$2.000/ano, como
custo de cada aluno. Eu teria um grupo
que pagaria - isso geraria em torno de 3%
ou 4% do custeio da universidade, porque
ela € extremamente cara - e ndo resolveria
0 problema da pobreza, porque ela
continuaria ausente da universidade, a nao
ser que cometéssemos a loucura de fazer
0 que estd sendo pensado no Acre: a
reseva de 50% das vagas publicas para
oriundos de escola publica, o que ¢ uma
medida discriminatoria que obriga os ricos
a competirem e tomarem 0S poucos
lugares existentes da escola publica. Se
hoje tenho que enfrentar o problema de
pagar uma escola privada para minha filha
para que ela possa entrar numa universi-
dade de boa qualidade, vou coloca-la na
escola publica, porque ela tem uma
reserva de vaga e vai competir facilmente.
Ai sim, 0 processo € inverso.

Acho que ndo ha saida se ndo se
desconcentra a renda no pais e se nio se
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reconstitui a escola publica. Nio é cobran-
do a universidade publica que se resolve
isso. Haveria um dinheiro a mais para a
universidade e o govermno deixaria de
colocar mais recursos, aproveitando para
se descomprometer de vez com essa
universidade. Nao iriamos a lugar
nenhum. Esse ¢ o meu modo de ver o
problema. Acho que € uma injustica o
pessoal de baixa renda ter dificuldade de
acesso a universidade por falta de uma
boa formagido anterior. A universidade é
extre-mamente competitiva, sim: temos de
40 a 60 alunos competindo uma vaga num
determinado curso. Isso torna a universi-
dade mais seletiva. E natural que selecione
aqueles que frequentaram  colégios
melhores. Essa € a realidade. Inverter isso
pela universidade ¢ fazer demagogia ba-
rata ¢ o jogo dos organismos interna-
cionais que sao os grandes emprestadores
de dinheiro ao pais.

P. Falamos sobre a desconcentra¢io de
renda. A universidade ja pensou num
projeto que viabilizasse maior integracio
com os empresarios? Eles recebem pes-
soal qualificado e ndo ddo nada em troca.
Como fica isso0?

R. Acho que ndo estamos tdo atrasados
assim; ja temos muitas experiéncias im-
portantes no Brasil, no que se refere a
integragdo da universidade com o sistema
produtivo. Na verdade, ¢ um caminho que
esta sendo trilhado a duras penas pela
universidade e pelas empresas brasileiras
que ja tém demanda de competéncia. A
empresa que ndo tem demanda de compe-
téncia produz mal, para um mercado
cativo e ndo tem nenhum compromisso de
oferta de um servigo adequado. E geral-

mente subsidiada pelo Estado. Nesse
sentido, acho que o governo acerta quan-
do fala em criar competitividade. Ele



geralmente acerta em algumas idéias e
erra inteiramente no momento de imple-
mentar a politica. Mas ¢ correta a percep-
¢do de que as empresas precisam estar
estimuladas a melhorar a qualidade de
seus produtos e servigos. Na medida em
que ¢ obrigada a fazer isso, ela tem que
procurar a universidade, porque ela nio
consegue reproduzir dentro de si toda a
gama de conhecimentos que a universi-
dade pode oferecer. A empresa que tem
uma produgdo de qualidade ja cria algum
nucleo capaz de pensar o problema que
ela vai apresentar a universidade.

O maior problema existente na
relagdo com a empresa ¢ que ela nio sabe
formular a questdo. Por isso as univer-
sidades estdo criando escritorios de tec-
nologia e de prestagdo de servigos, para
desmontar a questdo. Eles chegam com o
problema e dizem: "Quando isso aqui fica
ao sol entorta completamente. Entao
quando ¢ transportado, chega completa-
mente perdido ao seu destino”. Eles nio
sabem formular, de verdade, a questdo.
Esse foi um problema que apareceu na
area de Engenharia. A solugio encontrada
foi apenas uma estrutura que protegia
contra o calor, controlando-o; isso reduzia
o problema sem que fossem necessarios
grandes investimentos.

A questdo fundamental, hoje, ¢é a
demanda de qualidade na produgdo do
servigo e a propria producdo da qualidade.
O Collor ficava dizendo que o Brasil vai
ser competitivo. Nao vai, ndo, porque nido
se trata apenas de um problema de tecno-
logia ou de empresa. Enquanto ndo tiver-
mos uma populagdo escolarizada, ndo ha
como resolver o problema. Este ¢ um
conceito que 08 japoneses ensinaram:
controle de qualidade nao se faz apenas
fiscalizando; deve-se levantar o nivel
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cultural, porque qualidade ¢ um conceito
que so pode ser desenvolvido num certo
espago cultural. Numa fabrica que produz
coisas pequenas como transistores, vé-se
uma operaria toda vestida de branco,
treinada para fazer aquele tipo de servigo:
ela tem que ser supervisionada com um
controle de qualidade absurdo, porque ela
ndo tem muita idéia de que uma pequena
impureza pode danificar completamente o
produto.

No Brasil, formou-se a idéia de
que a qualidade ¢ obtida com base no con-
trole. Na verdade, verifica-se que sem um
bom nivel cultural o proprio conceito de
qualidade ndo podera ser assumido pelo
trabalhador. Estou falando uma linguagem
absolutamente capitalista. pen-sando na
perspectiva japonesa. Isso nos coloca
diante do fato de que o Brasil nio sera
competitivo se ndo investir na educagao.

Dificilmente se constroi uma
universidade em cima do nada. Nio se
pode construir uma universidade séria
num pais de analfabetos. Isso ¢ uma
loucura. Fazemos isto para atingir uma
pequena elite. Mas esta universidade nao
tem futuro, porque o proprio padrio de
elite ja caiu ha muito tempo neste pais.
Quando recebemos os alunos na universi-
dade, sabemos o quanto estdo desprepara-
dos para poder trabalhar um texto e
compreender uma nogao um pouco mais
elaborada de qualquer matéria, sobre qual-
quer assunto. Mesmo trabalhando com a
chte, estamos trabalhando com uma elite
muito mal preparada, porque o nosso
padrio educacional é baixo. Isso nio
significa que nio tenhamos algumas pes-
soas geniais, tanto no meio dos profes-
sores quanto dos alunos, e ndo tenhamos
guetos e espagos onde se concentra um
maior numero de pessoas competentes.
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Mas, na média geral, estamos muito mal.

P. Voltando a questdo da intengio do ex-
governo Collor de acabar com a escola
publica, existem dois projetos em
discussdo: tornar pago o ensino superior,
ou publico, ou comprometer o estudante,
ao final do curso, a trabalhar durante dois
anos para pagar a universidade. Ja que
esse profissional custa tdo caro, seria uma
forma dele retribuir o custo em beneficio
do proprio povo brasileiro. Isto € viavel?

R. Na verdade, esta ¢ uma tapeagio para
ndo enfrentar a questio da cobranga.
Chiarelli inventou esta sistematica que
responde a proposta do Collor e que fica
entre a cobranga direta e uma exigéncia de
servigo civil obrigatorio. Esta proposta
encerra um problema grave: os alunos que
ndo podem pagar a universidade o fariam
na forma de servigo civil obrigatorio, € os
que pudessem indenizariam a universida-
de, ou seja, a questdo reproduziria. Os
alunos que ja fazem o curso com dificul-
dade ainda teriam que ficar certo tempo
trabalhando com uma bolsa para a socie-
dade. Os outros indenizariam porque
podem pagar. Acho que essa € uma
questdo da maior gravidade. Ou todos
fazem o servigo civil obrigatério, ou nio
ha como cobrar de alguns apenas - exa-
tamente daqueles que fazem os cursos que
qualificam menos, ou que o0s preparam
para um mercado menos competitivo.

Por outro lado, o governo nio tem
a menor condi¢do financeira para oferecer
a todos os alunos da universidade publica
uma bolsa remunerada no exercicio profis-
sional dos primeiros anos. Isso significaria
resolver, inclusive, o problema do desem-
prego em muitas areas. Ndo ha dinheiro
para isso, ndo ha como operacionalizar
isso. Em paises de padrio mais socialista ¢
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possivel fazer um trabalho desse tipo.
Israel faz isso - a inser¢do de todos nos
kibutzim ¢ uma atividade obrigatoria.
Outros paises vivem experiéncias desse
tipo, mas dentro de uma perspectiva
diferente. Se fosse obrigatorio para todos,
e o governo realmente desse bolsa, eu
acharia isso uma maravilha, porque certa-
mente criaria uma oportunidade estavel de
experiéncia. Mas a proposta ¢ discrimi-
natoria, além de enganosa, porque preten-
de resolver o problema que ela nao vai
resolver. Essa ¢ a questdo. Como muitas
das propostas de governo, pode ser uma
idéia interessante, mas mal preparada e
certamente de operacionalizagdo impossi-
vel. Essa é a minha avaliagio.

P. A formagdio do profissional em
educagdo € exclusivamente um problema
dos governantes, ou depende também de
nos em particular? Nao depende também
de nos, professores, o interesse de estudar
e de se dedicar ao trabalho? Financeira-
mente, a profissdo ndo ¢ interessante, mas,
a partir do momento em que estamos na
sala de aula, ndo devemos nos esforgar? A
mudanga do pais sera que vai depender
apenas dos governantes? Ou deveria haver
um trabalho na universidade, no sentido
de mudar o pais a partir da consciéncia
individual, além da coletiva?

R. Acho que vocé tem razdo. O indicador
de uma sociedade avangada € o da socie-
dade organizada, que depende muito pou-
co dos seus governantes. Ha um problema
de ética individual, sim, e de uma pratica
individual que tem de ser assumida. F
um problema também da articulagio da
sociedade para que ela tome para si a
tarefa inclusive de fazer governos, demitir
governos, substituir governos. As grandes
sociedades contemporidneas ndo so-
frem nada quando o governo cai,



quando se troca o primeiro-ministro. Isso
¢ uma coisa do cotidiano. Nos paises
subdesenvol-vidos € que o personalismo
do presidente exerce forte poder e
colocamos nas maos das liderangas toda a
nossa vida.

A universidade depende dos seus

lideres, o chefe de departamento ¢ funda-'

mental para o departamento; se substitui-
do, o departamento desmonta. Isso ocorre
em sociedades mais novas, com pouca
tradigdo e poucas instituigdes. As socie-
dades organizadas tém muitas institui-

87

¢oes. Nelas as pessoas se organizam de
toda forma para defender os mais dife-
rentes interesses. Elas tém muito mais
autonomia do que numa sociedade como a
nossa, fundamentalmente dependente, sem
partidos, sem organizagdes fortes e, por-
tanto, a mercé de seus governantes.

Temos de assumir individualmente
posigdes, trabalhos, e temos que nos
asso-ciar, porqué nao ha solugdo s6 no
nivel individual. Temos que nos associar
em todos os espagos onde isso for
possivel.
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