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Resumo

A Cartografia visa a representacdo de fenbmenos e objetos na superficie terrestre e, a0 mesmo
tempo, instrumentaliza localizagdo, posicionamento e orientagdo espacial. Na academia, ela
participa no curriculo de formacdo do professor de Geografia e é ensinada na educagdo basica
articulada aos temas geograficos. Enquanto distintas obras tratam da forma, abordagem e o
momento de inserir a Cartografia em sala, outras demonstram preocupacédo acerca da materialidade
e aplicacdo dessas concepgdes pelo docente, e apesar da relevancia desses trabalhos, pesquisas
direcionadas a investigar a pratica do ensino de Cartografia no ambito escolar e seu reflexo na
aprendizagem estudantil sdo mais restritas. Frente a essa conjuntura e reconhecendo a missdo do
professor de ensinar a Geografia usando a Cartografia, uma vez que seus produtos podem
aproximar o aluno dos fendmenos e assim afastar a abstracdo incorporada aos temas da disciplina, o
presente trabalho busca responder a questdo ligada a pratica do ensino de Cartografia em sala de
aula e a percepcdo dos alunos acerca de sua contribuicdo a aprendizagem geografica. Para tanto,
uma pesquisa foi realizada com discentes do Ensino Fundamental em Belém, Para. Os dados
revelaram que, embora todos conhegam a Cartografia, a maioria negou o uso de seus produtos e um
terco a considerou didaticamente irrelevante. Os resultados forneceram um indicativo do ensino de
Cartografia que tem sido executado no contexto escolar e mostram como o subuso tem contribuido
para uma percepcao distorcida acerca de sua utilidade pedagogica.

Palavras—chave: Ensino-aprendizagem, Espaco geogréafico, Representacao cartografica, Professor.

Abstract

The use of Cartography aims to represent phenomena and objects on the surface and, at the same
time, to facilitate localisation, positioning and spatial orientation. At the academy, cartography is
part of the professional curriculum of Geography teachers and is taught in the Basic Education
articulated among Geography studies. While many authors argue the existence of a more
appropriate moment and the methods to teach cartography, others argue whether it has been
effective teaching at all. Despite these publications, studies aimed at investigating the practice of
teaching Cartography and their effect on student learning are more restricted. Thus, in addition to
recognising that Geography teaching implies using cartography, considering as an essential
instrument on the learning process because it uses to provide a closer between students and the
subject matter. In order to approach the issue related to the practical teaching of Cartography in
school and their effects on students learning, research was conducted on students from the Primary
School in Belém, Brazil. The collected data highlight that although every student knows
cartography, most of them do not use it and one-third of the students consider its teaching
irrelevant. The obtained results may support to portray cartography applied in the scholar context
and to highlight how its underuse has been contributing to a distorted perception of its pedagogical
importance.

Keywords: Learning, Space Geographical, Cartographic Representation, Teacher.

DOI 10.5752/p.2318-2962.2019v29n58p687 687


mailto:ribeiro.samr@hotmail.com

ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.29, n.58, 2019

1. INTRODUCAO

A Geografia é a ciéncia dos lugares, afirmou Vidal de La Blache em obra publicada no
inicio do século XX (LA BLACHE, 1913). Para o autor, importava a Geografia investigar os
fendmenos nas regides onde se reproduziam e as transformacgdes que eles causavam na fisionomia
dos lugares. A relacdo analitica do par fendmeno-localidade, explorando semelhanga ou diferenca,
poderia levar a formulacdo de uma lei geral que os explicasse. Independente da alegacdo, um
aspecto a se considerar na argumentacdo de La Balche é o tom naturalista e 0 momento histérico a
que remete.

O final do século XIX e preltdio do XX foram marcados pela lapidacdo e reinauguracao
de alguns ramos cientificos. Ao exame filosofico do Positivismo, as ciéncias humanas foram
influenciadas e parte delas reestruturadas com base em principios l6gicos incorporados as suas
epistemologias (MOREIRA, 2008). Esse fato levou a Geografia ndo somente a perfazer um
caminho mais longo na obtencdo do status de ciéncia, como também a definir um objeto de estudo
restrito a fendmeno passivel de observacéo, propriedade mensuravel e aspecto palpavel (MORAES,
1987). Na Geografia Tradicional, a delimitacdo era intrinseca a escolha do fenémeno, e esse ultimo
carecia de localizag&o na superficie terrestre e a cartografia seria Gtil para isso.

Ressalta-se que a Geografia ndo € a mesma quando da institucionalizacdo calcada no
Positivismo. Ela atualizou o seu regime de saber aos paradigmas contemporaneos e filiou reclames
sociais na sua razdo de ser e fazer ciéncia sem, contudo, relativizar a importancia e localizacdo dos
fendbmenos a compreensdo da realidade. A revolucdo cartografica ocorrida pés 1950 a impactou
positivamente junto com as Geociéncias que demandavam por tecnologia para mapeamento em
diversos niveis.

O volume de produtos cartograficos como mapas, cartas e plantas, confeccionado desde
entdo, se por um lado vinha na esteira da demanda de orientacdo, posicionamento, localizagdo e
representacdo dos objetos de superficie e subsuperficie, por outro, endossava 0 poder estratégico
daqueles que se serviam dele para pensar a exploracdo e o dominio do espaco (LACOSTE, 1988).

O conceito formal de Cartografia surgiu em 1967 na Associacdo Cartografica Internacional
— ICA (INTERNATIONAL CARTOGRAPHIC ASSOCIATION) em Amsterda, Holanda, que a
definiu como ciéncia e arte de representar feicdes geograficas naturais ou artificiais, fenémenos,
objetos e elementos componentes da superficie terrestre, utilizando-se de uma linguagem propria
para expressar conhecimentos, demonstrando a organizagéo e distribuicdo espacial (ORMELING,
1987).

A Cartografia coleta, refina e sintetiza caracteres fisico-naturais, dados econdmicos e

sociais e 0s representa em mapas, cartas e plantas que, servidos de convengdes simbdlicas e da
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escala métrica adotada, exibem desde fenémenos globais até os da sumaria realidade local. A sua
ampla possibilidade de aplicacédo tornou indistinto o uso por governos, mercados, areas da ciéncia e
universidade, chegando a educagdo basica por meio da Geografia, compondo a matriz curricular
dessa disciplina.

Devido a complexidade dos fatos que interessam a Geografia, € natural que no espectro do
conteudo programatico, uma fracéo dele escape da realidade do aluno, pois vincula fenémenos cuja
ocorréncia estd para além do seu espaco de vivéncia. Nesse momento, o assunto abordado pode
configurar situacdo de abstracdo, resultando em uma lacuna que se alinha entre a habilidade
discente de apreender e o fenémeno que o professor busca ensinar em sala de aula.

Callai (2002) afirmou que, para alcancar a compreensdo de fenbmenos geograficos mais
longinquos, o ponto de partida era o conhecimento do lugar. Martinelli (1998), por sua vez, alegou
que a forma de se chegar ao conhecimento do lugar seria através dos mapas, pois eles representam o
espaco vivido. Assim, a Cartografia prestava servico a aprendizagem da Geografia, o que levou esse
autor a defender o ensino cartografico desde as séries iniciais, mesmo que por meio de jogos ou
brincadeiras.

Simielli (1986) constatou que, para lidar com o mapa, uma expertise deveria ser estimulada
nos alunos e a chamou de alfabetizacdo cartografica, entendida como a habilidade necessaria para
que ele pudesse decifrar as informacGes contidas na carta, compreendendo ndo somente 0 espago
em que habita, mas o seu lugar e a relacdo entre ele e 0 mundo.

Ao reunir teorias, metodologias e experiéncias de sala aula e do cotidiano dos alunos na
Inglaterra, Wiegand (2006) percebeu que a aprendizagem cartografica exige trés habilidades
distintas, mas intrinsecas que conferem dominio sobre o0 uso do mapa. Para o autor, essas
habilidades perpassam pela de ‘leitura’, ‘analise’ e ‘interpretacdo’ do mapa. Enquanto a leitura esta
ligada a obtencdo da informacdo e a analise pressupde usar de conhecimentos da cartografia para
estabelecer relacdes entre as estruturas espaciais, a interpretacdo se volta a aplicacdo consciente da
informacdo coletada no mapa a fim de levar o aluno a tomar as decisdes corretas de orientacao.

Nufiez e Juhasz (2015) introduziram cartogramas como recurso didatico nas aulas de
Geografia de escolas secundarias em Budapeste, na Hungria. Ao final do teste, eles receberam dos
alunos uma positiva avaliacdo e concluiram que essa ferramenta cartografica aprimorou os saberes
espaciais da classe e, mesmo reconhecendo algumas implicag0es, 0s autores recomendaram 0 uso
dela em livros didaticos e atlas escolares como auxilio na pratica da docéncia de Geografia no
ensino fundamental e médio.

No contexto da educacdo basica brasileira, o ensino de Cartografia € matéria com raizes
firmadas a mais de trés décadas, cercada de interpelacdo e questdes que permanecem abertas. Uma

breve andlise de trabalhos importantes publicados mais recentemente sob essa perspectiva, notam-se
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0s que reforcam a importancia da Cartografia ao ensino da Geografia (FRANCISCHETT, 2004;
ABREU, 2006; PISSINATI; ARCHELA, 2007; ROMUALDO; SOUZA, 2009; MELO;
BRANDAO, 2013), os que tratam da insercdo em sala de aula e estratégias para trabalha-la desde a
educagédo infantil (CASTELLAR, 2000; STRAFORINI, 2001; LE SANN, 2011) e outros que
buscaram entender qual a visdo que professores e alunos tem sobre ela (LOCH; FUCKNER, 2005;
LANDIM NETO; BARBOSA, 2010; NASCIMENTO; LUDWIG, 2016). Contudo, em que pese a
literatura apontada, pesquisas direcionadas a investigar o ensino de Cartografia praticado em sala de
aula e seu reflexo na aprendizagem dos alunos ainda sdo poucas (RISETTE; CASTELLAR, 2011,
GARCAO e SILVA, 2015), mesmo que essa figure uma questdo chave no escopo da discuss3o.
Diante dessa conjuntura, o presente trabalho além de analisar o papel do professor frente a
missdo e 0 porqué de ensinar a Geografia usando a Cartografia, busca responder a questdo sobre a
pratica do ensino de Cartografia em sala de aula e a percepcdo dos alunos acerca de sua
contribuicdo ao ensino-aprendizagem dos temas geogréaficos. Para tanto, um levantamento amostral

foi realizado com discentes do Ensino Fundamental em uma escola na cidade de Belém/PA.

2. APERSPECTIVA DA CARTOGRAFIA NO AMBITO ESCOLAR

A utilidade do saber cartografico possui antecedentes pré-historico (influéncias climaticas,
conflitos e disponibilidade de recursos que obrigavam o homem a se fixar em diversos lugares) e
moderno (as guerras, as grandes navegacoes, expedicOes e descobrimentos, a formacgdo de estados
nacionais e a expansao e ocupacao de novas areas), 0s quais passaram a exigir maior conhecimento
do espaco e conduziram a progressiva evolucdo das formas de representacdo (produtos
cartograficos).

Com a intensificacdo das aglomeracdes, a dispersao urbana, circulagdo de pessoas, objetos,
servicos e informacdo, o espaco geografico se tornou dindmico, articulado e de grande
complexidade (CASTILLO; FREDERICO, 2010). Predominantemente, € nesse emaranhado
artificial que o aluno vive e exige conhecimento para se orientar, localizar e transitar, e o cotidiano
é um ensaio pratico disso; a dire¢do da escola, da casa dos amigos, do mercado, do ponto de énibus,
da igreja e outros locais que exercem interesse na demanda do aluno.

A repeticdo dos percursos confere ao aluno o dominio sobre o lugar, pois trata do dia a dia.
No entanto, essa capacidade de leitura e nocdo de espaco pode ser atingida @ medida que novos
cenarios com fendmenos e relac6es sdo somados ao universo do discente. De modo particular, esse
processo € natural e tende a acontecer na sala de aula sob o comando da Geografia.

A Geografia escolar foca o espago vivido, mas nao se restringe a ele, toma forca na diregédo
de lugares verticais e fatos que superam a percepgao que o aluno possa ter de mundo. Quando esses

fatos sdo incluidos a aula, uma ruptura sequencial de raciocinio pode ser instaurada devido a
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auséncia de referéncia do plano real que sustentem o que o professor transmite. Para muitos alunos,
0 tema ndo passard de uma concepc¢do imaginaria, sem nexo com a realidade, uma geografia
abstrata do mundo que parece nédo se assemelhar ao seu.

A invocacdo de cendrios que o professor faz em sala encontra amparo, em primeiro lugar,
porque a Geografia aborda acontecimentos transfronteiricos. Fatos que derivam da globalizacdo ou
avancgos cientificos e tecnoldgicos, crises econdmicas, conflitos étnicos e territoriais, guerras,
cataclisma ou desastres naturais costumam repercutir nos lugares mais conectados a esses sistemas
e 0 docente deve buscar mostrar em que grau eles podem interferir na realidade do aluno. Ensinar
Geografia € um desafio, porque ndo basta mostrar o mundo, ¢é preciso explicar como ele funciona,
como se transforma.

Em segundo lugar, porque ao estudar as transformacgdes de ordem natural e antropica, a
Geografia trabalha com diferentes recortes de espaco e tempo. Nem tudo é processualmente
simples. Muitos temas e recortes distam do observador e, por isso, sdo quase inteligiveis aos alunos,
impondo ao docente um grande desafio: como ensinar e promover a aprendizagem deles? Ficaria o
professor nesse impasse ndo fossem os recursos de aproximacdo da realidade, isto €, os oferecidos
pela Cartografia. Tanto prova que, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reconhecem na
Cartografia um recurso eficiente na promocao do ensino da Geografia, pois aliada a habilidade de
interpretar 0os mapas, ela desenvolve nos discentes capacidades relativas a compreensdo da
totalidade (BRASIL, 1998).

Longe de ser uma aventura pedagdgica, a Cartografia, sua linguagem e produto devem ser
trazidos para a sala de aula, principalmente quando se tratam dos anos inicias, fase em que a
capacidade cognitiva do aluno para as questbes globais tende a exibir maior entrave a
aprendizagem.

Pensar 0 ensino da Geografia, 0 espaco com seus fenémenos na superficie terrestre
dissociados da Cartografia ndo se mostra razoavel. Ensina-los negligenciando essa ferramenta
pedagdgica ndo parece produtivo, pois exige maior esforco do professor. Ndo é pela ortodoxia,
exibir o mapa pelo mapa, antes de usar um mapa, o docente deve ensinar o aluno a ler o mapa.

Castrogiovanni (2002) alega que o ensino e a aprendizagem geografica estdo
condicionados a ousadia do professor atento para as possibilidades do aluno. O docente deve
elaborar estratégias metodoldgicas que favorecam a transmissdo do saber, considerando 0s ritmos
cognitivos de aprendizagem, para que o aluno aprenda de forma ativa e participativa, evoluindo dos
conceitos simples aos de raciocinio mais complexo. Ao fazer isso, 0 professor assume uma postura
ética de comprometimento e dever.

Para Rua et al. (1993), o ensinar geografia e usar-se de mapas nao ¢ tarefa facil, razdo pela

qual ndo muitos professores obtém éxito. Os mapas carregam um conjunto de informagdo do
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espaco, assimilar isso € um processo lento aos alunos. Por isso, o professor deve seguir etapas, indo
da representacéo feita pelo préprio aluno (mesmo rudimentar) do espaco vivido a interpretacdo de
mapas cuja realidade este ndo conheca (RUA et al., 1993). No pensamento do autor, é evidente o
interesse dedicado ao trato da metodologia.

Quando a forma de ensinar geografia da espaco para a inser¢cdo do aluno, maior € o
interesse e facilidade dele a aquisicdo do conhecimento e melhores sdo os resultados de
aprendizagem alcancados (SILVA et al., 2014).

Na geografia escolar, uma metodologia promissora € aquela que simplifica a complexidade
do assunto e valoriza a relacédo entre o fendmeno, o0 mapa que o representa e a realidade do aluno.

A extensdo do globo é o campo de materializacdo do fenémeno geogréafico. A depender do
estimulo recebido, o discente podera comparé-lo aos outros e, com o olhar do professor, entender a
génese, apontar padrdes e testar conclusdes sobre quais implicagdes o evento traria se ocorresse no
seu lugar. Enquanto a premissa geografica esboca 0 mundo sustentando que o local e o global estéo
conectados, a cartografia faz o desenho dessa aproximacao.

Levar o aluno a aprender Geografia com a Cartografia ou vice-versa significa oferecer
autonomia na linguagem cartogréafica (simbolismos e significados) para que, ao ser confrontado
com outros mapas que trazem um mosaico de objetos e fatos, ele terd destreza para decodifica-los,
auferir conhecimento e tomar posicéo critica acerca deles.

Nesse ponto, outra importante questdo diz respeito a ‘quando’, isto ¢, se existe um
momento oportuno para a introducdo da Cartografia em sala de aula ou se h& requisito prévio aos
alunos e diferenca na abordagem docente.

A corrente predominante, a exemplo de autores mencionados e outros como Castellar
(2000) e Straforini (2001) e mais recente Dias (2009), Romualdo e Souza (2009) e Le Sann (2011),
afirmam que o ensino de Cartografia deve ser ofertado desde as séries iniciais (I° ao 5°), come¢ando
com a alfabetizacdo cartogréafica, que é a habilidade necessaria para entender o mapa. Um caminho
para a alfabetizacdo € a crianca manusear cartas que representem a sala de aula e seus constituintes,
depois a escola, a casa e, gradativamente, os elementos que a circundam para que as primeiras
nocOes de simbologia e representagdo sejam adquiridas junto com a nocdo espacial. Firmada essa
nocdo, fracdes maiores (bairro, distrito e municipio) serdo adicionadas e relacionadas para
desmontar uma eventual concepgdo fragmentada e estanque que do espaco o aluno possa ter
(PASSINI, 2002).

Né&o ocorrendo a alfabetizacao, os reflexos serdo nitidamente percebidos durante o Ciclo Il
do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), quando se exige maior capacidade de interpretacdo, dada a
incorporacdo de fatos geograficos mais complexos, seguidos de representagdo gréfica com maior

volume de informacao.
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Neste nivel de ensino, os alunos exibem amadurecimento cognitivo e essa evolugédo nao esta
condicionada a idade, mas ao emprego eficaz do tempo para a aprendizagem, e muito embora
participem do mesmo ano escolar, € possivel que demonstrem pulsos e respostas diferentes ao
processo de aprendizagem (DEMO, 1998). Ao saber disso, o professor pode assegurar 0 ensino
adotando o recorte espacial, circunscrevendo o objeto e colocando-o em evidéncia para a analise.
Esse recorte que interessa a abordagem é entendido como sendo a escala geografica.

Por escala geografica compreende-se a dimensdo espacial de um determinado fenémeno na
superficie terrestre, ao passo que, a escala cartogréfica significa a representacdo desse fenémeno
atraves de uma relacdo l6gico-matematica em papel (DUARTE, 2006; MARQUES; GALO, 2009).
A escala cartografica pode espelhar os fatos contidos no recorte espacial da geografia. Assim, deve-
se a primeira, a possibilidade de vislumbrar o fendmeno, independente da localizagdo e extensao
definido pela segunda. Portanto, a escala cartografica e a geogréafica sdo complementares.

Em sala de aula ndo é recomendavel a adocdo de Unica escala, por exemplo, a local, pois o
professor terd dificuldade em contribuir para que o aluno alcance reflexdes sobre os fatos do
contexto global. Por outro lado, se atentar para os de materialidade na escala global, sem
correlacionar as problematicas que se acham no dominio do discente, o0 objeto tratado ndo passara
de uma construcédo conceitual.

Pontuschka (1999), diz que o professor precisa ter consciéncia da escala que estd
trabalhando (local, regional, nacional ou internacional), pois como se vive em uma sociedade
desigual do ponto de vista socioeconémico, cada parcela do espaco geografico ndo se explica por si
mesma, a razdo esta além do seu limite no contexto social, politico, econdmico e espacial maior.

Usar os documentos cartograficos, mostrar sobre o que eles falam e trazer para a realidade
fazendo o aluno aprender a estrutura do mundo é atribuicdo da cartografia na geografia escolar.
Nada de tecnicismo exagerado ou abordagens complexas. E preciso investir em documentos
cartograficos de linguagem facil e na adocdo daqueles cujos simbolos falem por si, com escalas
adequadas aos fatos e ao interesse da aula, evitando distor¢do interpretativa, pois a mesma realidade

pode se mostrar diferente a depender da escala dos mapas e do nivel de analise (Lacoste, 1988).

3. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

A elaboracdo do trabalho recorreu a literatura, com revisdo fisica e informacional de
trabalhos publicados sobre o assunto. Foram usadas também palavras-chave afins ao tema para
localizar obras hospedadas em bibliotecas académicas online de acesso livre.

Na direcdo das discussdes ligadas a pratica do ensino de Cartografia no &mbito escolar e a
percepcdo dos alunos sobre a contribuicdo desse ensino ao processo de aprendizagem dos temas

geograficos, uma pesquisa foi aplicada em sala de aula com discentes do Ensino Fundamental 11 em
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uma escola publica da cidade de Belém, estado do Para, Brasil. O levantamento amostral foi
desenvolvido considerando as disciplinas de Geografia e Estudos Amazonicos, essa Ultima trabalha
0 espaco paraense articulado aos temas da Regido Amazonica; processo de colonizacdo e formacéo
territorial, social, cultural e as implicacbes ambientais. A abordagem é historico-geogréfica e o
ministrante da disciplina € o professor de Geografia.

A pesquisa foi realizada em dezembro de 2017 e o questionario apresentava 3 (trés)
perguntas. A primeira delas teve efeito de habilitacdo, classificando quem participaria da pesquisa,
enquanto as demais destinavam-se a coleta dos dados.

O universo dos alunos que cursavam as turmas do Ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9°
ano) no turno da tarde € composto por aproximadamente 93 (noventa e trés), que estudam com 4
professores. Dos 93, 40 deles foram selecionados aleatoriamente, cerca de 10 alunos por turma.
Embora houvesse a premissa de que todos conheciam os produtos cartograficos (mapas, cartas,
imagens aéreas e plantas), optou-se por incluir também os softwares conhecidos da série Google e
os aplicativos livres tidos como ferramentas cartograficas. A inclusdo deles no questionario buscou
evitar que a Cartografia fosse entendida ou ainda interpretada pelo participante como sendo aquela
praticada apenas com a utilizagdo dos produtos convencionais.

O questionario foi composto pelas seguintes perguntas: (i) O aluno sabe 0 que € a
Cartografia e conhece algum dos seus produtos? (ii) Os professores fazem uso da Cartografia em
sala de aula durante a ministracdo de conteudo nas disciplinas de Geografia ou de Estudos
Amazodnicos? e (iii) Vocé considera que a utilizacdo de algum dos recursos cartograficos como
mapa, carta, planta ou softwares como Google Earth e Earth Pro e Maps ou aplicativos a exemplo
do Google Maps, GPS Brasil e afins poderia ajudar no aprendizado e tornar os assuntos dessas
disciplinas mais faceis de serem entendidos?

Apoés a coleta, os dados foram tabulados para tratamento estatistico no ambiente do
software Excel 2016, disposicdo dos resultados em série amostral estatistica e representacao

percentual em grafico.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1. O retrato do uso cartografico em turmas do Ensino Fundamental em uma escola de
Belém/PA

Em sala de aula o professor de Geografia tem sido aquele que intermedia o contato entre a
Cartografia e o aluno. Logo, a Cartografia deve ndo figurar demanda estranha ao oficio, basico e

elementar quanto ensinar a formacao do territorio brasileiro.

DOI 10.5752/p.2318-2962.2019v29n58p687 694



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.29, n.58, 2019

O professor ndo pode eximir-se de ensinar e usar a Cartografia da mesma forma que,
possivelmente, ndo se exime de ministrar os contetdos do plano anual de ensino. Contudo, recentes
trabalhos tém mostrado que o ensino de Cartografia encontra dilemas para a aplicacdo em sala de
aula, a exemplo de Santos e Fechine (2017), Santos e Santos (2014), e Rios et al., (2012), os quais
constataram essa realidade e chamaram-na de preocupante, vulneravel e pedagogicamente
deficitaria, respectivamente.

Sabe-se que muitas escolas apresentam boa estrutura, com equipamentos de multimidia,
acesso a internet e softwares gratuitos, conforme o Censo Escolar 2017. De acordo com 0 censo,
46,8% das escolas de ensino fundamental dispdem de laboratorios de informatica e 65,6% possuem
acesso a internet, em sua maioria (53,5%) do tipo banda larga. No caso das escolas de ensino
médio, esses dados sdo mais expressivos, uma vez que 79,9% dispbem de laboratério de
informatica e 91,3% contam com 0 acesso a internet, sendo 79,9% com a conexdo banda larga
(BRASIL, 2018). Pensar que em muitas dessas escolas a cartografia pode estar sendo pouco
utilizada vai a contramao dos meios e possibilidades que essa escola possui.

No ambito dessas discussdes, a pesquisa aplicada pontualmente buscou avaliar como o
ensino de Cartografia tem sido executado, a frequéncia do uso em sala de aula e qual a sua
importancia e efeito ao ensino-aprendizagem dos temas geograficos na perspectiva do aluno.

A primeira das perguntas, direcionada a habilitacdo do participante, pretendia apurar se
este sabia 0 que é a Cartografia ou os seus produtos. Como resposta, 0s 40 alunos foram afirmativos
a questao.

Devido ao ciclo cursado e a recomendacdo para a implementacdo da Cartografia desde os
anos iniciais, o resultado obtido atendeu a expectativa e acenou positivamente para a materialidade
do ensino. No entanto, a partir da segunda pergunta um novo panorama comeca a ser desenhado.
Dos 40 alunos que alegaram conhecer a cartografia, 33 disseram ndo haver o uso dela em sala

durante as aulas nas disciplinas de Geografia e de Estudos Amazonicos (Tabela 1, Figura 1).

Tabela 1 - Os professores fazem uso da cartografia em sala de aula durante a ministracdo de conteido nas disciplinas
de Geografia ou de Estudos Amazbnicos?

RESPOSTA UNIVERSO AMOSTRAL
Sim 7
N&o 33
TOTAL 40

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Para melhor visualizacdo dos resultados, optou-se também pela apresentagdo em
percentual. Com base no universo amostral composto de 40 alunos, foi calculada uma amostra

aleatdria simples, com nivel de significancia de 95% e erro de 5%.
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Admitindo-se que todos os alunos foram categoricos quanto ao conhecimento da
Cartografia, 0os numeros atuais passam a acusar uma evidente renuncia de uso dos recursos
cartogréaficos em sala de aula. De acordo com os indicadores, essa rendncia € de quase 83% pelos
docentes (Figura 1).

Sim

80%

100%

Figura 1 - Grafico com o resultado em percentual da segunda pergunta.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Respostas fechadas dispensam retoques; elas sdo claras ainda que levantem muitos
porqués, visto que apenas 17,5% dos alunos relataram que a Cartografia tem sido usada em sala
(Figura 1). Quando a primeira pergunta mostrou que a Cartografia foi apresentada aos alunos, a
segunda revelou que ela ndo permanece no cotidiano de todos eles.

A Geografia escolar é feita por temas que incorporam complexos objetos, fendbmenos e
relacdes (blocos econdmicos, fluxos migratérios, biomas e tipos climaticos), de modo que, ensina-
los aquém dos produtos cartograficos € como posicionar uma barreira que impede a analise
sisttmica do contetdo e compromete o processo de aprendizagem. E provavel que a auséncia da
Cartografia ndo desqualifique a aprendizagem em si, mas distingue o saber dos alunos, pois aqueles
que foram ensinados com e a partir dela poderdo ser projetados a patamares mais avancados de
leitura e compreensao de mundo por terem adquirido habilidades que foram restringidas aos demais.

O precario uso cartogréfico comega a exibir imediato resultado. Um deles é a visdo
distorcida acerca de sua importancia enquanto ferramenta pedagoOgica para a compreensdo da
Geografia, pois dos 40 participantes, 27 responderam que a Cartografia daria suporte ao ensino,
enquanto 13, isto €, 1/3 ndo reconheceram nela esse beneficio (Tabela 2).

O resultado, embora tido por preocupante, pode ser compensando a partir de uma relativa
I6gica: se os alunos ndo possuem contato com a Cartografia, naturalmente ndo sabem se ela poderia

ser atil a transmissdo dos contetdos ou ainda facilitadora da aprendizagem. Ao responderam assim,
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pode ser que estes 32,5% (Figura 2) estejam no rol dos 83% (Figura 1) que relataram néo ter
contato com ela. Logo, se os docentes ndo a utilizam, seus alunos tém relativa incapacidade de

avaliar a contribuicéo da Cartografia ao ensino.

Tabela 2 - Vocé considera que a utilizacdo de algum dos recursos cartograficos como mapa, carta, planta ou softwares
como Google Earth e Earth Pro e Maps ou aplicativos a exemplo do Google Maps, GPS Brasil e afins poderia ajudar
no aprendizado e tornar os assuntos dessas disciplinas mais faceis de serem entendidos?

RESPOSTA UNIVERSO AMOSTRAL
Sim 27
Néo 13
TOTAL 40

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Sim

60%

80%
100%

Figura 2 - Grafico com o resultado em percentual para a terceira pergunta.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Por outro lado, se entre esses alunos, parte integre 0s 17,5% (cujos professores fazem uso
da cartografia — Figura 1) e mesmo assim ndo viram nela utilidade a aquisi¢cdo do conhecimento
geografico, é possivel que o produto cartografico usado estivesse defasado ou era de leitura
complicada e a metodologia empregada era inapropriada ou o docente possuia dificuldades de
interpretar e ler os mapas. Por ultimo, pode ser que alguns alunos apresentam problemas ligados a
aprendizagem, que embora seja uma possibilidade, ndo se objetiva tratar dessa matéria aqui.

De todo o modo, ao se interpretar os resultados sobre o uso (Tabela 1, Figura 1) e a
contribuigédo da Cartografia ao ensino de Geografia (Tabela 2, Figura 2), observando as distingfes
cabiveis, percebe-se nessa escola um panorama semelhante ao que foi descrito nos trabalhos de
Rios et al., 2012; Santos e Santos, 2014; Santos e Fechine, 2017, 0s quais mostram que, mesmo
importante, a cartografia € pouco explorada e, por fatores diversos, ndo conta com a devida atencéo

docente.

DOI 10.5752/p.2318-2962.2019v29n58p687 697



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.29, n.58, 2019

Lacoste havia alertado acerca do ndo emprego da Cartografia pelos professores, o que
explicava a deficiéncia dos alunos para uma linguagem que Ihes parecia estranha, de uma geografia
macante e enfadonha. O autor questionava o porqué desses alunos ndo serem alfabetizados
cartograficamente, visto que seria um meio de tornar a Geografia mais relevante para eles. Os
alunos vao a escola para aprenderem a ler e a contar, por que ndo vao para aprender a ler um mapa?
Questionava o autor (LACOSTE, 1988). A pesquisa ndo apenas remeteu a Lacoste como também
acabou por mostrar que o pensamento desse autor é atual e tece a realidade de muitas salas de aula.

Ao retomar a segunda pergunta, aplicacdo da Cartografia (Figura 1) e, a despeito disso,
apresentar 0 municipio de Belém com os seus 1.059,458 km2 de extensdo e uma geografia
predominantemente insular, com ilhas de elevada ocupacao urbana e conex&o ao continente e outras
com povoamento diverso e acesso via fluvial. Essa configuragdo veste o municipio de faces
desiguais: a norte e oeste, ilhas estuarinas, baias e floresta ombroéfila aluvial; a sul ilhas fluviais e
rios e a leste, o continente com intensa aglomeracdo urbana em rede - Regido Metropolitana de
Belém (Figura 3). Portanto, o lugar dos alunos tem enredo complexo e ordena esfor¢o de percepcao
e leitura espacial para ser assimilado por eles, contudo, 0 embarago pode ser ainda maior. Belém é
menos que 1% do estado (Figura 3), de modo que, se compreender a configuracdo do municipio
seria um desafio aos alunos, o que esperar do esfor¢co requerido para se entender o espaco de uma
unidade federativa da dimensdo do Para (1.247.689,515 km2)?

Inicialmente, é relevante questionar se a disciplina de Estudos Amazénicos tem atingido o
objetivo, ndo em termos de aprovagdo percentual, mas no sentido de levar os alunos a descobrirem
0 que esta na sua periferia. Como aprender a geografia de um estado que, mesmo subdividido em
mesorregides é superior a area de varios estados brasileiros e apresenta realidades tdo dispares que
se combinam e coexistem sem o recurso cartografico?

O Para tem a maior ilha Fluviomarinha — Marajé (GOULDING et al., 2003) e um trecho
do estado drenado pelo mais extenso rio e com o maior volume de 4gua doce do mundo - Amazonas
(MEADE, 2008). O estado apresenta extensas areas verdes, diversidade de povos indigenas (PARA,
2008) e populagdes tradicionais (RIBEIRO, 2014), densidade demogréfica baixa e diversas frentes
submetidas a intensos processos de ocupacdo e transformacdes com impactos ambientais.
Instrumentalizar-se da cartografia para lecionar a disciplina de Estudos Amazdnicos deveria ser um
compromisso grafado com letras grandes.

A expressdao e valor da Cartografia as possibilidades do ensino da Geografia séo
inquestionaveis por professores que a emprega e pelos que olham a partir da academia, porém o
diagnostico obtido na escola acusa profunda auséncia e essa auséncia tem contribuido para que a
Cartografia seja vista como desimportante e sem proveito as atividades da sala de aula, conforme

relataram 32,5% dos alunos (Figura 2).
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E certo que esses ndo sdo dados positivos, e que embora pudessem desenhar um curso
inverso, acompanham os nmeros trazidos pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica
(IDEB) para o grupo dessas escolas no municipio que desde 2007 evoluiram a média de 0,06 ao

biénio e apresentaram indice de desenvolvimento de 1,3 abaixo do esperado para 2017 (BRASIL,
2018).

PARA

ILHA DE MOSQUEIRO

1°21'22"S
|
<

~

ATATEUA

LEGENDA

O Centro Urbano

[ Municipio de Belém

| Municipios Interligados
Regido Metropolitana de Belém <«

228"

BAIA DE GUAJARA

RIO GUAMA >

1°947°'72"S

PROJEGAO CARTOGRAFICA:
SIRGAS, 2000.

I I
48°50'72"W 48°28'8"W
Figura 3 - Mapa do municipio de Belém com vista a sua area territorial que consiste de inimeras ilhas e
destaque para a posicao geografica do municipio em relagdo ao estado do Para.
Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.
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A Geografia esta em sala de aula e seus conteudos transitam livremente, no entanto, a
Cartografia e seus produtos, aparentemente tém ficado ao lado de fora. Assim, concep¢édo e ensino
real insurgem como entes de um processo de aprendizagem que ndo dialogam entre si, podendo
resultar na formacédo de alunos com saber geogréfico limitado para a compreensdo de fatos locais e
aptos a crise de orientacdo ante os fendbmenos globais.

Muitos sdo os eventos diariamente noticiados e o aluno mantém contato com 0s mais
variados meios de comunicagdo como TV, internet, revistas e jornais. A informacdo se desloca em
alta velocidade, com a cobertura do fendmeno instantanea ao acontecimento (conflitos, epidemias,
acidentes e terremotos) e a divulgacéo se difunde por todos os lugares. N&o fosse a Cartografia, tais
fatos poderiam permanecer espacialmente abstratos a compreensdo do aluno. Uma fotografia pode
confirmar que o evento existe, mas é o produto cartografico quem o situa e revela onde esta.

Por isso, a Cartografia constitui um recurso a superacdo da abstragdo que a distancia impd&e
ao entendimento dos fendmenos. Ela apresenta o que subsiste além dos olhos e transforma o objeto
distante e incompreendido em palpavel e concreto, viabilizando o saber, uma vez que, aprender
Geografia implica em conhecer as trilhas da categoria para onde todos os fatos convergem: o espaco
geogréfico.

A Cartografia é voz ativa e, através do mapa, ela se comunica com o observador. Quando o
aluno compreende isso e dialoga com um mapa, ele passa a entender o porqué do clima, dos
recursos naturais, da vegetagéo, das formas do relevo, do arranjo da rede de drenagem, da cultura e
dos tracos regionalisticos que integram o seu meio.

Por outro lado, quando os alunos ndo demonstram habilidades cartograficas, produtos que
representem fendmenos de dificil assimilacao e relativa abstracdo, preliminarmente, é razoavel que
sejam evitados. Nesse ponto, a escolha do professor deve ser sobre qual o melhor produto a ser
usado e ndo entre se vai ensinar ou ndo com a Cartografia.

Mapas complexos e com grande volume de dados afasta a atencdo do aluno. E preciso
simplificar a linguagem técnica para que o fendmeno se torne o mais tangivel possivel. Se o evento
abordado estiver além da fronteira, que o docente observe a possibilidade da inter-relacdo com o
espaco vivido, tornando atraente o assunto e, consequentemente, resultando em maior produtividade
de aprendizagem. Ensinar a Cartografia é um desafio e, a0 mesmo tempo, missao do professor de

Geografia; ndo se pode negar a competéncia e nem transferir a atribuicao.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Do conjunto de fenbmenos e processos contidos no espaco geografico e incorporados ao
conteudo programatico do Ensino Fundamental, muitos sdo inacessiveis aos sentidos visuais. N&o
fosse a Cartografia trazé-los a trama do aluno, eles poderiam continuar do outro lado, alimentando
uma geografia escolar relativamente abstrata e incognoscivel.

A linguagem cartografica e seus recursos sdo capazes de transportar o discente a outro
nivel de informacdo e ordem de acontecimentos, um estagio fora da orbita de suas possibilidades de
experimentacédo e saber, para 0 mundo onde o imaginario se torna real. Por isso, a Cartografia € um
notével recurso ao ensino da Geografia, com importancia pedagdgica ndo totalmente reconhecida e
explorada pelo docente, respectivamente.

Vista disso, defende-se que ela seja trabalhada junto a todos os contetdos que remetem a
processos fisicos, naturais e antropicos que imprimem marcas no espaco. E ndo é somente levar um
mapa para a sala de aula, é preciso elaborar estratégias para transmitir as licdes que ele traz. O uso
do produto cartografico desamarrado de uma metodologia apropriada serd incapaz de despertar o
interesse discente e cooperar para a sua aprendizagem.

Dispensar parcialmente a Cartografia, a exemplo do que retratou a pesquisa, reflete no
modo como ela sera vista pelo discente. Além disso, exibe indiferenca docente as orientacbes
pedagdgicas dos PCNs e concorre para a formacao de alunos desestimulados com a Geografia e
incapazes de conhecer o proprio lugar e o espaco que o rodeia.

E importante também questionar se esse subuso da Cartografia na escola tem acontecido por
limitacdo do professor. Se assim for, a problematica assumira contornos maiores, pedagogicamente
sérios, inclusive, pondo ao exame a prépria escola de formacao desses profissionais.

Se professor ou aluno € dificil avaliar o limite da responsabilidade de cada um, o que se
tem com clareza sdo turmas dos Ultimos anos do Ensino Fundamental com precéria aplicacdo da

Cartografia e uma expressiva percepcao de que ela ndo tem utilidade ao ensino da Geografia.
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