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Resumo

No campo, ha uma amplitude de saberes que sdo revividos e reinventados, permitindo tanto ao
agricultor como ao educador um continuo processo de aperfeicoamento que complementa a
formacdo continuada e ampliacdo do conhecimento dos mesmos. Nesse sentido, este artigo, através
de pesquisas bibliogréficas, objetiva discutir a relevancia dos trabalhos realizados pelo educador do
campo e do agricultor, principalmente o agricultor familiar, para a sociedade atual. Percebe-se que
o educador tem um papel fundamental na busca de uma autonomia do agricultor familiar a0 mesmo
tempo em que pode servir de instrumento de controle destes pelo Estado. E de suma importancia a
formagao continuada e a discussdo da realidade dos educandos para que ndo ocorra uma alienagao
destes, causada pela submissao dos educadores e agricultores frente ao sistema capitalista que visa
subjugar e controlar essa parcela da sociedade de acordo com seus interesses. Defende-se que o
educador deve, através da praxis, resistir ao sistema e construir em unido com a comunidade novos
conhecimentos na busca de uma educacdo significativa, que traga uma identidade ao agricultor
familiar.

Palavras-chave: Agricultor Familiar; Educador do Campo; Educacdo do Campo; Sistema
Capitalista.

Abstract

In the field, there is a breadth of knowledge that is revived and reinvented, allowing both the farmer
and the educator a continuous process of improvement that complements the continued formation
and expansion of their knowledge. In this sense, this article, through bibliographical research, aims
to discuss the relevance of the work carried out by the field educator and the farmer, especially the
family farmer, for the current society. It is perceived that the educator has a fundamental role in the
search for the autonomy of the family farmer while being can serve as an instrument of their control
by the State. It is of paramount importance the continued formation and the discussion of the reality
of the students so that there is no alienation of these, caused by the submission of educators and
farmers to the capitalist system that aims to subjugate and control this part of society according to
their interests. It is argued that the educator must, through praxis, resist the system and build new
knowledge in union with the community in the search for a meaningful education that brings an
identity to the family farmer.

Keywords: Family farmer; Countryside educator; Countryside education; Capitalism.
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1. INTRODUCAO

Busca-se neste texto retratar os sujeitos de uma classe trabalhadora, que possuem uma
vinculagdo com organizagdes € movimentos sociais do campo, especificamente ligada a agricultura
familiar, que se assumem como uma identidade camponesa e que consequentemente sdo fruto de
um processo de luta e resisténcia pelo reconhecimento enquanto classe camponesa!. Além de uma
reivindicacao pela transformacdo social, inicialmente batalham por reconhecimento e utilizam a
historia como justificativa.

Sdo sujeitos do campo, mas ndo sdo ligados ao movimento do MST, pelo fato de ja
possuem a terra apesar de enfrentarem dificuldades de sobreviverem e permanecerem nela. Dessa
forma, buscou-se encontrar diferengas existe tentes entre os agricultores e os camponeses. Assim,

(...)o conceito de agricultura familiar estd presente desde a origem do campesinato, sendo
responsavel por explicar que a familia, a0 mesmo tempo em que € proprietaria dos meios de

producdo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo. Desta feita o camponés s6 pode
ser agricultor familiar (FELICIO, p.17, 2006).

Entende-se que o conceito de camponés e agricultura familiar sdo muito similares e para o

seu entendimento ha necessidade de uma analise mais aprofundada. Ainda, de acordo com Ribeiro:

(...) as ideologias tentando camuflar o passado histérico da construg¢do do modo de
produgdo da agricultura camponesa, mudando o nome para agricultura familiar, faz
esquecer o surgimento da luta desses trabalhadores ao longo da histdria ¢ de certa forma
procura adequar ao modo capitalista, porém esses trabalhadores ndo sobreviveram no modo
capitalista, porque eles surgiram exatamente para resistir a esse sistema ( RIBEIRO, p.2,
2007).

Ainda ¢ preciso salientar que de acordo com a lei n® 11.326, que estabeleceu as Diretrizes
para a Formulacdo da Politica Nacional da Agricultura Familiar e Empreendimentos Familiares
Rurais a expressdo agricultura familiar distingue-se da empresa capitalista. Nesse sentido,

A oficializacdo da expressdo agricultura familiar teve como objetivo estabelecer critérios
para o enquadramento legal dos produtores rurais com certas caracteristicas que os
classificavam como agricultores familiares. Isso para obtencdo, por parte desses
agricultores familiares, de beneficios governamentais, sendo indiferente o fato de esses
agricultores estarem em situagdo de subordinagdo perante as empresas capitalistas ou se

eram reprodutores da matriz de produgdo e tecnoldogica dominante (CARVALHO &
COSTA, p.31, 2012).

Defende-se que os camponeses se destacam pela autonomia em relacdo a essas empresas
capitalistas, ou seja, cultivo de produtos necessarios para a propria alimentagdo e venda do
excedente, mas sem o envolvimento dessas empresas. Ha também, uma diferenciacao e relagdo ao

paradigma do capitalismo agrario e da questdo agraria, sobre isso Felicio defende:

! Representa historicamente na luta pela permanéncia na terra € que tem enfrentado grandes resisténcias por parte da
classe capitalista.
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Para o paradigma do capitalismo agrario a diferenca entre eles estd em dois aspectos: a) o
campongés ¢ sindnimo de atraso, ¢ resquicio do feudalismo, da barbarie e, por isso, tende a
desaparecer com o avango do capitalismo se transformando em agricultor familiar; b) o
agricultor familiar é importante e necessario, pois, de alguma forma, ele faz parte do
agronegocio. Para o paradigma da questdo agraria nao ha diferenca entre agricultor familiar
e camponés, pois, ambos sdo assim definidos por terem a familia e o trabalho familiar por
caracteristica, pois, a0 mesmo tempo em que a familia é proprietaria dos meios de
produgdo, assume o trabalho no estabelecimento produtivo. Contudo, o seu futuro estd na
superagio do trabalho familiar. E preciso inventar o trabalho familiar-cooperativo e
aprender a ndo abominar o mercado (FELICIO, p.28, 2006).

Contudo entende-se que o ser camponés nao ¢ apenas produzir os proprios alimentos, mas
h4 toda uma historia de luta para a constituicdo desta classe. Essa luta ¢ pelo reconhecimento
enquanto sujeitos de direito que possuem um saber € que buscam uma melhor qualidade de vida
tanto economicamente como em relacdo ao meio ambiente alertando para os riscos presentes no
cultivo da monocultura e do agronegocio.

Nesse sentido, acredita-se que o conceito de campesinato e de agricultura familiar sdo
muito parecidos. Dessa forma, se € que pode-se dizer que ha uma diferenga entre eles, corroboro
com Chayanov, “de acuerdo con esto podemos plantear el primer problema de nuestra
investigacion: la condicion de este aparato em continuo cambio afecta la actividad econdmica de
una familia que maneja su propria unidad de explotacion, y si lo hace, como y hasta qué punto?”
(CHAYANOV, 1974, p. 56).

Entende-se que € preciso se pensar até onde vai a exploragao da familia e se ha indicios de
trabalho assalariado. Acredita-se que se de alguma forma a agricultura familiar encontra-se mais
préoxima do capitalismo, o que poderia diferenciar uma (campesinato) da outra (agricultura familiar)
seria a inclusdo de alguma forma de trabalho assalariado. Apesar disso, percebe-se que as
semelhancas superam as diferencas, ou seja, temos mais proximidades que afastamentos e os
conceitos sao mais no aspecto de complementariedade do que de diferenciagdo. Segundo Fernandes,

O campesinato também ¢ atual e carrega em si todas as marcas do passado, sendo que suas
estruturas se reproduzem no presente como o trabalho familiar e associativo e seus
costumes, em especial: suas lutas. As camponesas ¢ camponeses do MST ¢ de Canudos
praticaram e praticam lutas de re-existéncias para serem e sendo o que sempre foram:
camponeses, sem permanecer os mesmos. Capitalismo e campesinato se renovam e se
enfrentam: sdo duas classes produtoras de territorios a partir de distintas relagdes sociais.
Surgem novos conceitos, como agronegoécio e agricultura familiar, mas as estruturas
permanecem mudando as conjunturas. Estas estruturas em movimentos nos ensinam que as

multiplas determinagdes nao estdo definidas: elas sdo resultados das agdes que causam suas
proprias transformagdes (FERNANDES, p.27, 2013).

Inclui-se no imaginério dos agricultores que produzir para a sua sobrevivéncia ¢ uma tarefa
inferiorizada, ou seja, a policultura ¢ discriminada enquanto a monocultura ¢ enaltecida.

Neste trabalho ressalta-se a experiéncia observada junto a comunidades do municipio de
Agudo-RS, onde a grande maioria esta subordinada a monocultura do fumo, apesar dos programas e

projetos incentivarem o contrario.
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Nas lutas ambos possuem metas comuns, como por exemplo, reconhecimento, melhores

precos para mercadorias, politicas publicas proprias, principalmente por uma educacdo que reflita a
realidade/necessidade dessas familias®. Nesse sentido, sobre essa educacio:

Estamos no ambito da Educacdo do Campo e da reflexdo sobre suas praticas, entre elas a da

escola. Trata-se de um campo que se abre a producgdo do conhecimento em diferentes areas,

e particularmente na area da pedagogia, ou do como conduzir processos educativos,

assumindo o movimento permanente, e as vezes contraditorio, entre o particular e o

universal na constru¢do de uma analise da realidade que nos permita trabalhar para novas

relagdes sociais. Nosso tempo ¢ de urgéncias. Urge o tempo da luta de todos pela dignidade

roubada de cada um de nos. Mas a sabedoria camponesa nos ensina que esta luta urgente ¢

uma luta de resisténcia e persisténcia. E preciso trabalhar agora pensando ja na préxima

safra, preservando com cuidado as sementes e prestando atengdo no tempo certo de seu
plantio. (MACHADO et.al, 2008, p.07).

Demonstra-se entdo a preocupagdo com a terra, de onde ¢ retirada a sobrevivéncia dos
sujeitos que residem no campo. Destaca-se também a importancia da formacao continuada para os
educadores e agricultores na perspectiva da formagao de sucessores, a fim de que estes possam se
apropriar dos conhecimentos e saberes historicos criados e recriados no campo. Percebe-se a unido
entre ideais dos agricultores e assentados, logo se os objetivos sdo semelhantes a luta também se
torna comum, entdo junta-se forgas e unem-se os movimentos em prol de objetivos comuns de
formacgao para atender a essas pessoas porque o ponto de partida (necessidade, realidade € outra) e o
que se quer desse sujeito também sera.

Portanto, a formacao, do educador do campo ¢ um grande desafio para ele, pois além de
lecionar no campo, através do estudo e da pesquisa sobre questdes relacionadas ao cotidiano dos
educandos, cabe a eles a buscarem solucdes para as inquietudes vivenciadas por si e elos outros.
Para tanto, torna-se necessario que estes estejam abertos e dispostos a aprender sobre tais
inquietudes e questionamentos identificando as contradi¢cdes presentes na sua educagdo e na dos
educandos, consequentemente na dos agricultores.

Assim como o trabalhador ¢ alienado da producao, alguns educadores também sao
alienados, pois ndo percebem que ensinando nos moldes tradicionais com os contetidos
descontextualizados estdo sendo pega integrante do sistema capitalista, seguindo regras e ideologias
do mesmo. O educador que ndo possui um ideal politico para lutar e defender, que aceita todas as
novas politicas publicas sem questionar ou discutir com seus alunos as consequéncias das mesmas,
que ndo se preocupa com o destino dos alunos e consequentemente da populacdo em geral, que
admite ser escravizado pelo sistema e nada faz para mudar essa situacdo, aliena-se. Novamente

viemos ressaltar que ¢ contra essa alienagdo que nds nos colocamos, contudo existem exemplos

2 Lutam pela Educacdo do campo, que apesar de ter suas origens no MST e discutir principalmente os problemas dos
assentados, ambos (agricultores e assentados) possuem caracteristicas semelhantes e assim, os ideias da educacdo do
campo se adéquam as duas realidades.
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desses educadores alienados em todas as escolas. Dessa forma, a contradi¢ao do sistema capitalista
ndo esta apenas no processo produtivo, mas também e em especial, na escola, pois:
Nesse processo produtivo, o trabalhador ¢ alienado da produg@o, por ndo identificar o
produto de seu trabalho como seu e desconhece a mais-valia gerada pelo seu trabalho, ou
seja, ndo tem consciéncia de que ¢ explorado. O trabalhador naturaliza o poder existente
nas relagdes de producdo e entre patrdo e empregado, tornando natural a relagdo de “mando
e obediéncia”, valores produzidos pela sociedade capitalista. Para atingir seus objetivos e se

consolidar, a primeira estratégia historica do capitalismo foi separar o trabalho manual do
trabalho intelectual, fragmentando o processo produtivo (SOUZA et al, 2008, p.24).

Compreende-se que no sistema capitalista busca-se a manutengdo da condicdo social das
pessoas através das relacdes vivenciadas, como estratégia de dominacdo. A Escola, enquanto
Instituicao do Estado, segue aos interesses da classe dominante e consequentemente do sistema
capitalista, pois:

Assim, fragmentada, a escola também ird funcionar. Estudos realizados ha décadas buscam
analisar como funciona a escola na sociedade capitalista e como ela reproduz a sociedade
em que estd inserida. Para esta compreensdo ¢ importante ter a nogdo de que as relagdes
sociais acumulam ndo s6 o capital econdmico, mas também o capital cultural e social, e que
a classe trabalhadora, independentemente do espaco em que estiver, sofre com as
desigualdades no seu processo educativo, tendo menos acesso aos materiais didaticos e
pedagogicos, aos instrumentos de escrita, aos bens culturais. Seus sujeitos sdo

condicionados as relagdes sociais que mantém sua propria condi¢do social (SOUZA et al,
2008, p.24).

Portanto a escola, por muito tempo serviu e talvez hoje ainda sirva como mantedora do
poder e de acordo com Souza (2008), “Ou, dito de outro modo, a propria escola e o ensino
transformam-se em mera mercadoria com mais ou menos qualidade para quem pode pagar”.
Demonstra-se entdo, um desvelamento do ensino e da escola, qual sua funcdo e qual seria
efetivamente sua meta.

Acredita-se, no senso comum, que ha uma contradi¢cao entre o pedagogico e o financeiro.
Contudo, o pedagogico depende em parte do financeiro. Sabe-se que temos questdes politicas,
culturais ideoldgicas que estdo ligadas ao econdmico e aos meios de produgdo, sendo que um
interfere no outro, ou seja, as questdes politicas, por exemplo, interferem indiretamente nas fabricas
€ 0s empresarios com seus anseios financiam e interferem nas politicas. Isso tudo afeta a condigdo
social do agricultor que depende do econdmico para sobreviver.

Percebe-se que a Unica forma de impedir que estejamos nas maos de grandes empresarios
que comandam indiretamente nosso pais ¢ através da implementacdo do projeto de educacdo do
campo, que busca através da praxis’, uma superacdo da pratica pedagdgica tradicional e através de
uma educagio baseada nos principios e valores do campo produzir uma cultura diferenciada. E

imprescindivel entender que o educador ndo precisa saber passar conhecimento, mas precisa saber

3 Pressupdem a transformagio dos sujeitos porque as praxis ndo € a reprodugdo de préticas, mas uma reflexdo a partir da
realidade que se impdem na tentativa de compreender e superar os problemas e necessidades enfrentados.
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porque esse conhecimento ¢ significativo. E necessaria uma praxis baseada no questionamento da
realidade vivenciada e do auto questionamento em busca de uma continua aprimoracdo do
conhecimento.

Os problemas enfrentados pela educa¢ao nao encontram-se apenas no campo, porém ¢ nele
que a situagdo permanece mais critica, pois até entdo ndo levava-se em consideracdo a realidade
socioecondmica e ambiental onde cada escola do campo esta inserida. A escola do campo ¢
historicamente caracterizada como um espago de precariedade e de descaso, especialmente pela
falta de apoio das instituicdes governamentais e pela auséncia de politicas publicas. Sobre isso,
concordo com Machado:

...arealidade da educacdo da populagdo do campo que, como se sabe, foi historicamente, de
um lado relegada ao descaso e até mesmo ao esquecimento e, de outro, caracterizou-se
como uma educagdo que teve por base programas ¢ campanhas realizadas "para o meio
rural". Essas campanhas e programas, implementados de forma descontinua, ndo podem ser

caracterizados como politica piblica ¢ ndo foram elaborados com a participagdo dos
sujeitos do campo, sendo feitas para eles e ndo com eles (MACHADO et.al, 2008, p.13).

Percebe-se que o campo so era, e infelizmente continua sendo lembrado em época de
campanha eleitoral politica, onde os candidatos se dirigiam até os pequenos agricultores para pedir
seu voto. Apesar desses problemas, acredita-se no projeto de educagdo do campo que propdem uma
emancipag¢ao dos sujeitos envolvidos, partindo do didlogo de saberes e da valorizagdo dos modos de
lidar com os recursos naturais (terra, 4gua, sementes, etc). Assim, demonstra-se o esquecimento do
campo ¢ de sua importancia, tanto nos modos de vida camponeses, quanto na atividade econdmica,
afetiva/significativa, presente na produgdo de alimento ¢ rememoracdo de histérias passadas que
constitui a atual sociedade.

Nesse sentido, segundo Borges (2012), na década de 1960 quando foi aprovado o Estatuto
do Trabalhador Rural que assegurava alguns direitos ao camponés, porém faz com que a luta dos
trabalhadores fosse sufocada pela ditadura militar com a aprovagao da Lei 4.504/64 que criou o
Estatuto da Terra. Para Matos (2003), ap6s golpe de 1964, foi através do intermédio da Igreja
Catodlica (Movimentos Eclesiais de Base) e outros partidos de esquerda que acontece uma
reorganiza¢do dos movimentos sociais.

Cabe destacar que segundo Machado (2008) foi no 1° ENERA (Encontro Nacional dos
Educadores da Reforma Agraria) que surgiu a proposi¢ao de Educacao no e do Campo, sendo que a
I Conferéncia Nacional por Uma Educacao Basica do Campo aconteceu em agosto de 1997, em
Luziania, Goias. Durante a Conferéncia, decidiram dar continuidade & mobilizagdo nacional a partir
da realizagdo de 23 encontros estaduais, com o objetivo de trocar experiéncias educacionais e

analisar as dificuldades comuns.
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Contudo, o ensino que atualmente vem sendo proposto em grande parte das escolas
localizadas no campo estd ligado ao agronegdcio, suas tecnologias e agrotoxicos. Necessita-se
urgente de projetos politicos pedagodgicos vinculados a reconstru¢do da sociedade que temos em
vista da construgdo da sociedade sustentavel. Que esse projeto possa ouvir a comunidade e que sua
elaboragdo possa ser discutida com toda a gestao da escola. Sobre a sociedade sustentavel tem-se
um importante documento “A Carta da Terra”, que foi retificada pela UNESCO e aprovada pela
ONU em 2002:

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher seu futuro. A medida que o mundo torna-se cada vez mais
interdependente e fragil, o futuro enfrenta, ao mesmo tempo, grandes perigos e grandes
promessas. (...) Devemos somar forgas para gerar uma sociedade sustentavel global baseada
no respeito pela natureza, nos direitos humanos universais, na justica econdmica e numa
cultura da paz. Para chegar a este propdsito, ¢ imperativo que noés, os povos da Terra,

declaremos nossa responsabilidade uns para com os outros, com a grande comunidade da
vida, e com as futuras geragdes (A Carta da Terra, 2002).

O mundo encontra-se em continuo processo de degradacdo. Nesse sentido, o projeto de
educacdo do campo ¢ uma grande estratégia para discussdo dos principais causadores dessa
degradacao, dentre elas destaca-se principalmente o agronegdcio. Contudo, hd necessidade de
ampla participagao da comunidade na constru¢ao da proposta de educacdo do campo entendendo
esse processo como oportunidade de aprendizagem de todos porque o projeto de escola niao esta

pronto, mas pode/deve ser construido por todos.

2. A FINALIDADE DA ESCOLA E DO EDUCADOR

Entende-se o campo como uma totalidade que exige que os educadores contextualizem os
saberes universais com os locais e historicos. Assim, busca-se entender a importancia das
particularidades, pois ¢ nelas que serdo reveladas as contradi¢des e serd dado um novo sentido as
especificidades e diferengas que separam a escola das familias dos educandos. Contudo, ¢ notavel
que ao passo que se desconstroi algumas barreiras outras vao sendo construidas em ritmo acelerado
pelo capitalismo que possui um enorme interesse em manter as familias de pequenos agricultores
subordinadas e escravas desse sistema.

Dessa forma, quanto mais afastadas da informag¢ao e do conhecimento, maior a facilidade
do sistema impregnar uma ideologia, que tem como proposito o consumismo exacerbado. Logo, ¢
de suma importancia que o educador questione essas falsas verdades vendidas pela midia e também
pala sociedade enquanto instrumento do Estado, que nos faz acreditar na necessidade de nos
igualarmos esteticamente.

Para Caldart (2009), realmente as pessoas que moram no campo sao diferentes. Essa

diferenga é encontrada em relacdo a género, etnia, religido, modos de produzir e viver, um diferente
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modo de olhar o mundo e de absorver os problemas. Porém tem-se uma identidade comum: “somos
um so povo, somos a parte do povo brasileiro que vive no campo e que historicamente tem sido
vitima da opressdo e da discriminag¢do, que ¢ economica, politica e cultural (CALDART, 2009,
p.153)”.

As pessoas que vivem no campo tém um jeito peculiar de ser. Para isso os conteudos
devem ser selecionados de acordo com o significado que tem para a comunidade em que a escola
esta inserida. De acordo com Brasil (2010):

O processo de escolarizagdo e qualificagdo social e profissional tem na agricultura familiar
um paradigma de educagdo voltado para o aprendizado de conceitos, principios e fazeres

necessarios a constru¢ao de um pais que tenha satisfatoria qualidade de vida, educacdo e
trabalho para os povos do campo (BRASIL, 2010, p.27).

Assim, a educacao do campo visa orientar os educandos para que problematizem a sua
realidade e a partir disso e do conhecimento de outras realidades (local e o global) possam olhar
para si e para sua comunidade com o intuito de discutir/melhorar os problemas vivenciados no
campo. Na educagdo ¢ importante ter presente em todas as agdes que tipo de sujeito se pretende
formar e localizar a crianca dentro da sociedade a qual ela pertence, de modo que ela possa entender
a estrutura politico-produtiva do territério na qual ela se localiza e a ligagdo deste com os demais
que formam o Municipio.

Um processo ativo de aprendizagem pressupde a participacdo e discussdo dos alunos,
contudo em meio a explicagcdes e novas perguntas, percebesse que ha dificuldade do educador
conseguir realizar uma escuta atenta em relacdo a todas as contribuicdes dos alunos. Assim,
desenvolve-se uma pratica automatica onde responde-se e discute-se o que se consegue ouvir,
deixando alguns alunos sem resposta. Apesar disso, ¢ importante destacar que essa ¢ uma pratica
que possibilita o estudo tanto do conteudo selecionado pelo educador para a aula, quanto os
conteudos relacionados a ele e de interesse dos alunos.

Ainda, destaca-se que no campo, ¢ preciso que se oportunize um ensino relacionado com
as atividades que as criangas vivenciam no cotidiano. Assim, busca-se uma escola com os ideais
que se assemelham com a “Escola Plural” de Arroyo: “Tenho sido perguntado por que o nome
Escola Plural. A escolha do nome tenta incorporar a procura pedagdgica de uma docéncia aberta a
pluralidade de saberes e de aprendizagens, a pluralidade de dimensdes do desenvolvimento humano,
da formacao dos educandos e dos educadores” (ARROYO, 2002, p.71).

Um dos eixos dessa Escola Plural era a sensibilidade com a totalidade da formacgao
humana, que ¢ construida na atuacdo coletiva, nos movimentos € que busca uma abertura nos

conteudos da docéncia. Entende-se que o educador ndo deve restringir-se apenas a area pela qual ¢
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formado, mas deve atuar correlacionando as diferentes realidades dos educandos refletidas em sua
cultura.

O autor anteriormente citado, desenvolve entdo uma critica em relagdo a esse sistema
escolar que tem perdido sua pluralidade de fungdes socioculturais. Essa critica ¢ fortalecida com a
lei n°® 9394/96 que tem como contribui¢do a incorporagdao de uma concepgao ampliada da educagao,
destacando em seu 1° artigo que: “A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas manifestacdes culturais” (LDB
9394/96).

Considerando que a finalidade da educacdo ¢ desenvolver a plenitude do educando, torna-
se papel do educador ampliar as dimensdes de seu ensino, de forma que seja possivel englobar os
saberes do campo. Dessa forma, ¢ indispensavel uma reflexdo sobre a luta dos movimentos sociais e
consequentemente sobre os conflitos existentes na sociedade ¢ resultado da propria existéncia das
classes sociais e seus interesses antagonicos. Cabe entdo salientar a diferenca entre ser professor e
ser educador: “Enquanto se mantém a concepg¢do de professor associada a pratica de repassar o que
estéd escrito nos livros, dificilmente vamos conseguir avangos rumo a uma educag¢ao transformadora,
associada a um projeto popular de sociedade, com vistas a superagdo das classes sociais”
(FERNANDES et al., 2008, p.20).

Para tanto, ha uma barreira que precisa ser superada, a formagao dos educadores do campo
que em alguns casos ¢ muito semelhante ou a mesma que dos educadores urbanos. Torna-se de
suma relevancia questionar a viabilidade de ter uma mesma formacgdo para culturas, territorios e
interesses tao diferentes. Além disso, segundo Fernandes:

Infelizmente, constatou-se que os professores das redes publicas pesquisadas sdo formados
e controlados nos parametros do sistema capitalista e encontram dificuldades para perceber
que poderia ser diferente. Observou-se, também, que as mesmas sofreram e sofrem todo o
tipo de influéncias possiveis dos pacotes urbano-agricolas decorrentes do sistema
capitalista. O que chamamos de “pacotes urbano-agricolas” podem ser compreendidos
dentro das estratégias atuais do modo de producdo capitalista para a agricultura,
principalmente do agronegoécio e, nas escolas, podem chegar através de propagandas,
seminarios, livros didaticos, etc. (...) Sendo assim, ndo sdo movidos pela busca de

transformagdo da sociedade, deixando-se levar pela maré neoliberal da educagdo, ou
mesmo por interesses pessoais (FERNANDES et al., 2008, p.19).

Outro ponto fundamental ¢ a elucidagdo das contradigdes existentes entre a teoria € a
pratica, uma vez que esta ¢ a principal ferramenta do capitalismo. Na explicitacdo das
contradi¢des ha a possibilidade de compreensdo do papel de cada sujeito na sociedade, de que
futuro se busca e se esta construindo ¢ de como poderia se libertar desse sistema no qual Estado,

como mantenedor dos interesses das classes dominante se fortalece. Na pratica ele ndo oferece
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atendimento as necessidades minimas e asseguradas em lei, como saude, seguranga e

entretenimento. Ainda, para Fernandes:
A realidade nos mostra que muitos educadores(as) apenas passam pela Universidade, pois o
que mais interessa a eles ¢ o diploma ou titulo, ndo a qualidade de sua formacdo (...) tais
cursos estdo comprometidos com qual classe social? E, em decorréncia, qual a qualidade de
tais cursos? Néo da para culpar os professores porque estariamos nos desviando do nucleo
da questdo, que ¢ a sociedade baseada na apropriagdo privada da terra, dos meios de
subsisténcia e do produto do trabalho. N&o interessa as oligarquias dominantes que a classe
trabalhadora aprenda a pensar... E ai que se pode encontrar a raiz da ‘Pedagogia do

Improviso’, que oculta a “desqualificagdo da educagdo publica” destinada as camadas
populares (FERNANDES et al., 2008, p. 20).

O professor ¢ vitima da propria formagdo, uma vez que aceitam colegas que apenas estao
no curso fisicamente, nao contribuem e ndo se interessam pela formacdo, sendo estes mesmos
colegas que irdo representar a profissio no mercado de trabalho e que contribuirdo para a
desvalorizagdo do educador. Também sdo vitimas das politicas publicas que sdo impostas
verticalmente sem condic¢des fisica/materiais para tanto e sem a formagao continuada para atender
as demandas e novas implementagdes nas quais tem-se submetidos. Além disso, sdo vitimas do
proprio sistema que através de baixissimos salarios obriga a aumentar a demanda de trabalho o
que acarreta em uma educacao de baixa qualidade. Nesse sentido Fernandes afirma que:

Na maioria das vezes, os profissionais da educacdo tornam-se vitimas da propria formagao
pedagogica e, nas suas praticas, acabam por reproduzir novas vitimas, muitas por ndo terem
oportunidade de buscar novas alternativas, até por razdes econdmicas, tendo em vista os
baixos salarios dos professores estaduais e municipais; outros, porque se acomodam ou tém

medo do novo. Sendo assim, acabam por continuar reproduzindo praticas incorporadas pela

formagdo deficiente que receberam e deixam de buscar novas fontes de conhecimento e
qualificagdo (FRENANDES et al., 2008, p.21).

Revela-se entdo a necessidade da formagao continuada, que por vezes pode acontecer
através da propria reflexdo de um discurso ou mesmo de uma leitura. Percebe-se que a formagao ¢
para além do titulo, mas tem-se a oportunidade de refletir sobre praticas e relacionar com a teoria,
que nos motiva/ensina a ser educador. Sobre esse assunto Freire afirma:

A consciéncia € essa misteriosa e contraditoria capacidade que tem o homem de distanciar-
se das coisas para fazé-las presentes, imediatamente presentes. E a presenca que tem o
poder de presentificar: ndo ¢ representagdo, mas condicdo de apresentacdo. E um
comportar-se do homem frente a0 meio que o envolve, transformando-o em mundo
humano. Absorvido pelo meio natural, responde a estimulos; e o coito de suas respostas
mede-se por sua maior ou menor adaptagdo; naturaliza-se. Despegado de seu meio vital, por

virtude da consciéncia, enfrenta as coisas objetivando-as e enfrenta-se com elas, que
deixam de ser simples estimulos, para se tornarem desafios (FREIRE, 1987, p.07).

Esse conhecimento ¢ construido durante o tempo e reconstruido a partir de novos saberes
que a ele vao sendo acrescentados, demonstra-se assim que o tempo também pode ser um agente de
formacgao continuada. O mesmo acontece com as familias de pequenos agricultores, onde a partir da

pratica, do empirico, das experiéncias que produziram e também das que nao produziram que se
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constitui o conhecimento do saber plantar, lidar com a terra e dela retirar o alimento, sabedoria e até

sustento. Sobre esse assunto, acredita-se que o agricultor assim como o educador possui um saber

ligado a prética, uma vez que,
(...) existem coisas que se aprendem com a pratica e que, entretanto, ndo sdo sabidas por
aqueles que “ndo tem pratica”. Assim, um vendedor ou um professor de uma escola
primaria reagird, “por instinto”, de maneira pertinente, em tal ou qual situagdo, o que ndo
saberia fazer quem ndo tivesse a pratica de venda ou de ensino. Isso ¢ verdade, mas, ainda,
deve ser interpretado. Quem “tem pratica” vive em um mundo onde percebe indicios que
outros ndo veriam, dispdem de pontos de referéncia e de um leque de respostas dos quais

outros estariam desprovidos. A pratica ndo ¢ cega, ela tem ferramentas e organiza seu
mundo; ela supde, e produz, o aprender (CHARLOT, 2000, p.63).

Dessa forma, cabe questionar o que, efetivamente, o educando precisa saber, considerando
que ele ja possui a palavra®, mas que pode e deve construir novas palavras em busca de que este
possa tornar-se cada vez mais atuante e critico no territorio em que reside e nos demais territorios
que estdo interligados a sua comunidade. Nesse sentido, a educacdo ¢ fundamentada em uma
concepgdo dialética, ndo sendo um produto, mas obra, inspiragdo e trabalho de um processo social.
Ainda, a palavra a ser discutida precisa questionar a atual fragmentagdo imposta pelo poder e pelas
contradigdes que fazem parte da instituicdo de ensino, consequentemente também fazendo parte de

toda a sociedade.

3. ARELACAO DA IDEOLOGIA COM A FORMACAO DOS EDUCADORES E DO
AGRICULTOR

A educacdo do campo discutida anteriormente como estratégia de reagdo as ideologias,
busca na formacdo dos educadores e consequentemente agricultores a reflexdo/constru¢ao de
individuos que possuem uma palavra em defesa/valoriza¢do de si e da sua comunidade. Segundo

Borges (2012):

As fungdes produtivas levaram os seres humanos a ndo se encontrarem mais em condigdes
semelhantes na sociedade, e sim em condi¢des de inferioridade e superioridade. Essas
diferencas eram justificadas pela visdo sagrada, ou seja, o amo era sagrado, designado por
Deus, e o escravo era inferior, por isso deveria obedecer a ordem social, sem questiona-lo
(BORGES, 2012, p. 84).

Nessa citacao percebe-se uma ideologia imposta pela classe superior (amo) em relagdo a
classe inferior(escravo). Essa ideologia sustentou-se em valores cristdos para dar um aspecto
veridico a sua imponéncia e justificar suas atrocidades. Conforme (Marx e Engels, 2001, p. 31),
“A burguesia controla cada vez mais a dispersdao dos meios de producdo, da propriedade e da
populagdo. Aglomerou a populacdo, centralizou os meios de produgdo e concentrou a propriedade
em poucas maos”.

4 A palavra se remete ao termo utilizado por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido. Considera-se que todos tem
a palavra, porém ¢ necessario que se acrescentem novas palavras, novos conhecimentos. Parte-se da ideia de que vai
sendo constituindo o arcabougo de palavras ao longo de da vida, a partir das experiéncias vividas e dos conhecimentos
construidos.
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Assim o capitalismo, para Borges (2012), faz com que o trabalhador deixe de ser dono de
sua producdo (terra) e passe a ser dono apenas da sua forca de trabalho. Fica claro entdo o opressor,
ao qual todos sdo submetidos e que a muito tenta encontrar uma estratégia de libertacdo. Essa
libertagdo, no ambito da agricultura camponesa, se da través da informacao, do conhecimento, do
desenvolvimento da autonomia e de um olhar critico ao que os cercam e que constitui sua propria
realidade.

Nesse sentido revela-se a importancia do educador na comunidade, pois ele ¢ quem detém
a informag¢do e o conhecimento para apontar caminhos e solu¢des para as contradigdes vivenciadas
pela sociedade. No entanto, normalmente sdo iludidos pela otica do capital. Contudo, quando
remete-se aos educadores, uma das tarefas mais dificeis a ser superada é o medo da liberdade, o
medo do desconhecido e logo estes se mantem estacionados nas mesmas praticas que os antigos
professores ja desenvolviam, por serem faceis, por serem conhecidas e por ndo oferecerem riscos de
errar ou de serem questionadas.

E possivel perceber que a maioria dos educadores sabem que o contedo deveria ser
contextualizado, porém nado efetivam esta proposi¢do em sua pratica pedagdgica. Essa ¢ uma
contradigdo, evidenciada na pratica da escola, contudo cabe a nés pesquisadores compreendermos o
porqué deles ndo fazerem, ja que se sabem que seria o correto. Seria medo da liberdade, seria falta
de aprofundamento tedrico ou seria falta de reflexdo sobre a relevancia da contextualizagao?

Ao estudar as contradi¢cdes, compreende-se que ndo existe uma verdade pronta, acabada e
inquestionavel, portanto, nio ha uma resposta, ou seja, um paradigma,® mas existem conhecimentos
que se aproximam mais da verdade em um determinado momento historico/temporal. Assim, de
acordo com Cirne-Lima as contradi¢des possibilitam um questionamento sobre esta verdade.

A razdo una e universal que perpasse as multiplas sub-razdes, o sistema que abarque e
abranja os multiplos subsistemas, isso ndo existe. Isso ¢ contraditorio, explode e se
desmancha em cacos. Razio e sistema, ndo; temos apenas cacos e fragmentos. E por isso
que o estudo da contradigdo hoje mais do que nunca ficou importante. E preciso, reconstruir
o grande mosaico de sentido do mundo, de sua histdria e de suas vidas. (...) Para chegarmos
14, precisamos, antes de mais nada, tentar decifrar o problema de contradi¢do. Pois tudo
comegou com ela: a razdo, pensada como una, era contraditoria, o sistema, projetado como
expressao da razdo una, desmanchou-se em suas contradigoes (CIRNE-LIMA, 1993, p.10).

A partir desta citagdo € possivel repensar o sistema capitalista, os paradigmas criados e
recriados por ele para que as pessoas trabalhassem e consumissem, de tal forma que esse pudesse,
com o tempo, tornar-se cada vez mais forte. Contudo, seus paradigmas também se revelaram
contraditorios, os pequenos agricultores buscam direitos, liberdade € o mais importante, desejam ser
vistos e reconhecidos como sujeitos de saberes histéricos. Saberes estes, que movimentam e dao
sentido as suas vidas. Dessa forma,

Num mundo que fica, tanto em seus problemas como em suas perspectivas de solu¢do, mais
e mais universal e globalizante, faz-se mister reencontrar a razdo, una, Unica, oniabrangente
que hoje ¢ modesta, sim, porque se sabe jamais pronta ¢ acabada, mas que apesar disso, esta
consciente de sua indispensavel unidade (CIRNE-LIMA, 1993, p.10).

As contradigdes motivam a indignacdo, os agricultores buscam/pedem solugdes, mas
encontram-se presos ao sistema. Os problemas sdo evidentes: o direito de por prego ao seu produto,

5 Este termo ¢ utilizado por Paulo Freire no livro Pedagogia do Oprimido, pag. 13.
® No livro “A estrutura das Revolugdes Cientificas” de Thomas Kuhn, paradigma significa realizagdes cientificas
universalmente reconhecidas, durante algum tempo.
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a venda do produto em casa, a valorizagdo da classe, incentivo a diversificagao da propriedade, as
melhores condi¢des de acesso a saude, etc. Contudo, estes sentem-se fracos e desmotivados ao
perceberem que a escola (instituicdo/territorio), presente dentro da sua comunidade (territorio),
possui outros objetivos. Tem-se entdo uma luta de classe entre professores que representam o
Estado consequentemente o sistema capitalista contra a agricultura familiar representada pelos
agricultores. E uma luta também de poder, pois ambas as classes disputam o espago e a
credibilidade das criangas e adolescentes que residem naquela comunidade, o que acaba sendo uma
disputa entre o campo (do agricultor) e a cidade (do professor).

4. CONSIDERACOES FINAIS

Percebeu-se a partir das reflexdes deste trabalho que a escola se tem colocado, em grande
maioria das vezes como territério do Estado, inserido na comunidade em oposi¢@o ao territorio dos
agricultores. A escola, como institui¢do do Estado adota as politicas publicas criadas pelo mesmo
que indiretamente segue ao interesse do agronegocio. O agricultor familiar luta para permanecer e
valorizar seu territorio. Nesse sentido, surge a contradicdo, pois ambos (Estado e agricultor familiar)
possuem interesses antagonicos.

No entanto, o agricultor familiar ndo sabe de sua for¢a e sua importdncia para com o
Estado e com o restante da sociedade, que na verdade depende dele. H4 uma inverdade propagada
pelos meios de comunicacdo que inverte propositalmente essa informacdo. Apresenta-se aqui a
ideologia que ¢ disseminada pela educagdo, pela cultura, pela politica e pelos meios de
comunicacdo. Esta ideologia refere-se em disseminar que para o agricultor a qualidade de vida ¢
manté-lo “vivo” por mais tempo e produzindo para empresas de acordo com ruralismo pedagdgico.

Se no campo e na cidade ndo discutirmos o que temos € como queremos ou precisamos que
seja a educagdo, esse processo ira acirrar-se. A educacdo do campo vem propor para o campo € a
cidade essa reflexao, esse questionamento. Assim teremos a proposicao da soberania alimentar, que
nao ¢ s6 para o campo.

Contudo, o educador possui uma fun¢do muito importante, a de mostrar as oportunidades e
caminhos existentes na comunidade onde a escola estd inserida e tendo como fundamento tedrico a
palavra geradora, acredita-se que o educador deve aproveitar todos os detalhes e oportunidades para
tentar contextualizar o contetido e com isso reforcar a identidade do agricultor familiar.
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