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Resumo

Este estudo objetivou analisar a relagdo entre a Ciéncia Geografica e o exercicio profissional da
Geografia dando enfoque a correspondéncia deste com o processo formativo. Através de pesquisas
bibliografica e documental fez-se o levantamento e a leitura dos textos que abordam, orientam e/ou
regulamentam a Ciéncia Geografica, o processo formativo e o exercicio profissional da Geografia
no Brasil. Apds enunciar as trés profissdes da Geografia, as especificidades e as correlagdes entre
elas foram explicadas. Concluiu-se que o profissional da Geografia ¢ definido conforme a
modalidade de sua formagdo cientifica e as atividades que desempenhard. Dentre os resultados
apresentados estdo: um quadro comparativo das categorias profissionais da Geografia no Brasil e
uma secao apresentando propostas para a superacao dos seus desafios formativos e laborais.

Palavras—chave: Geografo; Professor; Formagao; Regulamentagdo; Exercicio profissional.

Abstract

This study aimed to analyze the relationship between Geographic Science and the professional
practice of Geography, focusing on the correspondence of this with the educational process. Via
bibliographic and documentary searches, research and reading were done on texts relating to the
regulation of Geographic Sciences and the educational and professional practices of Geography in
Brazil. After delineating the three professions in Geography, specialities and their relationships
were explained. It was concluded that the Geography professional is defined according to his
modality of science education and the activities he will carry out. Among the presented results is a
comparative framework of categories of Geography professions in Brazil and a section presenting
proposals for overcoming educational and professional challenges.
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1. INTRODUCAO

A defini¢do do exercicio profissional da Geografia é, ainda, algo muito vago para grande
parte da comunidade geografica - fato verificavel ao notar-se o desconhecimento das nomenclaturas
profissionais da Geografia. Uma das principais causas dessa imprecisdo € a resisténcia em se
debater abertamente o tema e a relagdao deste com o processo formativo e com a natureza propria da

Ciéncia Geografica, o que contribui para a constru¢ao de uma identidade profissional fragil.
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A desqualificagdo gratuita ou mesmo infundada do trabalho de um colega, a vaidade e a
tirania do pensamento demonstram ou o descuido ou a falta de esfor¢o intelectual em avaliar as
questdes sob um prisma da totalidade e da complexidade, pondo o exercicio profissional de forma
fragil (LOPES, 2011).

O falso entendimento de que “bacharel em geografia” ¢ sindnimo de “pesquisador em
Geografia” e at¢ mesmo a ineficaz discussdo sobre se ambos, licenciados e bacharéis, sdo ou ndo
gebdgrafos, atestam o tamanho desconhecimento daquilo que define os campos de atuacdo
profissional da Geografia.

Ao se orientar a formacao de um profissional, deve-se, no minimo, saber qual ¢ a
especialidade em que esse profissional atuard, e, desse modo, dar condigdes para que ele execute
servicos com qualidade, de modo que a sociedade possa se fortalecer ao contar com 0s servicos
prestados por um profissional que tem uma chancela do Estado para atuar (ROSA et al., 2004).

O presente estudo tem como objetivo analisar a relagdo entre a Ciéncia Geografica e o
exercicio profissional da Geografia, tendo como ponto de partida o questionamento sobre a relagao
existente entre o processo formativo e a praxis profissional em Geografia. A partir da enunciagdo de
cada uma das trés formas regulamentadas de exercicio profissional da Geografia no Brasil,
procurou-se explicar as especificidades e correlagdes entre as respectivas categorias profissionais,
demonstrando suas areas de atuagdo e atividades profissionais, seus desafios formativos e laborais,
além das habilidades e competéncias necessarias as profissoes.

Através de pesquisa bibliogréfica foi possivel fazer o levantamento e a leitura de livros e
estudos que abordam a Ciéncia Geografica, o processo formativo e a praxis profissional geografica.
Por meio de pesquisa documental foram feitos o levantamento e a leitura de leis, decretos,
resolugoes, diretrizes e outros documentos que orientam o processo formativo e regulamentam o
exercicio profissional da Geografia no Brasil.

Dentre os resultados apresentados pelo estudo estdo: um quadro comparativo das
categorias profissionais da Geografia no Brasil e, por fim, uma secdo onde sdo apresentadas
propostas para a superagao dos desafios formativos e laborais da Geografia no pais.

Acredita-se que o presente estudo traz potencial contribui¢do para a elucidagdo de duvidas
quanto ao exercicio profissional, dividas essas que acompanham tanto graduandos quanto egressos

e até mesmo pos-graduandos dos cursos de Geografia.

2. A GEOGRAFIA ENQUANTO CIENCIA

O ato de conhecer é um fator de suma importancia para o homem desde os primordios de
sua espécie, por isso, ao longo da histéria, ele desenvolveu vérias formas de conhecimento, cada

uma delas ajudando-o a encontrar respostas para diferentes questdes com as quais se deparou e se

DOI 10.5752/p.2318-2962.2021v31n.67p.1121 1122



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.31, n.67, 2021

depara. Uma das formas de conhecimento desenvolvidas pelo homem ¢ aquela a que se denomina
ciéncia.

Pode-se definir o conhecimento cientifico como aquele que ¢ produzido pela investigagao
cientifica (RODRIGUES, 2008), e que propde uma forma sistematica, metodica e critica de
desvelar o mundo, compreendé-lo, explica-lo e domina-lo (LAGE, 2002). Assim, “A ciéncia
contemporanea tem sido principalmente operativa, buscando conhecer a realidade para poder
intervir na natureza” (RODRIGUES, 2008, p.11).

Para desenvolver o seu processo de investigacdo a ciéncia utiliza de diferentes métodos,
conceitos, abordagens e principios, cuja aplicacdo estd condicionada aos seus respectivos objetos de
estudo. A grande complexidade que caracteriza o mundo atual faz com que surjam variados campos
do conhecimento cientifico, cada um se dedicando ao estudo de objetos e fendmenos especificos.

A respeito da criagdo de variadas areas da ciéncia, Andrade (2008) aponta a inexisténcia de
ciéncias estanques, com objetivos bem delimitados, mas sim a existéncia de uma ciéncia tnica que,
para facilitar o estudo de determinadas areas, foi dividida, um pouco arbitrariamente, em varias
outras, compartimentando-se uma totalidade. Uma dessas areas da ciéncia ¢ a Geografia, a qual
também apresenta certas divisdes internas.

Para Andrade (2008, p.22-23) “a Geografia pode ser definida como a ‘ciéncia que estuda
as relagdes entre a sociedade e a natureza’, ou melhor, a forma como a sociedade organiza o espago
terrestre, visando melhor explorar e dispor dos recursos da natureza”. Pode-se complementar a
definicdo deste autor com a de Sauer (2000, p.141), quando este afirma que “A geografia, como
descri¢do explicativa da Terra, fixa sua atencdo na diversidade de caracteristicas da Terra e as

compara a partir de sua distribuicao. De algum modo ¢ sempre uma leitura da superficie terrestre”.

Ao transformar a natureza, por meio do trabalho, o homem comegou a produzir alimentos,

ferramentas, habitagdes, estradas etc., ou melhor, comecou a produzir o espago geografico.

Esse espago produzido pelo homem apresenta-se como uma segunda natureza, uma
natureza social, humanizada. Assim, ha a primeira natureza, aquela que foi e ¢ produzida

sem a ag¢do humana (rios, florestas, montanhas etc.); e a segunda natureza, aquela
produzida pela agdo do homem (cidades, agricultura, estradas, instrumentos de trabalho etc.)
(RODRIGUES, 2008, p.129-130, grifo do autor).

Assim, da relacdo dialética sociedade-natureza (re)produz-se o espago geografico e, para
estuda-lo e explica-lo, a Geografia utiliza de categorias de andlise nele inseridas, entre elas:
paisagem, lugar, regido e territorio, fundamentais para a andlise geografica. Todavia, o espaco
geografico ¢ a categoria mais abrangente da Geografia (RODRIGUES, 2008). Enquanto as
categorias de analise compdem o arcaboucgo epistemologico da Geografia, os chamados principios

geograficos (Quadro 1) baseiam o chamado raciocinio geografico.
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Quadro 1. Principios do raciocinio geografico.

PRINCIPIO DESCRICAO
el Cons’iste na ideia de que os fatores e os fenérpenos geograficos possuem entre si uma correlagao,
isto é, podem ser comparados de modo a identificar-se as suas semelhangas.
Conexio ansiste na ideia de que os fatores e os fendmenos geogréﬁcos possuem entre si uma interagdo, ou
seja, uma interpenetracdo, de modo que nenhum deles atua isoladamente.
IaeanEs DNeriv.ado do princi.pio. de anal.ogia, consiste na ide.ia de que os fatores e 0s fenémenos geograficos
sdo diversos, contribuindo assim para a heterogeneidade do espago geogréafico.
DinAmica Consiste na ideia de que os fatores e os fenomenos geograficos .estﬁo sempre em transformacéo, de
modo que a a¢fo ininterrupta destes provoca a perpétua reorganizagdo do espago geografico.
by Consi§te em como os objetos e fatores geograficos estdo repartidos, isto €, distribuidos no espago
geografico.
~ Consiste em delimitar a area de ocorréncia de um fator ou de um fenémeno geografico, definindo
Extensao - .
assim a area de estudo.
Lol Consiste na ideia de que os fatores geogrf'lﬁcos estdo pos.icionados na superficie terrestre e os
fendmenos geograficos ocorrem numa porg¢ao desta superficie.

Fonte: Andrade (1998 apud RODRIGUES, 2008); Trigal et al. (2015). Organizado pelo autor (2021).

Para descrever, representar, estudar e explicar os objetos, fatores e fendmenos geograficos,
a Geografia utiliza de mapas, graficos, quadros, tabelas, fotografias aéreas, imagens de satélites, etc.
Esses modelos sdo elaborados, analisados e/ou interpretados empregando-se os principios do
raciocinio geografico e através deles o estudioso/profissional da Geografia consegue transmitir a
sua linguagem a estudiosos/profissionais de outras areas.

A Geografia apresenta-se como uma ciéncia que mobiliza o conhecimento dos métodos e
dos resultados de um bom numero de ciéncias correlacionadas (LAGE, 2002). A partir dessa
mobilizagdo, a Geografia constroi o seu arcabougo tedrico-metodoldgico e apresenta também uma
série de contribui¢des' aos estudos das ciéncias que lhe sio correlatas.

Ao mobilizar conhecimentos ¢ métodos de varias ciéncias, a Geografia acaba recebendo
também a influéncia de varias vertentes filosoficas, dentre as quais estd o kantismo. As teorias de
Immanuel Kant (1724-1804) serdo a base do nascimento da Geografia Moderna, ao transferir-lhe
como paradigmas a nocao do espaco como ordem espacial, a superficie terrestre como campo da
taxonomia, a comparagao como método e o sistema de agrupamento taxondmico dos fendmenos por
suas semelhancas e diferencas (MOREIRA, 2010).

A filosofia de Kant influenciou as concepg¢des dos geodgrafos fundadores: Alexander Von
Humboldt (1769-1859) e Carl Ritter (1779-1859), este historiador e filosofo, aquele geodlogo e
botanico. Mesmo incorporando as contribuicdes de Kant, Humboldt e Ritter seguem, entretanto,
trajetorias diferentes: Humboldt exprime o romantismo de J. W. Goethe (1749-1832) e a filosofia da
natureza de F. G. Schelling (1775-1854), enquanto Ritter parte da no¢do de escala que toma
emprestada de J. H. Pestalozzi (1746-1827), a qual junta o romantismo da filosofia da identidade de
Schelling (MOREIRA, 2010). Tanto Humboldt quanto Ritter serdo, cada um a sua maneira,

influenciados pelo holismo de Kant: Humboldt expressando uma concepgao panteista que vem de

' A exemplo do surgimento e o desenvolvimento dos Sistemas de Informacdes Geograficas (SIG).
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sua relagdo com o esteticismo goethiano e a filosofia da natureza de Schelling; e Ritter expressando
uma concepgdo teista que vem de sua relacdo com a filosofia combinada de Pestalozzi ¢ de um
Schelling voltado para o teismo (MOREIRA, 2010).

Ao estudar as relagdes entre a sociedade e a natureza, a Geografia tem areas em comum
com os dois grandes grupos cientificos, pois, se o espago ¢ produzido e reproduzido pela sociedade,
a Geografia tem grande aproximacao com as mais diversas Ciéncias Sociais; se a Geografia analisa
a intervengao desta sociedade na natureza, tem naturalmente a necessidade de trocar conhecimentos
e experiéncias com as Ciéncias Naturais; se utiliza de técnicas modernas, divulgadas pelas ciéncias
ditas exatas, a Geografia necessita manter contatos com as chamadas Ciéncias Exatas (ANDRADE,
2008).

Essa mobilizagdo e troca de conhecimentos com variadas ciéncias dos dois grandes grupos
cientificos é que caracterizam a esséncia interdisciplinar® da Geografia. Mas, se por um lado essa
diversidade proporciona a Geografia desenvolver-se e dar valiosas contribuicdes as ciéncias € a
sociedade, por outro, causa uma série de problemas que t€ém acompanhado a Geografia desde a sua
institucionalizacdo como ciéncia. Esta diversidade de contatos e de enfoques tem ameagado até a
propria identidade® da Geografia, fazendo com que autores conceituados afirmem ora a dualidade
da Geografia, ora até a existéncia ndo de uma, mas de diversas ciéncias geograficas (ANDRADE,
2008).

No tocante a afirmagdo da dualidade da Geografia, cabe destacar a conhecida dicotomia
entre Geografia Fisica (estudo de fenomenos naturais) e Geografia Humana (estudo dos fenémenos
sociais). Tal divisio* resultou de muita discussdo na histéria do pensamento geografico a respeito
do estudo do conjunto desses fenomenos. Todavia, essa separacdo tem sido contestada’ e julgada
ultrapassada, havendo hoje quem defina a Geografia como uma ciéncia Unica, que trabalha no
contexto da relagdo sociedade-natureza (RODRIGUES, 2008).

Para Azevedo (2005) o debate entre Geografia Fisica e Humana ¢ destituido de sentido,
pois, ele ¢ apenas consequéncia do fato de que ha uma divisdo fundamental da arvore do
conhecimento humano que provém de muito antes da instituicdo da Geografia Académica.

Durante a evolugdo do pensamento geografico, quando considerou-se que a divisdo entre

Geografia Fisica e Geografia Humana era insuficiente, foram surgindo novas subdivisdes. A

2 Essa interdisciplinaridade existe desde a institucionalizacdo da Geografia como ciéncia, pois 0s seus pioneiros eram
oriundos das mais diversas areas cientificas (botanica, geologia, historia, etc.). Porém, muitos utilizam desse fato para
boicotar qualquer discussao sobre se restringir o exercicio profissional da Geografia - no caso para aqueles que atuam
fora da Universidade - aos que obtiveram formagao inicial (graduagdo) em Geografia.

3 Essa ameaca ndlo é apenas a identidade da Geografia enquanto ciéncia, mas também enquanto profissio.

4 Cabe também lembrar da dicotomia entre Geografia Geral e Geografia Regional, entretanto, esta divisdo se refere mais
a escala adota pelos estudiosos.

5 Carl Sauer (2000), ja em 1956, alertava para o fato de que muitos dos que mais contribuiram para a Geografia
Humana, ao menos nos primeiros anos, deram também contribui¢des importantes para a Geografia Fisica.
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Geografia Fisica subdividiu-se em areas que nasceram da interface da Geografia com as mais
diversas ciéncias naturais: Geomorfologia (interface com a Geologia); Hidrografia (interface com a
Hidrologia); Climatologia (interface com a Meteorologia); Biogeografia (interface com a Biologia),
etc. A Geografia Humana, por sua vez, subdividiu-se em campos ora proprios, ora em interface com
as mais diversas ciéncias sociais: Geografia Politica; Geografia Urbana; Geografia Agraria;
Geografia da Populagdo (interface com a Demografia); Geografia Econdmica (interface com a
Economia); Geopolitica (interface com a Ciéncia Politica e as Relagdes Internacionais); etc.
Ultimamente, num esfor¢o pela integracdo, muitos estudiosos tém buscado caminhos tedrico-
metodoldgicos que possibilitem conexdes entre as mais diversas subdivisdes da Geografia e nos
mais variados temas.

A Geografia se caracteriza como uma ciéncia cuja heterogeneidade se expressa cada vez
mais a medida que novas especializagdes surgem motivadas pela variedade tematica e pela
complexidade do espago geografico. Conforme essas especializagdes se desenvolvem de maneira
que os especialistas de uma nao dialoguem com os especialistas de outras, tem-se como
consequéncia aquilo que Seemann (2000) entende como a procura por uma “dire¢do defina”, de
maneira que muitos graduandos acabam deixando de lado contetdos que consideram irrelevantes
para a sua vida profissional. A especializacdo, complementa o autor, seja necessaria ou nao, nao
deve acontecer precocemente, pois ¢ preciso identificar os componentes comuns e essenciais de
qualquer treinamento geografico, devendo o objetivo ser a competéncia dentro de uma consciéncia
mais ampla.

Uma vez estudando as relagdes entre a Sociedade e a Natureza, a Geografia tem um objeto
muito amplo, levando a ser confundida ou a penetrar em outras ciéncias (ANDRADE, 2008). Disso
resulta, como ja mencionado, o problema da ameaca a identidade, fazendo com que o
estudioso/praticante da Geografia muitas vezes ndo mais se reconhega como membro da
comunidade geografica, nem como membro de nenhuma outra. A confusdo e a penetracdo em
outras ciéncias ndo se limitam apenas ao campo de estudo, alcancando também os campos de
atuacao das profissoes atreladas as ciéncias correlatas a Geografia.

A atual complexidade apresentada pelo espago geografico mundial, com suas
transformagdes cada vez mais aceleradas e com problemas - sociais (violéncia, falta de moradia,
pouco acesso aos servicos publicos, etc.), socioeconOmicos (aprofundamento da pobreza e
desemprego), socioambientais (polui¢ao e contaminacao dos solos, do ar e das dguas) dentre outros
- cada vez mais intensos, coloca um grande desafio para as ciéncias de um modo geral. A
Geografia, com todo o seu arcaboucgo tedrico-metodoldgico e seu instrumental tecnoldgico, possui

um grande potencial para apresentar explicagcdes satisfatorias e, em conjunto com as demais

DOI 10.5752/p.2318-2962.2021v31n.67p.1121 1126



ISSN 2318-2962 Caderno de Geografia, v.31, n.67, 2021

ciéncias, propor solugdes plausiveis para os problemas com os quais a populacdo mundial tem se
deparado.

A respeito do compromisso do profissional de Geografia, Rodrigues (2008, p.136)
considera que “aqueles que ‘fazem Geografia’ tém uma missdo a realizar: ndo somente tentar
compreender o mundo, como, também buscar solugdes para os diversos problemas, sejam eles

sociais, sejam ambientais”.

3. A GEOGRAFIA ENQUANTO PROFISSAO

O exercicio profissional ¢ um dos meios através dos quais aqueles que “fazem” Geografia
apresentam, de alguma forma, contribui¢cdes do pensamento geografico a sociedade ¢ as demais
ciéncias, o que justifica a importancia do debate sobre o exercicio profissional da Geografia.

A Geografia Profissional pode ser vista como a abordagem das questdes ligadas ao
exercicio profissional, dos processos de profissionalizagdo e, em geral, dos problemas relacionados
ao mundo do trabalho (TRIGAL et al., 2015). A Geografia Profissional se refere as atividades
exercidas por aqueles com formagdo em Geografia que ndo sdo professores, atuando em estruturas
de emprego diversificadas, nas diferentes estruturas profissionais e em atividades diversas
(TRIGAL et al., 2015; BROGGIO; PHLIPPONNEAU, 2001).

Embora as concepgdes de Trigal et al. (2015) e Broggio e Phlipponneau (2001) nao
contemplem aqueles que atuam ministrando aulas na educacdo superior e na educagdo basica, ndo
se pode esquecer que o magistério constitui um exercicio profissional.

Silva (1983) defende que a definicdo do profissional da geografia ¢ condi¢do necessaria
para a redefini¢ao do professor de geografia do ensino superior, pois s este, modificado, podera
formar aquele. Conforme alerta Andrade (1987), para se analisar quais sdo as perspectivas do
profissional de Geografia no Brasil, torna-se necessario esclarecer duas questdoes fundamentais: 1)
qual a formagdo do profissional de Geografia; 2) qual mercado de trabalho que oferece
oportunidades ao profissional de Geografia.

Para definir os profissionais da Geografia ¢ necessario considerar os seus respectivos
campos de atuagdo, seu publico-alvo, instituicdes em que atuam e a existéncia da legislagdo que
regulamenta as profissoes. A respeito da legislagdo, cabe destacar, conforme lembra Lopes (2011),
que ndo ha na comunidade geografica brasileira uma unidade formada sobre a aceitacao das leis,
especialmente na parte que trata do registro profissional. Para que essa aceitagdo seja alcangada sera
necessario debater de forma madura a Geografia Profissional e chegar ao entendimento de que a
regulamentacao profissional ndo define a ciéncia, mas sim o exercicio profissional de acordo com a

modalidade de formacao cientifica.
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A discussdo do que vem a ser a qualidade de um fato ou atividade profissional ¢ de aspecto
complexo e subjetivo, entretanto, a expectativa do cliente associada as normatiza¢des - que sao
fruto de consenso social - direcionam a atividade profissional para um fim qualitativo esperado,
cuja qualidade se materializa na satisfacdo que o servico causa ao cliente e a sociedade (ROSA et
al., 2004).

Se no campo epistemoldgico a Geografia vive, desde a “infincia”, uma dicotomia entre
Geografia Humana e Geografia Fisica (quanto a natureza dos fendmenos), e entre Geografia Geral e
Geografia Regional (quanto a escala de analise), no Brasil, desenvolveu-se, no processo formativo e
de profissionalizagdo, a conhecida e desnecessaria dicotomia entre licenciatura e bacharelado -
sendo a licenciatura a formagdo para atuacdo no ensino basico e o bacharelado a formagdo para
atuacdo na area técnica.

No contexto da geografia profissional no Brasil, tem-se trés profissdes: o Geografo, o
Professor de Geografia da Educacdo Bésica e o Professor de Geografia do Ensino Superior. Essas

trés profissdes serdo discutidas a seguir.

3.1. O Gedgrafo

Geodgrafo ¢ a denominacdo profissional dos habilitados em cursos de graduagdo em
Geografia que atendem aos requisitos legais para exercicio da profissao (BRASIL, 1979; BRASIL,
1980). Para poder exercer a profissdo de Geografo, um egresso no curso de graduagdo em Geografia
precisara ter se formado na modalidade de bacharelado e requerer o seu registro profissional junto a
um Conselho Regional de Engenharia e Agronomia (CREA).

O conceito legal de Geodgrafo tem sido motivo de incomodos e de resisténcias em se
discutir o exercicio profissional da Geografia: legalmente, a palavra “geografo” ¢ utilizada para se
referir aqueles profissionais da Geografia que atuam na Area Técnica®, isto é, aqueles que
obtiveram o grau de bacharel em Geografia e adquiriram o seu registro profissional junto ao CREA,
mas nao aqueles que obtiveram o grau de licenciado em Geografia.

Muitos colegas da comunidade geografica brasileira enxergam tal defini¢do legal como:
I)uma forma de se limitar o pensamento geografico; 2)uma tentativa do legislador de definir o que ¢
a Geografia, e; 3)uma forma de se menosprezar os licenciados em Geografia, desconsiderando que
estes também estudaram/estudam/pesquisam/“fazem” Geografia, e também dominam as categorias

de anélise, métodos e principios do raciocinio geografico.

6 A Area Técnica pode ser entendida como aquele campo de atuagio profissional da Geografia que se distingue da
docéncia, e que ¢ exercido tanto em 6rgdos da administragdo ptblica quanto na iniciativa privada. Neste campo de
atuacdo o Geografo atua sob a concepgdo da chamada Geografia Aplicada, isto €, desenvolvendo atividades que
possam resolver problemas em beneficio da sociedade.
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Ao abordar esta questdo conceitual Santos (2013, p.79) recorre a uma edi¢do do Dicionario
Aurélio e conclui que “pode-se pensar que geodgrafo ¢ o estudioso de Geografia, portanto, bacharel,

licenciado, especialista, mestre ou doutor”, este autor continua a sua critica:

Persiste a ideia de que geografo é somente o bacharel em Geografia (perante a legislagdo
atual isso se trata de uma verdade, ndo sendo o professor considerado geografo). Esta ¢ uma
concepcao que permanece com o passar dos anos, desde o surgimento do primeiro curso de
graduacdo em Geografia e Historia, quando ocorreu a dicotomia entre bacharelado e
licenciatura na Geografia. A concep¢do de que o licenciado em Geografia ¢ somente o
professor ¢ difundida mesmo por profissionais da Geografia, em sua maioria bacharéis que
ndo acreditam e ndo veem o licenciado como geodgrafo (SANTOS, 2013, p.80).

Tamanha discordancia com a legislagdo profissional vigente estimula o uso de variadas
expressoes alternativas para se referir a estes dois profissionais, tais como “geodgrafo-licenciado e
geografo-bacharel”, “professor-gedgrafo e técnico-geodgrafo”, “gedgrafo-docente e geodgrafo-
técnico”, etc. Tais expressdes sdo consequéncia da resisténcia em se debater abertamente o
exercicio profissional e sua relagdo com a legislagdo profissional pertinente, com o processo
formativo e com a natureza propria da Ciéncia Geografica.

“E importante mencionar que Geodgrafo é profissio e ndo formagcio, ja que a formagio em
Geografia pode ser na modalidade bacharelado ou licenciatura” (MAGALHAES et al., 2020, p.
213). E preciso esclarecer que o profissional da Geografia - isto é, seu campo de atuagdo, seu
publico-alvo e suas atribuigdes profissionais - ¢ definido, por lei, de acordo com a modalidade de
formagdo cientifica na qual o egresso se graduou. A lei ndo define a ciéncia, porém, define a
profissdo, baseada na ciéncia, nas transformagdes da sociedade e do mercado de trabalho.

Sobre a evolucdo das atribuigdes e competéncias do Gedgrafo, Sampaio et al. (2017)
lembram que apesar da Lei 6.664 (BRASIL, 1979) regulamentar a profissdo de gedgrafo somente
no ano de 1979, a formagao e a atuacao profissional dos mesmos ja se fazia presente no Brasil em
periodos anteriores. Desta forma, completam os autores, a regulamentacdo ¢ o reconhecimento das
atribuicdes profissionais derivaram da estrutura dos cursos de graduacdo em Geografia que ja
atuavam no Pais, de suas influéncias histdricas e das agdes desenvolvidas junto a sociedade pelos
profissionais formados em Geografia e em areas correlatas.

Tal marco regulatério remete a temas como disciplinamento da profissdo, perfil do
profissional habilitado, sua competéncia e seu campo de atuagdo, 6rgdo fiscalizador da profissdo,
registro profissional, exercicio da profissdo etc. (LOPES, 2011).

No ambito de sua atuagdo os gedgrafos exercem diferentes fungdes objetivando contribuir
com a melhoria das condi¢des de vida da populagdo e do ambiente (SAMPAIO et al., 2017). Os
Geobgrafos atuam exercendo atividades de reconhecimentos, levantamentos, estudos e pesquisas de

carater fisico-geografico, biogeografico, antropogeografico e geoecondmico (BRASIL, 1979), e:
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Estudam a organizagdo espacial por meio da interpretacdo ¢ da interacdo dos aspectos
fisicos e humanos; regionalizam o territorio em escalas que variam do local ao global;
avaliam os processos de producdo do espago, subsidiando o ordenamento territorial;
participam do planejamento regional, urbano, rural, ambiental e da formulag@o de politicas
de gestdo do territdrio; procedem estudos necessarios ao estabelecimento de bases
territoriais; emitem laudos e pareceres técnicos; monitoram uso e ocupagdo da terra,
vistoriam 4reas em estudo, estudam a pressdo antropica e diagnosticam impactos e
tendéncias (BRASIL, 2010, p.343).

A Lei 6.664/79 (BRASIL, 1979) e o Decreto 85.138/80 (BRASIL, 1980) que
regulamentam a profissio de Geodgrafo, apresentam as atribui¢des profissionais a serem
desempenhadas no exercicio de suas fungdes. A partir de uma andlise comparativa e compilatoria
da Lei 6.664/79 (BRASIL, 1979), do Decreto 85.138/80 (BRASIL, 1980), das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) (BRASIL, 2001) e das Anotacdes de Responsabilidade Técnica
(ARTs) assinadas pelos Gedgrafos do Estado do Parana no periodo de 2011 a 2015, Sampaio et al.

(2017) agruparam as atividades desenvolvidas pelos Gedgrafos em sete macro areas (Quadro 2).

Quadro 2. Principais atividades desenvolvidas pelos Geografos por macro area.
Ne TIPO DE OBRA MACRO AREA

Aproveitamento/desenvolvimento/preservagdo de recursos naturais
Equacionamento de problemas referentes a recursos naturais
Caracterizacdo ecoldgica/etologica da paisagem geografica
Interpretacdo de condi¢des hidroldgicas de bacias fluviais
Planejamento fisico do terreno urbano, rural e regional
Elaboracdo de relatorio de impacto no meio ambiente - RIMA
Assisténcia / Assessoria / Consultoria Consultorias
Desempenho Cargo/Funcao Funcées Administrativas
Levantamentos topograficos

10 | Subdivisao de areas

11 | Reserva legal e areas de preservagao permanente

12 | Unificagdo de areas

13 | Loteamentos Mapeamento/Geotecnologias

14 | Locagao/Demarcacdo de lotes e quadras

15 | Levantamentos geodésicos

16 | Levantamento/mapeamento referentes a problemas regionais

17 | Locagdo de sistema de saneamento

18 | Laudos, avaliacdes, vistorias e pericias Pericia

19 | Estudo/planejamento de bases de nicleos urbanos e rurais

20 | Agricultura familiar - PRONAF

21 | Delimita¢do/caracterizacao de regides e sub-regides

22 | Estudo fisico-cultural de setores geoecondomicos

23 | Zoneamento geo-humano Planejamento territorial

24 | Pesquisas de mercado e intercAmbio comercial

25 | Estruturagdo de sistemas de circulagdo

26 | Politicas de povoamento e migragao interna

27 | Divisdo administrativa da Unido/estados/municipios

28 | Proposi¢do/planejamento/execucdo de projetos Turismo
Fonte: Sampaio et al. (2017). Adaptado pelo autor (2021).

Analise Ambiental

O (0NN ||| —

Feita uma andlise atenta fica facil observar que as macro areas de atuagdo profissional do
Geodgrafo ndo sdo estanques, isoladas umas das outras. Sdo compostas por atividades que requerem

conhecimentos e habilidades nas variadas subdivisdes da Geografia, das “geografias humanas” as
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“geografias fisicas”, como também da Cartografia. Nao havendo, portanto, motivos para se reforgar
dicotomias no processo formativo.

Dada a sua ampla area de atuagdo, associada as particularidades profissionais, em conjunto
a falta de uma unicidade na perspectiva da categoria, o Geografo carece de reconhecimento por
parte da sociedade, bem como de algumas instituigdes e de alguns oOrgdos publicos, que
potencializam a separagdo, a segregacao ¢ a fragmentagdo da categoria, em detrimento de outras
profissdes (MAGALHAES et al., 2020). Esse prejuizo do Gedgrafo em detrimento de outras
profissdes ocorre também no ambito do sistema CONFEA’/CREAs, sistema este que, embora tenha
o papel de fiscalizar o exercicio do Geografo, o profissional acaba tendo de enfrentar disputas com
as profissoes que lhes sdo correlatas.

Outro grande problema enfrentado pelo Geodgrafo ¢ o seu “anonimato” perante o mercado
de trabalho, uma vez que ele ainda ¢ um profissional desconhecido por grande parte da sociedade,
das instituicdes e 6rgaos publicos, das empresas privadas e das entidades do Terceiro Setor. Tal
“anonimato” resulta tanto da visdo reducionista que se tem da Geografia como “a ciéncia que
produz mapas” - em conjunto com a visao reducionista de que o mercado de trabalho da Geografia
se resume ao ensino basico -, quanto da desarticulagdo da categoria profissional em se divulgar,
assim como do desinteresse da Geografia Académica em divulgar esta profissdo para a qual ela
forma alunos.

Para romper este anonimato e enfrentar as disputas com as profissdes que lhes sdo
correlatas, os gedgrafos t€ém se organizado em agremiacdes denominadas Associagdes Profissionais
de Gedgrafos (APROGEOQ), as quais sdo criadas por Unidade da Federagao e atuam nos respectivos
CREAs, e recentemente criaram a Federacao Nacional de Gedgrafos (FENAGEO), que por sua vez
representa a profissdo a nivel federal no CONFEA.

As dificuldades de inser¢do profissional do Geografo estdo atreladas, também, a qualidade
de sua formagdo inicial (graduacdo), a qual depende do Projeto Politico Pedagogico (PPP) do seu
curso de graduacgdo, da respectiva grade curricular e da qualifica¢do profissional dos docentes que o
formam. A qualidade da formagao inicial serd, dentre outros fatores, de vital importancia para que o
Geobgrafo seja preparado para competir agressivamente no mercado de trabalho com as profissdes
correlatas formadas com um viés mais pragmatico.

Santos (2013) realizou uma pesquisa sobre a formagao profissional em Geografia, na qual
realizou entrevistas com egressos e professores de um curso de graduagdo. Durante as entrevistas
realizadas, relata o autor, todos os bacharéis entrevistados ressaltaram que ndo tiveram uma boa
formag¢dao como bacharel e pesquisador em Geografia: “Um dos fatores relatados por dois

entrevistados ¢ a deficiéncia na formacgao técnica e isso acontece, na opinido deles, porque em sua

7 Conselho Federal de Engenharia e Agronomia, que agrega os Conselhos Regionais de Engenharia e Agronomia.
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maioria os professores que se formam bacharéis em Geografia pouco exerceram a profissao de
bacharel, possuindo experiéncia apenas em sala de aula (SANTOS, 2013, p.106).

A inexperiéncia dos docentes universitarios no campo de atuacdo do Geodgrafo parece ser
uma constante nos cursos de bacharelado em Geografia, sendo algo que pode ser facilmente
verificado na leitura dos curriculos cientificos (/attes) dos docentes do curso, onde muitos (se ndo a
maioria) sequer relatam uma tUnica experiéncia profissional na Area Técnica. Como formar para o
exercicio de uma profissdo cuja realidade profissional ndo se conhece?

A equivoca visdo de que ‘“bacharel em Geografia” ¢ sindnimo de “pesquisador em
Geografia” ¢ mais um fator que contribui tanto para uma ma formacao de bacharel, quanto para a
constru¢do de uma identidade profissional fragil do Gedgrafo. Este falso entendimento advém da
noc¢do de que o bacharelado ¢ a modalidade que prepara o formando para a pesquisa académica -
uma vez que, geralmente, o formando do bacharelado precisa desenvolver um Trabalho de
Conclusdo de Curso - tornando este um potencial candidato a pés-graduacdo, e ignorando que a
pesquisa geografica ¢ apenas uma das atividades realizadas pelo Geodgrafo e menosprezando o
potencial cientifico da licenciatura em Geografia.

Outra deficiéncia na formacdo do Gedgrafo ¢ a auséncia do estdgio supervisionado em
muitas grades curriculares de bacharelado, pois, “A nao realizacdo do estdgio nao propicia ao futuro
profissional ter um contato direto com o meio no qual ele ird atuar futuramente e isso acaba por
gerar um ‘medo’ de exercer sua atividade profissional, um sentimento de inaptiddo para atuar no
mercado de trabalho” (SANTOS, 2013, p. 109-110).

Desta forma, o enfrentamento aos desafios profissionais do Geografo depende de um
dialogo honesto entre os profissionais, as APROGEOs, o CONFEA/CREAs e a Geografia

Académica.

3.2. O Professor de Geografia da Educac¢ao Basica

A Educagdo Basica € o setor que mais oferece oportunidades de trabalho aos profissionais
de Geografia. Consequentemente, o Professor de Geografia da Educacao Basica (PGEB) ¢ o mais
conhecido profissional da Geografia no Brasil. Assim, para compreender o oficio profissional do
PGEB, ¢ preciso antes entender a Educagdo Bésica enquanto campo de atuagdo profissional.

A Lei das Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) define a Educagao Basica como
aquela que tem a finalidade de desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecendo-lhe meios para progredir no trabalho e em
estudos posteriores (BRASIL, 1996). A Educagdo Basica ¢ um dos dois niveis da Educacdo Escolar
(cujo o segundo nivel ¢ a Educacdo Superior), a qual abrange os processos formativos que se

desenvolvem na vida em familia, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢des de ensino e
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pesquisa, nos movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais
(BRASIL, 1996).

A Educacdo Bésica é composta por trés niveis: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio (BRASIL, 1996). O Professor de Geografia da Educagao Basica atua nas séries finais
do Ensino Fundamental (6°, 7°, 8° e 9° anos) € no Ensino Médio.

Para atuar como Professor de Geografia da Educacdo Basica o profissional devera ter se
graduado como licenciado em Geografia. O PGEB tem o seu trabalho regulamentado pelo
Ministério da Educagdo e Cultura - MEC, pois a Educacao ¢ assistida por 6rgao proprio do Governo
Federal, ja que a licenciatura ¢ a forma de licenga para a docéncia (LOPES, 2011).

Conforme descreve a Classificacdo Brasileira de Ocupagoes (BRASIL, 2010), o PGEB
atua: planejando cursos, aulas e atividades escolares; ministrando aulas teoricas e praticas em
escolas da rede publica e privada; acompanhando a produ¢do da éarea educacional e cultural;
avaliando o processo de ensino-aprendizagem e seus resultados; registrando préticas escolares de
carater pedagogico; desenvolvendo atividades de estudo; participando das atividades educacionais e
comunitarias da escola. Para o desenvolvimento das suas atividades o PGEB mobiliza um conjunto
de capacidades comunicativas (BRASIL, 2010) que envolvem capacidades de natureza
organizacional e interacional.

Quanto ao publico-alvo, o PGEB desenvolve trabalhos com criancas, adolescentes e
adultos, em comunidades com contextos culturais e sociais diversificados, em escolas e instituigdes
de ensino federais, estaduais, municipais e privadas, ONGs etc. (BRASIL, 2010).

A pratica profissional do Professor de Geografia da Educag¢do Basica envolve, por assim
dizer, duas competéncias de gestdo: a gestdo da classe € a gestdo dos conteudos. A gestao da classe
estd relacionada a capacidade de estabelecer uma boa relagdo com os alunos, de manter a disciplina
destes em sala de aula e firmar contratos pedagodgicos que, sem autoritarismo, proporcionem a
turma o ambiente considerado mais adequado ao ensino e a aprendizagem (LOPES, 2010). A gestao
dos contetidos refere-se a tarefa de ensinar com desenvoltura e, de certo modo, fazer valorizar os
conteudos geograficos que ensina, transformando, critica e criativamente, os diversos temas
selecionados pelo curriculo para serem ensinados aos alunos de maneira significativa (LOPES,
2010).

O PGEB enfrenta desafios profissionais que estdo atrelados a um contexto maior que ¢ a
desvalorizag¢do social dos professores da Educacao Bésica, além do comum sucateamento do seu
local de trabalho (especialmente no caso da Escola Publica). Em algumas atividades, o PGEB pode
estar sujeito a condi¢des especiais de trabalho, como permanéncia em posigdes desconfortaveis por
periodos prolongados, exposicdo a ruidos e ao desgaste proveniente do uso intensivo da voz

(BRASIL, 2010).
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No processo formativo, o Professor de Geografia da Educagdo Bésica enfrenta um
problema similar ao do Geografo: ser formado por docentes que, em suas aulas, ndo abordam os
campos de atuagdo profissional da Geografia (nem a Area Técnica, nem a Educagdo Basica) e que
ndo adaptam as suas aulas as necessidades de aprendizado tanto do bacharel quanto do licenciado.
Como consequéncia, muitos PGEB acabam se formando sem saber como abordar, nas escolas, os

assuntos das diferentes especializagdes da Ciéncia Geografica.

E de concordincia de todos que o principal intuito e desafio de um curso de licenciatura é
proporcionar uma formacdo que prepare o professor para o exercicio da docéncia em sala
de aula, ou seja, um curso que fornega ndo s6 os saberes tedricos e metodologicos, mas
destes juntamente com saberes didaticos, ¢ que haja uma dialética entre [sic] esses dois
campos, que prepare o futuro professor a estar apto a ensinar e fazer com que seus alunos
aprendam o que lhes € ensinado. Um curso de formagdo deve ndo s6 formar profissionais
em quantidade, mas também em qualidade, por meio de uma formagao sélida e tedrica que
possibilite enfrentar os desafios e contradi¢des que surgem em sua praxis (SANTOS, 2013,
p. 49).

Outro desafio vivido pelo PGEB no processo formativo ¢ a visdo que a Geografia
Académica tem de que a licenciatura ¢ uma modalidade inapta para a pesquisa cientifica, pois,
“observa-se que um dos principais problemas enfrentados hoje, pelos cursos de licenciatura, refere-
se ao tratamento dispensado por parte desses cursos aos processos de investigacdo” (SANTOS,
2013, p. 63). Esta visao depreciativa da licenciatura se reproduz, sobretudo, nos cursos de Geografia
que ofertam tanto a licenciatura quanto o bacharelado, levando a que egressos da licenciatura
reingressem como alunos do bacharelado buscando nao a formagdo para atuar na 4rea técnica, mas
apenas visando desenvolver um trabalho de conclusdo de curso (geralmente monografia),
adquirindo, assim, o almejado preparo para seguir na pos-graduagao.

A respeito da visdo depreciativa que a Geografia Académica reproduz ao olhar para a
licenciatura, Azevedo (2005, p. 1362) denuncia que “O status académico de formar professores ¢
explicitamente menor daquele oriundo da dita pesquisa cientifica. E neste ponto ndo s6 a midia
valoriza uns como faz o desfavor de contribuir para a imagem negativa da atividade docente junto
ao ensino médio e fundamental”.

Além de enfrentar o baixo reconhecimento social ao seu exercicio profissional, o PGEB
ainda tem de lidar com a baixa valorizagdao do seu trabalho por aqueles profissionais que deveriam
estar engajados na sua formacdo. Azevedo (2005) observou as consequéncias desse desdém na
formacgdo profissional dos alunos do curso de graduagdo em Geografia da Universidade de Sao
Paulo, segundo este autor: ha deficiéncia de contetido basico e elementar e excesso de
academicismo, e os alunos t€ém sido incapazes de distinguir abordagem e contetdos adequados a

faixa etaria e estdgio do desenvolvimento cognitivo dos alunos da Educagdo Basica. Porém, esta

realidade pode ser identificada também em outras institui¢cdes de ensino.
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Lopes (2010) realizou uma pesquisa utilizando entrevistas semiestruturadas com docentes

que possuiam entre oito e dezesseis anos de experiéncia efetiva em sala de aula, e constatou que:

[...] na andlise de sua formagdo inicial, os professores reclamam, em suma e mais
contundentemente, da falta de pedagogia quando cursaram as disciplinas especificas, ¢ da
falta de Geografia quando cursaram as disciplinas pedagogicas. A reflexdo pedagogica nem
sempre considerava a natureza do conhecimento geografico, a matéria que seria ensinada e,
por outro lado, a reflexdo proporcionada pelas disciplinas de conhecimentos especificos
nem sempre conseguia revelar seu sentido pedagogico, quer dizer, sua importancia para a
formacao de ndo-gedgrafos, para a formagao mais geral de criancas e jovens e as estratégias
a eles relacionadas (LOPES, 2010, p. 59).

Sobre a constatagao de Lopes (2010) acima, Silva e Ramires (2007) pontuam que isso tem
relacdo com o modelo tradicionalmente encontrado nas instituicdes de formacdo de professores,
onde apenas os ‘“contetidos especificos” seriam tratados pelos departamentos de geografia e a
“questao pedagogica” seria tratada apenas pelos departamentos de educagao.

O PGEB ¢ o profissional que proporciona a sociedade o primeiro contato com a Ciéncia
Geografica, apresentando-lhe os primeiros conceitos geograficos, além das primeiras analises,
representacdes e interpretagdes do espaco geografico nas escalas local, regional e global.

Os impactos de uma economia cada vez mais globalizada no cotidiano das pessoas, a
intensificagdo das relacdes no espago geografico internacional e os conflitos dela advindos e a
gravidade da questdo ambiental em todo o planeta, sio exemplos de temas que evidenciam a
importancia do ensino de Geografia para a compreensao do mundo atual (LOPES, 2010).

Para orientar os alunos a compreenderem a complexidade do mundo atual, o PGEB nao
deve reproduzir as dicotomias da Geografia em seu exercicio profissional, pois, para desenvolver
temas como a gravidade da questdo ambiental, por exemplo, ele precisara relacionar conhecimentos
tanto da Geografia Humana quanto da Fisica, e assim é/serd ao desenvolver conteudos de Geografia
Regional e até mesmo de Geografia da Populagdo, por exemplo. Nao existe, na Educa¢do Basica, o
professor de Geografia Fisica ou o professor de Geografia Humana. Existe, somente, o Professor de
Geografia da Educacao Basica, que precisara desenvolver conteudos correlacionando cada uma das
subareas da Geografia.

Recentemente, a Portaria n° 1.570/2017 (BRASIL, 2017) instituiu a Base Nacional
Comum Curricular - BNCC, a qual estrutura o curriculo da Educagio Bésica em Areas do
Conhecimento, sendo: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ci€éncias Humanas, e Ensino
Religioso, no caso do Ensino Fundamental - Anos Finais; Linguagens e Suas Tecnologias,
Matematica e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas Tecnologias, Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas, no caso do Ensino Médio (BRASIL, 2018).

No caso do Ensino Fundamental - Anos Finais, as disciplinas constituem-se em

componentes curriculares € o componente curricular Geografia passa a compor, junto com Historia,
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a area do conhecimento Ciéncias Humanas. J4 no Ensino Médio, a Geografia - junto com Filosofia,
Historia e Sociologia - passa a integrar a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Entretanto,
enquanto no Ensino Fundamental - Anos Finais cada disciplina constitui um componente curricular
especifico (com suas habilidades e competéncias® especificas) e em articulagio com os demais, no
Ensino Médio as disciplinas aparecem “diluidas” na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
com as habilidades e competéncias agora sendo especificadas apenas por area e ndo por
componente curricular.

A BNCC coloca para o PGEB novos desafios a serem enfrentados nas relacdes
interdisciplinares, pluridisciplinares, e, principalmente transdisciplinares, havendo, portanto, que se

preocupar ainda mais com o que toca a sua identidade profissional.
3.3. O Professor de Geografia do Ensino Superior

O terceiro e ultimo profissional da Geografia que se faz necessario definir e discutir ¢ o
Professor de Geografia do Ensino Superior (PGES). O PGES atua desenvolvendo atividades
universitarias, as quais se referem, como ja mencionado, & chamada Geografia Académica. Para
bem discutir o papel e o exercicio profissionais do Professor de Geografia do Ensino Superior ¢
necessario, antes, entender o seu campo de atuacdo: a Educagdo Superior.

A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996) define a Educagao
Superior como aquela que ¢ ministrada em institui¢des de ensino superior, ¢ estabelece as suas
finalidades, dentre estas: a)estimular o desenvolvimento do espirito cientifico ¢ do pensamento
reflexivo; b)formar diplomados nas diferentes 4reas de conhecimento, aptos para a inser¢do em
setores profissionais; c)incentivar a pesquisa e a investigagdo cientifica; d)promover a divulgagado
de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos € comunicar o saber através do ensino; e)atuar
para a universalizagdo e o aprimoramento da Educacdo Bésica, mediante a formacao e a capacitagdo
de profissionais, a realizacdo de pesquisas pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de
extensdao que aproximem os dois niveis escolares.

O exercicio das ocupagdes do PGES requer ensino superior completo e titulos de pos-
graduacdo que, nem sempre, sdo na area de Geografia, podendo ser, portanto, em areas correlatas a
Ciéncia Geografica. Aqui tem-se o exemplo do célebre professor Milton Santos, um cientista cuja
formacdo inicial (entenda-se graduacdo) foi no Direito e somente mais tarde enveredou-se pela

Geografia, dando reconhecidas contribui¢gdes ao pensamento geografico.

8 Na BNCC define-se competéncia como a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas do cotidiano, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018).
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Essa caracteristica propria da Universidade, onde um docente pode lecionar num curso
diferente daquele em que se formou, aliada a génese da propria Geografia (tanto os sistematizadores
quanto os primeiros tedricos da Geografia tinham formagdo em diferentes areas) e exemplificada
pela trajetéria do professor Milton Santos, tem sido motivo de repudio, por parte da comunidade
geografica brasileira, a tentativa de se restringir o exercicio da profissao de geodgrafo, isto €, a
obtengdo do registro de Gedgrafo no CREA, aos bacharéis em Geografia®.

Trata-se de uma atitude que revela o desconhecimento das especificidades de ambos os
campos de atuagdo profissional da Geografia, principalmente da Area Técnica. A mobilidade que
tem o PGES de lecionar disciplinas em cursos e departamentos que nao os de Geografia ndo se
aplica ao Geografo. Portanto, a restri¢io que se procura ¢ para o exercicio profissional na Area
Técnica, ndo na Académica. Todo e qualquer professor do ensino superior que queira contribuir
para a evolugdo e (re)produ¢do do pensamento geografico podera fazé-lo, seja atuando ou ndo nos
departamentos de Geografia das universidades brasileiras. Restringir o exercicio do Gedgrafo aos
bacharéis em Geografia é valorizar a formagdo e a profissio'’.

Cabe destacar, mais uma vez, que a lei ndo define a ciéncia, mas sim a profissdo, € que, o
profissional da Geografia ¢ definido, por lei, levando-se em consideracdo o campo de atuagdo e o
seu publico-alvo. A Geografia Académica e a Area Técnica sdo campos de atuagdo distintos, com
publicos e objetivos distintos, que se interconectam no processo formativo.

O PGES atua preparando e ministrando aulas, orientando trabalhos académicos,
elaborando planos de ensino, supervisionando estdgio, avaliando processos de ensino-aprendizagem,
participando de processos de sele¢do e avaliagdo, prestando assessoria técnico-cientifica, exercendo
atividades académico-administrativas, construindo projetos politico-pedagogicos e, eventualmente,
desenvolvendo atividades de pesquisa e extensao (BRASIL, 2010). O exercicio do trabalho pode se
dar de forma presencial e a distancia, ¢ 0 PGES pode estar sujeito a situagdo de estresse, devido a

trabalhos sob pressao (BRASIL, 2010).

9 Cabe aqui destacar que a Lei n° 7.399/1985 (BRASIL, 1985) junto com o seu decreto regulamentador n° 92.290/1986
(BRASIL, 1986), alterou a redagdo da Lei n° 6.664/1979 (BRASIL, 1979) que disciplina a profissdo de Geografo, e
possibilitou que o exercicio dessa profissdo seja permitido aos portadores de titulos de Mestre e Doutor em Geografia
que ndo tenham a Geografia como formagdo inicial. Entretanto, ndo ha qualquer dispositivo legal que possibilite ao
Gedgrafo, seja ele mestre ou doutor, obter a permissdo para exercer outra profissdo, seja em area correlata a Geografia
ou nio.

1 Encontra-se em tramitagdo no Senado Federal (SF) o Projeto de Lei do Senado n°® 117/2004, de autoria do Senador
Siba Machado (PT/AC), cujo objeto é revogar a Lei n° 7.399/1985 e o seu decreto regulamentador (92.290/86). A
matéria foi aprovada em carater terminativo na Comissdo de Assuntos Sociais do SF em 1°/12/2005, seguindo para a
Camara de Deputados em 27/03/2006 (Subsecretaria de Expediente). Em 31/10/2019 foi aprovado um texto
substitutivo pela Comissdo de Constituig¢do e Justica da Camara dos Deputados e o Projeto de Lei retornou ao Senado
para analise.
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O Professor de Geografia do Ensino Superior tem como missdo a formagao cientifica e
profissional do Professor de Geografia da Educagdo Bésica (antes licenciado) e do Geografo (antes
bacharel). Formagao essa que se da, dentre outras formas, por meio do curriculo.

Conforme o Art. 2° da Resolu¢do CNE/CES 14 (BRASIL, 2002), que estabelece as
Diretrizes Curriculares para os cursos de Geografia, o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) de

formagao académica e profissional oferecido pelo curso de Geografia devera explicitar:

a) o perfil dos formandos nas modalidades bacharelado, licenciatura e profissionalizante;
b) as competéncias e habilidades — gerais e especificas a serem desenvolvidas;

¢) a estrutura do curso;

d) os contetidos basicos ¢ complementares e respectivos nicleos;

e) os conteudos definidos para a Educagao Basica, no caso das licenciaturas;

f) o formato dos estagios;

g) as caracteristicas das atividades complementares;

h) as formas de avaliagdo.

Para que o PPP defina corretamente o perfil dos formandos, € necessario que os docentes
do curso conhecam a realidade profissional dos Geografos e dos PGEB, que entendam as
habilidades e competéncias que estes necessitam desenvolver e executar, pois, sO assim sera
possivel estruturar o curso de maneira satisfatoria, definindo os conteudos, o formato dos estagios e
as formas de avaliagdo pertinentes.

Conforme mencionado anteriormente, uma das deficiéncias de muitos bacharelados em
Geografia ¢ a inexisténcia do estagio supervisionado obrigatdrio em sua estrutura curricular, o que
contribui para que haja uma inseguranca no exercicio profissional do futuro Gedgrafo.
Compreendendo a importancia do estdgio supervisionado, Heidrich e Verdum (2001), docentes
universitarios, construiram, na disciplina de Estidgio Profissional do Curso de Geografia da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a partir do ano de 1999, uma rede de relagdes com
instituigdes publicas e privadas cujas referéncias para a constitui¢do iniciaram por locais onde ja
havia se consolidado o trabalho do Geografo e por institui¢des capazes de acolher e potencializar as
capacidades dos académicos estagiarios, como uma estratégia de construir o reconhecimento da
importancia do profissional Gedgrafo no conjunto da instituicdo. Neste processo de construgdo, ndo
sO criavam a vaga para a realizagdo do estdgio, mas, também, o (re)conhecimento das
potencialidades desse profissional (HEIDRICH; VERDUM, 2001; VERDUM, 2007).

Dando continuidade aos trabalhos de Heidrich e Verdum (2001), Verdum (2007) avalia
que o papel do professor da disciplina ¢ importante na relagdo que deve ser estabelecida entre a
instituicao universitaria e aquelas instituicdes em que o estagio sera realizado. O professor, como
representante da institui¢do universitaria, deve compreender e exercer o seu papel com relagao a sua

importancia na abertura ¢ na ampliagao das possibilidades que sdo, inclusive, vislumbradas pelos
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proprios alunos como potencialmente interessantes para o desenvolvimento de suas atividades como
futuros profissionais (VERDUM, 2007).
Sobre a constru¢do do curriculo dos cursos de Geografia, Santos (2013) observou um sério

problema que envolve o trabalho do PGES e que prejudica formacao dos egressos:

A estrutura curricular € vista pelos professores como um territorio a ser conquistado, quanto
mais disciplinas voltadas para sua area de pesquisa, mais territério aquele professor
conquistou, detendo o poder, o que controla mais disciplinas. Dessa forma, esses
professores retiram a legitimidade do PPP, deixando este de ser um instrumento planejador
e norteador do curso de graduagdo (SANTOS, 2013, p. 81).

Essa disputa de egos e, por vezes politico-ideoldgica, compromete o processo formativo e
prejudica ainda mais a construcao de uma identidade profissional do Gedgrafo e do PGEB. Ou seja,
ndo bastassem as constantes dicotomias da Geografia nos campos teérico e formativo, acrescenta-se
o problema das disputas politicas docentes.

A disputa politica docente ¢ empreendida por PGES que enxergam a Geografia apenas no
ambito académico, que ndo visualizam uma Geografia além dos muros da Universidade. A esses
cabe lembrar que a Académica ¢ uma outra Geografia, nascida da necessidade de estender a
educacdo escolar a toda populacdo e que a maioria esmagadora dos egressos dos cursos de
Geografia ndo constituird um corpo de pesquisadores cientificos (AZEVEDO, 2005).

Mas, se a maioria dos egressos dos cursos de Geografia ndo se tornara pesquisadores
cientificos, entdo, qual o papel da pesquisa cientifica no processo formativo de Gedgrafos e de
Professores de Geografia da Educacdo Bésica? Silva e Ramires (2008) consideram que a pesquisa
cientifica ¢ o meio para a constru¢do da identidade formativa tanto do Gedgrafo, quanto do PGEB,
pois, continuam os autores, ¢ nos diferentes processos de pesquisa em que ambos se especificam,
uma vez que os campos de trabalho de um e de outro implicam em também distintos modos de se
apropriar e de aplicar o conhecimento geografico.

Quando feitos de maneira formal e em espagos institucionais oficiais, os aportes da
Geografia as demais ciéncias e a sociedade, a orientacdo do processo formativo ou mesmo a propria
(re)producao do pensamento geografico, enfim, o ‘“fazer Geografia”, constituem, em si, um
exercicio profissional. Assim, uma vez que as atividades da Geografia Académica sao uma pratica
profissional, ¢ de grande importincia o debate universitario sobre o exercicio profissional da

Geografia, inclusive, o do Professor de Geografia do Ensino Superior.

4. QUADRO COMPARATIVO DAS TRES PROFISSOES DE GEOGRAFIA

Uma vez explicados os campos de atuagdo das profissdes de Geografia € possivel
apresentar um quadro comparativo com o resumo das suas atividades desenvolvidas e seus

respectivos produtos entregues (Quadro 3).
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Quadro 3. Quadro comparativo das trés profissoes de Geografia.

PROFISSAO | AREADE | FORMACAO PRODUTOS
ATUACAO | NECESSARIA L EMALLET T 1 AU VATV ENTREGUES
e Analises Ambientais; e Planos de manejo;
e Consultorias; e Bancos de dados
e Fungdes Administrativas; EERESPACTAISS
e Mapeamentos; e Estudos diversos;
e Pericias; e Mapas diversos;
, Area Bacharelado em | @ Planejamento territorial; ® Relatorios;
Gedgrafo 4 .
Técnica Geografia e Turismo; e Laudos;
e Etc. o [ evantamentos;
® Dados geoespaciais;
® Zoneamentos;
® Planos turisticos;
e Etc.
e Planejamento de cursos, aulas e e Planos de cursos ¢
atividades escolares; aulas;
® Avaliago do processo de ensino- e Registros de
aprendizagem e seus resultados; avaliagdes do
Professor de ® Registro de praticas escolares de processo de ensino-
Geografia da Educagdo | Licenciatura em carater pedagogico; aprendizagem e
EdBlfc?cfw Basica Geografia ® Desenvolvimento de atividades de seus resultados;
asica :
! estudq, ~ . ® Registro de praticas
® Participagdo em atividades escolares de carater
educacionais e comunitarias da L
escola. pedagogico;
e Etc.
® Preparacdo e ministragdo de aulas; | e Aulas;
® Orientagdo de trabalhos ® Trabalhos
académicos; e Bt
e Elaboragdo de planos de ensino; .
L L ® Planos de ensino;
® Supervisdo de estagio; T
~ e Avaliagio de processos de ensino- | ® Relatorios técnico-
Professor de Graduagdo em ; cientificos:
~ , aprendizagem; ;
Geografia do Educacéo qualquer area L2 . o
. X . s ® Participagdo em processos de ® Projetos politico-
Ensino Superior seguida de pds- ~ . ..
. ~ selecdo e avaliagdo; pedagdgicos;
Superior graduacdes. BT C e
® Assessoria técnico-cientifica; e Etc.
e Atividades académico-
administrativas;
e Construcao de projetos politico-
pedagogicos;
e Atividades de pesquisa e extensao.

Fonte: Brasil (1979; 2010); Sampaio et al. (2017). Organizado pelo autor (2021).

Como ¢ possivel observar no quadro comparativo das trés profissdes de Geografia, o
Geodgrafo, o PGEB e o PGES atuam em campos especificos, com publicos especificos e entregando,

no geral, produtos especificos.

5. PROPOSTAS PARA SE SUPERAR OS DESAFIOS PROFISSIONAIS DA GEOGRAFIA

Uma vez problematizados os principais desafios formativos e laborais dos profissionais da

Geografia ¢ possivel propor agdes viaveis para a superagao de tais reptos.
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Os desafios formativos do Geografo estdo relacionados a auséncia de estagio
supervisionado no curriculo, ao viés da pesquisa cientifica, a inexperiéncia dos PGES na Area
Técnica, a falta de pragmatismo no curso, a falta de engajamento discente e a persistente dicotomia
tedrica.

E necessario que os Projetos Politico-Pedagdgicos dos cursos de bacharelado em Geografia
estabelecam o estdgio curricular obrigatdrio, sendo que, para a realizagdo do estadgio curricular
obrigatdrio ¢ importante que os Departamentos de Geografia busquem parcerias com entidades do
terceiro setor, com empresas privadas, com 0rgdos, entidades e empresas publicas que desenvolvam
atividades relacionadas as atribuicdes profissionais do Gedgrafo.

A pesquisa cientifica desenvolvida pelos bacharelandos em Geografia precisara estar
relacionada, também, ao campo de atuacdo profissional do Geografo, contemplando cada uma das
macro éreas de atividades profissionais na Area Técnica.

A inexperiéncia profissional dos PGES na Area Técnica é um problema que precisa ser
urgentemente solucionado. Inclusive, deve-se considerar, para o longo prazo, a exigéncia de
comprovagdo de experiéncia profissional como Gedgrafo para se exercer a docéncia universitaria
em Geografia.

A falta de pragmatismo no curso de bacharelado em Geografia precisa ser preenchida
justamente com um enfoque pragmatico no processo formativo. Nao se propde aqui a extingao das
reflexdes criticas, mas sim a inser¢do do viés pragmatico combinando-o a reflexdo critica, pois,
somente essa combinagdo preparara o futuro Gedgrafo para uma atuagdo profissional socialmente
engajada e a0 mesmo tempo agressiva para competir com outros profissionais que atuam em areas
correlatas a sua.

O corpo discente dos cursos de bacharelado e, principalmente, a representagao estudantil
deverdo estar engajados em discutir o seu futuro exercicio profissional e em cobrar mudangas que
proporcionem melhor qualificagdo do processo formativo. E importante considerar atividades de
extensdo voltadas a0 mundo do trabalho, tais como empresas juniores!!, startups e incubadoras de
empresas.

Os desafios laborais do Geodgrafo estdo relacionados ao anonimato da categoria, a
inseguranga na praxis profissional, & concorréncia com profissdes correlatas e a representatividade

no sistema CONFEA/CREAs.

' Empresas Juniores (EJs) sdo entidades juridicas sem fins lucrativos administradas por estudantes de graduagdo sob a
orientagdo de um docente do curso. Através de uma EJ os graduandos desenvolvem habilidades de gestdo empresarial,
prestam servicos atrelados a sua futura profissdao e sdo inseridos no mundo do trabalho. A criagdo de Empresas
Juniores pode ampliar as chances de empregabilidade dos recém-graduados em Geografia (OLIVEIRA et al, 2015),
contribuindo consideravelmente para a formacao profissional do Gedgrafo (BONFIGLIO, 2006).
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A superagao do anonimato do Gedgrafo depende de maior divulgacao do profissional e
suas potencialidades, de maior representatividade perante a sociedade, os 6rgdos publicos e as
empresas privadas. Porém, tudo isso dependerd de agdes coordenadas entre as APROGEOs, a
FENAGEO, a Geografia Académica e a Associacao dos Geografos Brasileiros (AGB).

Para vencer a inseguranca na sua praxis, o Geodgrafo precisara - a parte a superagao dos
desafios formativos - fortalecer a sua identidade profissional. Para isso, ele devera refletir sobre o
seu percurso formativo para, entdo, reconhecer o potencial da sua fundamentagdo tedrico-
metodoldgica para realizar bons servigos e propor solucdes técnicas vidveis.

Para se destacar na concorréncia com profissdes correlatas, o Gedgrafo precisard vencer a
inseguranga na sua praxis e fortalecer a sua identidade profissional. Somente assim, estard pronto
para mostrar o porqué de ser melhor que outras profissdes no desempenho de determinadas
atividades, bem como conseguira provar que tem relevancia para compor equipes multidisciplinares
em trabalhos multi e interdisciplinares.

Para melhorar o quadro da sua representatividade no sistema CONFEA/CREAs, os
Geobgrafos precisam se articular melhor para fortalecer as suas entidades representativas: as
APROGEOs e a FENAGEO. Além disso, vale lembrar que também as Universidades tém
representatividade no conselho profissional, logo, os Departamentos de Geografia devem entrar na
disputa com outros cursos das suas respectivas instituicdes para poder representar a Universidade,
sendo, assim, mais uma forma de a Geografia se fazer representada nos CREAs.

Quanto as dicotomias tedricas, é clara a inexisténcia, na Area Técnica, do Gebgrafo
Humano e do Geodgrafo Fisico, mas apenas a existéncia do Gedgrafo. O campo de atuagdo
profissional do Geografo ndo d4 margens para dicotomias teodricas, logo, a formagdo deve ser
conduzida a via da integracdo e da convergéncia entre as divisoes e subdivisdes da Geografia.

Os desafios formativos do Professor de Geografia da Educacdo Basica estdo relacionados:
a falta de geografia nas disciplinas pedagogicas; a falta de pedagogia nas disciplinas geograficas; ao
viés da pesquisa cientifica; a falta de engajamento discente; a desvalorizagao da licenciatura pelos
docentes do curso; e a persistente dicotomia teorica.

A falta de geografia nas disciplinas pedagdgicas pode ser enfrentada abordando-se o
trabalho com os conteudos de Geografia na Educacdo Bésica, de modo a identificar quais
habilidades pedagogicas e recursos didaticos sdo necessarios a essa tarefa. Para isso, contudo, sera
necessario um dialogo entre os Departamentos de Geografia e as Faculdades de Educacao.

A falta de pedagogia nas disciplinas geograficas pode ser superada estudando-se a maneira
como os conteudos geograficos (Geomorfologia, Climatologia, Biogeografia, Geografia Urbana,
Geografia da Populacdo, Geografia Econdmica, etc.) sdo abordados pelos livros didaticos, € como

estes conteudos sao e/ou podem ser trabalhados na Educagdo Bésica.
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A pesquisa cientifica desenvolvida pelos licenciandos em Geografia precisara estar
relacionada, também, ao campo de atuag¢do profissional do Professor de Geografia da Educagdo
Basica, contemplando temas e desafios laborais da e na Educagdo Basica.

O corpo discente dos cursos de licenciatura ¢ a sua representagdo estudantil deverao
engajar-se em discutir o seu futuro exercicio profissional € em cobrar mudangas que proporcionem
melhor qualificacdo e valorizagdo do processo formativo em todos os aspectos. Tal articulagdo sera
necessaria, inclusive, para que se possa enfrentar a desvalorizacdo da licenciatura pelos proprios
docentes do curso.

Quanto a persisténcia das dicotomias teoricas, esta claro que nao existem o PGEB de
Geografia Humana e nem o PGEB de Geografia Fisica, mas apenas o Professor de Geografia da
Educacdo Basica. A Educagdo Basica ¢, portanto, um campo de atuagdo profissional que ndo da
margens para dicotomias tedricas, logo, o processo formativo do licenciado precisa ser conduzido a
via da integracdo e da convergéncia entre as divisdes e subdivisdes da Geografia.

Os desafios laborais do Professor de Geografia da Educacdo Bésica estdo relacionados a
desvalorizagdo social da profissdo, a gestdo da classe e a gestao dos conteudos.

O enfrentamento a desvalorizagdo social do PGEB depende do combate a desvalorizagao
dos professores da Educacdo Bésica, ndo sendo o bastante, portanto, discutir a valorizacdo dele
apenas entre a comunidade geografica. Entretanto, um esfor¢o que pode e deve ser feito ¢ no
sentido de se fortalecer e engrandecer a Geografia enquanto componente curricular da Educagao
Basica.

A gestdo da classe ¢ um objetivo que, para ser alcancado, depende do emprego de
habilidades organizacionais e interativas que precisam ser desenvolvidas durante o processo
formativo, tanto nas aulas das disciplinas pedagdgicas, quanto nas disciplinas geograficas.

A gestdo dos conteudos ¢ um objetivo que depende da habilidade do PGEB em despertar
nos alunos o interesse pelos contetidos e tematicas do pensamento geografico. Tal habilidade deve
ser desenvolvida no processo formativo.

As propostas aqui apresentadas partem do principio de que € necessario a comunidade
geografica abandonar dicotomias teodricas, perceber que as especializagdes da Geografia ndo
coincidem com os campos de atuagdo profissional, e compreender que a legislacdo ndo define a
ciéncia, mas sim a profissdo, de acordo com a modalidade de formacao cientifica. Portanto, ¢
necessario avaliar o processo formativo para qualificar o exercicio profissional, e estudar o
exercicio profissional para, assim, reestruturar o processo formativo e ressignificar a praxis

profissional do Professor de Geografia do Ensino Superior.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A definicao do exercicio profissional da Geografia €, ainda, algo muito vago para grande
parte da comunidade geografica brasileira - fato verificavel ao notar-se o desconhecimento das
nomenclaturas profissionais da Geografia. Uma das principais causas dessa imprecisdo ¢ a
resisténcia em se debater abertamente o tema e a relagao deste com o processo formativo e com a
natureza propria da Ciéncia Geografica, o que contribui para a construgdo de uma identidade
profissional fragil e para o desconhecimento da realidade profissional.

O presente estudo objetivou analisar a relagdo entre a Ciéncia Geografica e o exercicio
profissional da Geografia, tendo como ponto de partida o questionamento sobre a relagdo existente
entre o processo formativo e a praxis profissional. Partindo-se da enunciagcdo de cada uma das trés
formas regulamentadas de exercicio profissional da Geografia no Brasil, procurou-se explicar as
especificidades e correlagdes entre as respectivas categorias profissionais, demonstrando suas areas
de atuagdo e atividades profissionais, seus desafios formativos e laborais, além das habilidades e
competéncias necessarias as profissoes.

Notou-se que o profissional da Geografia ¢ definido, legalmente, com base na modalidade
de sua formagao cientifica e nas atividades que desempenhard, para as quais a sua formagao devera
preparé-lo.

Observou-se que os trés campos de atuagdo profissional da Geografia sdo a Area Técnica,
a Educacdo Basica e a Educacao Superior, nas quais atuam como profissionais, respectivamente, o
Geobgrafo, o Professor de Geografia da Educacdo Basica e o Professor de Geografia do Ensino
Superior. Uma vez que o Professor de Geografia do Ensino Superior € o responsavel pela formagao
dos outros dois, acabou-se dando maior énfase as questdes relacionadas ao Geografo e ao Professor
de Geografia da Educacao Basica, pois, a definicdo destes ¢ iniciativa fundamental para a
ressignifica¢do daquele.

Ao se analisar as praticas e atribui¢oes profissionais do Gedgrafo e do Professor de
Geografia da Educacdo Basica, concluiu-se que as dicotomias, subdivisdes e especializacdes da
Geografia ndo correspondem as realidades laborais da Area Técnica e da Educagio Bésica.

Dentre os resultados apresentados pelo estudo estdo: um quadro comparativo das
categorias profissionais da Geografia no Brasil e, por fim, uma secdo onde sdo apresentadas
propostas para a superagdo dos desafios formativos e laborais da Geografia no Brasil.

Acredita-se que o presente estudo traz potencial contribuicao para a elucidagao de davidas
quanto ao exercicio profissional da Geografia, dividas essas que acompanham tanto graduandos

quanto egressos e até mesmo pos-graduandos em Geografia.
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