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Resumo

Este artigo propde investigar no curriculo oficial nacional, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (1998 e 1999), e nos curriculos estaduais de Minas Gerais (1987 e 2007), a presenga ou ndo do
tema “cidadania” na disciplina de Geografia e as nog¢des de cidadania veiculadas pelos mesmos.
Dentro desta perspectiva, também observaremos nos curriculos se as tematicas e conteudos
relacionados ao periodo da Ditadura Militar (1964-1985) aparecem e de que forma. Partimos da
noc¢do de inscricdo (PEREIRA, 2015) para a analisar os curriculos sob essa perspectiva e buscamos
compreender o papel da presenca/auséncia desse tema na disciplina e a constru¢cdo de uma
cidadania democréatica. Optamos pela leitura dos curriculos e anélise da ocorréncia das palavras
“cidadania”, “ditadura militar”, “identidade” a luz dos referenciais teodricos e historicos utilizados.
Pudemos perceber as mudancas das concepgdes de cidadania e identidade e uma inscrigdo fragil da
ditadura militar.
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Abstract

The present essay aims to investigate, among the national official curriculum of Brazil, the
Parametros Curriculares Nacionais - PCN (1998 and 1999), and in the official curricula of the state
of Minas Gerais (1987 and 2007), the presence - or absence - of “citizenship” as a subject-matter, in
Geography, and the notion and concepts of “citizenship” lodged by these documents. Under this
perspective, it will be observed, in the curricula, if the themes and contents related to Military
Dictatorship (1964-1985) are present and how they are brought forward. It was used the notion of
"markings" (PEREIRA, 2015) as a starting point to analyse the curricula, under this perspective,
and to comprehend the role of presence/absence of the theme in the subject and in the construction
of a democratic citizenship. It was chosen to read the curricula and to analyse the occurrence of the
terms “citizenship”, “Military Dictatorship” and “identity” under the perspective of the theoretical
and historical references used. As a result, it was noticed the changing of the conception of
“citizenship” and “identity”, and a faint marking of the Military Dictatorship.
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1. INTRODUCAO

Este artigo propde investigar no curriculo oficial nacional, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN (1998 e 1999), e nos curriculos estaduais de Minas Gerais (1987 e 2007), a
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presenca ou ndo do tema “cidadania” na disciplina de Geografia e as nog¢des de cidadania
veiculadas pelos mesmos. Dentro desta perspectiva, também observaremos nos curriculos se as
temaéticas e conteidos relacionados ao periodo da Ditadura Militar (1964-1985) aparecem e de que
forma. Partimos da nocéo de inscricdo (PEREIRA, 2015) para a analisar os curriculos sob essa
perspectiva e buscamos compreender o papel da presenca/auséncia desse tema na disciplina e a
construcdo de uma cidadania democratica®. A nogdo de inscricdo sera utilizada a partir dos sentidos
mobilizados pela tematica nos curriculos:
...como ponto de partida, apresentamos alguns dos sentidos que atribuimos a eles.
Inscricdo: marca, selo, cicatriz, elaboracdo, sobrevivéncia, persisténcia, permanéncia,
impressdo e fixacdo. NAao inscricdo: sombra, branco, vazio, nevoeiro, apagamento,
repressdo, invisibilidade e silenciamento. Negacdo: contestacdo da realidade, fato ou
acontecimento que pode levar a dissimulacdo, a falsificacdo, a fantasia, & distor¢do e ao
embaralhamento. Em geral, percebemos uma dissimulagdo e uma distorgdo da factualidade
que, ou procura negar o poder de veto das fontes, ou fabrica uma retérica com base em
“provas” imaginarias e/ou discutiveis/ manipuladas. Revisionismo: interpretacéo livre que
ndo nega necessariamente os fatos, mas que os instrumentaliza para justificar os combates
politicos do presente a fim de construir uma narrativa “alternativa” que, de algum modo,
legitima certas dominagdes e violéncias. Negacionismo: radicalizagdo da nega¢do e/ou do
revisionismo. Falsificagdo do fato.” (PEREIRA, 2015, p. 865-6)

O periodo da redemocratizacdo € um periodo extremamente proximo, ainda repercute nos
dias atuais. Analisamos este periodo a partir do recorte da consolidacdo de uma cultura politica
democrética na educacio, na geografia escolar. E inegavel que nos Gltimos anos temos vivido
conflitos e demandas de reformulacdo dos valores e principios democraticos, até entdo considerados
pelas geracBes que se formaram a partir dai, como algo natural, pois pouco viveram do contraste
com o periodo ditatorial.

Sobre esta contradicdo, Fonseca (1995) afirma que a “historia oficial” tentaria ocultar,
invisibilizar e homogeneizar 0s processos sociais, mas ndo conseguiria exclui-los da memdria
coletiva pois existem outros agentes como a familia, midia, comunidade, etc. Além disso, h& o que
Pereira (2015) denomina de guerra de memdria, uma disputa sobre a versdo dos fatos que se
tornaria mais amplamente conhecida e até mesmo aceita. A memdria coletiva pode ter implicacdes
e permanéncias em diversos ambitos, mas € inegavel o papel de alguns atores, especialmente 0s
institucionais, como € o caso da escolarizacao e dos curriculos oficiais, que de certa forma induzem

e direcionam o processo da memdria e do ocultamento, mas para tal:

A veiculagdo destes valores e concepgdes, nestes programas, revelam, entretanto, um
contexto histérico em que o discurso institucional encontra “ressonancia”’, ou seja, ¢
“aceito” pelos sujeitos histdricos, no caso, os especialistas, detentores do saber e do poder
de dizer o que deveria ou ndo ser transmitido na escola fundamental. (FONSECA, 1995, p.
70)

! Neste artigo néo trataremos dos aspectos pedagdgicos gerais ou conceituais especificos da geografia escolar em cada
um dos curriculos. Tal tarefa refere-se a outro trabalho, em desenvolvimento. O objetivo da anélise esta delimitado aos
aspectos apontados.
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A memoria, segundo Traverso (2007), seriam as representacfes sociais coletivas,
estruturas das identidades sociais. No caso da Ditadura Militar e do periodo analisado, trabalhamos
com a hipotese de que hd um silenciamento sobre a temética nos curriculos de Geografia, por
algumas razbes tais como: a mencionada “aceitagdo” dos sujeitos historicos das atrocidades e
crimes contra a humanidade cometidos no periodo; a politica de conciliacdo adotada no periodo da
redemocratizacdo, como por exemplo no caso da Anistia que foi ampla e irrestrita, ou seja, para as
vitimas e para os algozes; a dificuldade em se trabalhar com tematicas da historia recente na escola;
a falta de materiais didaticos para a utilizagdo em sala de aula e alta demanda de diversos contedidos
anualmente no curriculo escolar. Nesse sentido, Traverso (2007) defende que a Histdria, enquanto
um campo do saber, deve se emancipar da memodria. O esforco da historiografia é o do
distanciamento critico, ndo o da negagdo: “Sua tarefa ndo consiste em suprimir a memoria —
pessoal, individual e coletiva, mas de inscrevé-la em um conjunto histérico mais vasto.
(TRAVERSO, 2007, p. 77)

Para a geografia escolar, tais questbes também perpassam seus contetdos. Destacamos a
importancia da presenca do periodo da Ditadura Militar em suas diversas possibilidades e relacdes
temaéticas para que, através dessa leitura possamos refletir sobre o passado e interpretar a realidade
atual onde questdes derivadas desta problematica, como revisionismos e negacionismo, estdo a tona
inclusive nos processos de construcdo dos curriculos e do cotidiano das escolas. E o que Pereira
(2015) denominou de processos de inscri¢do, ndo inscricao e inscricdo fragil que no Brasil ainda
estaria em processo de construcdo, passando sutilmente de uma fase de nédo inscricdo para uma
inscricdo fragil atualmente.

Os curriculos oficiais analisados foram:

o Programa de Geografia de 1° e 2° grau do Estado de Minas Gerais (1987):
chamaremos de Programa de 1987;

o Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia — Ensino Fundamental (1998):
PCN do Ensino Fundamental;

o Parametros Curriculares Nacionais de Geografia — Ensino Médio (2000): PCN do
Ensino Médio;

o Conteudos Basicos Comuns de Geografia do Estado de Minas Gerais (2007): CBC.

Tal movimento pretende captar as nuances pelas quais foram passando a nocdo de

cidadania e seu processo de construgédo na escola e a abordagem da tematica da Ditadura Militar.

2. GEOGRAFIA ESCOLAR E CURRICULOS OFICIAIS
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Historicamente, a constituicdo da geografia enquanto ciéncia, se deu primeiramente e em
grande parte devido a sua constituicdo enquanto disciplina escolar?. A institucionalizacdo da
geografia enquanto disciplina escolar antecede a sua institucionalizagédo académica em pelo menos
um século no Brasil. Sendo assim, a geografia escolar deu sustentacdo para a sistematizacéo e
institucionalizacdo da geografia e sua existéncia era diretamente relacionada a formacdo da
nacionalidade3.A discussdo sobre a finalidade do ensino de geografia escolar e da propria escola
publica esta historicamente localizada no momento da formacgdo dos Estado-Nag&o*, e isto possui
implicagdes e vinculagdo as ideologias nacionais®.

As disciplinas escolares tém em grande parte seus curriculos regulados, direta ou
indiretamente pelo Estado, e a inclusdo de contetido ou a ado¢do de novas metodologias em geral
refletem disputas e conflitos ndo s6 no Ambito académico, mas também no ambito politico e social®.

Nessa perspectiva, outra nocdo perpassa esse discurso, a nogdo de cidadania, também se
transformou com o passar dos tempos e na atualidade assume nuances globalistas e a0 mesmo
tempo locais. A nocdo de cidadania também cumpre o papel de passar certa neutralidade ao
discurso nacionalista que nesse periodo talvez desejasse um distanciamento do patriotismo exaltado
e por vezes ufanista, disseminado durante o periodo da ditadura militar. Além disso, ndo podemos
analisar essas nogoes de forma ingénua e utilitarista, pois de alguma forma elas fazem parte de um
escopo ideoldgico que justifica a existéncia do estado como forma de organizacgéo social.

A nocdo de cidadania se transformou sendo que, desde o Império até a Primeira Republica
perpassa a ideia da construcdo da nacionalidade brasileira (CARVALHO, 2012), no periodo do
Estado Novo e o periodo democratico que se segue centra-se no valor do trabalho para o
engrandecimento do cidaddo e da Patria (ABREU, 2008; SILVA, 2015), e no periodo militar, a
educacdo civica adquire contornos mais institucionalizados e explicitos, pois extinguem-se as
disciplinas de Histdria e Geografia no ensino do 1° grau e em substituicdo € instituido os Estudos
Sociais e sao criadas as disciplinas de Educacdo Moral e Civica - EMC, e Organizacdo Social e

Politica Brasileira - OSPB. Segundo Abreu (2008) a centralidade do discurso da formacéo civica

2 Rachel Pereira destaca que a geografia académica sé teria sido institucionalizada pois serviria como suporte de
producdo de materiais e de formacgdo de professores, do que propriamente como producdo cientifica. A autora ressalta
que a permanéncia da geografia enquanto disciplina se deveu mais a razdes pedagdgicas e ideoldgicas do que cientificas
(PEREIRA, 1993, p.44). O que ndo significa afirmar que ndo houvesse produgdo de conhecimento geografico a nivel
das préaticas estatais e mesmo do ensino anteriormente a institucionalizacdo. Ressalta-se aqui 0 processo de constitui¢do
do campo cientifico e institucionalizacao.

3 A relacdo da geografia e da geografia escolar com a construgéo da nagéo esta bem documentada, descrita e analisada
em: CARVALHO, 2012; MORAES, 1998; PEREIRA, 1993; ROCHA, 1994; VLACH, 1984; entre outros.

4 Sobre Estado-Nagdo: GUIBERNAU, 1997; HOBSBAWN, 2008; HOBSBAWN, RANGER, 2008; LACOSTE, 1993;
entre outros.

5 A ideologia poderia ser o conceito que nos auxiliaria a compreender este processo de formacdo de subjetividades que
estdo vinculadas a grupos maiores e classes hegemdnicas que por vezes nao refletimos sobre elas. Sobre ideologia nos
referenciamos em: EAGLETON, 1997; e THERBORN, 1991.

& Sobre o estudo das disciplinas escolares e os curriculos nos referenciamos nas leituras de: Andre Chervel (1990) e Ivor
Goodson (1995)
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estava relacionada a seguranca nacional, fortalecimento do Estado e desenvolvimento econdémico.
Uma primeira aproximacdo com as noc¢des de cidadania relacionadas aos discursos estatais
vinculados nas escolas e na geografia escolar através dos curriculos oficiais no periodo pés Ditadura
Muilitar, incluindo o periodo de redemocratizacdo, é o que nos interessa neste estudo.

Embora tenha-se 0 marco da Constituicdo de 1988, o processo de regulamentacdo das leis
em torno da educacdo inicia-se anteriormente e perpassa 0s fatos politicos, mantendo certa
continuidade, claramente influenciada pelo sistema politico vigente. Consideraremos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, de 1961 (Lei n° 4.024/61) um marco importante
no processo de democratizacdo da educacdo e a LDB de 1971 (Lei n°® 5.692/71) em seus
desdobramentos:

A partir da primeira lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1961, consolidou-se
no sistema de ensino brasileiro um formato de curriculo baseado, em parte comum e
obrigatoria, no ensino fundamental e médio, complementada por uma parte diversificada,
que se torna particularmente expressiva neste Gltimo nivel. a unidade do ensino propiciada
pelo nacleo comum obrigatoério, ainda que revestida de um carater bastante formal - visto

que se limita apenas a indicacdo de matérias e ndo a uma especificacdo dos conteudos -
tem, mesmo assim, funcionado como uma espécie de passaporte democratico.”

(BARRETO, 1998, p. 22)

A LDB de 1961 cria um nlcleo comum obrigatério das disciplinas, gerando um debate
nacional neste periodo, mas para as disciplinas de Geografia e Historia € a partir da LDB de 1971
que se colocam alteragbes importantes devido a substituicdo das mesmas na maior parte do
curriculo escolar da época:

O ensino de histéria e geografia foi substituido por Estudos Sociais nas séries do ensino
primario e do 1° grau durante os anos 1970, com a vigéncia da Lei n°. 5692/71. Antes
disso, em 1969, foi criado o curso de Licenciatura curta em Estudos Sociais que habilitava
professores para lecionar as disciplinas das Ciéncias Sociais. A OSPB foi criada em 1969
pelo Conselho Federal de Educacdo — CFE, com o argumento de que ndo existia, a época,

uma disciplina similar, ressaltando a necessidade de formacdo civica dos estudantes.
(ABREU, 2008, p. 11)

Devido a essas legislacOes e da criacdo também em 1969 da disciplina Educacdo Moral e
Civica, as reformulacGes curriculares ocorridas durante a ditadura militar tiveram um carater
notadamente ideoldgico, também nos contetudos implicitos em disciplinas tradicionais como a
Geografia e a Historia.

O movimento de renovacdo curricular comecou a ocorrer durante o0 processo de
redemocratizagdo, especialmente apos 1982, quando séo liberadas as primeiras elei¢des diretas para
governadores dos estados. As regides Sul e Sudeste tomam frente nesse processo especificamente
por elegerem governos de oposicao a ditadura militar (BARRETO, 1998, p. 7).

O contexto de redemocratizacdo trazia a tona e ao debate publico questdes sobre o que se

delinearia como democracia enquanto o novo sistema politico e questes além da esfera estatal, o
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que seria a participacdo democratica no sentido da ampliacdo do exercicio da cidadania e da
construcao da propria nocao do que deveria ser essa cidadania democratica.

Segundo Barretto (1998), as discussOes sobre a construgdo dessa nova nogdo de cidadania
tomaram uma importancia maior na escola, pois seu papel seria destacado enquanto um espago de
exercicio da cidadania, sendo a educacdo um direito amplo; e também do carater social da producao
do conhecimento e da promog¢do de uma formacao critica, capaz de habilitar os sujeitos para esse
exercicio e para a transformacéo social. Assim, tornava-se urgente recuperar a relevancia social dos
contetidos ensinados em contraposi¢do ao tecnicismo da primeira metade de 70 e as teorias criticas
sobre o conhecimento como instrumento de dominagéo:

Essas experiéncias contribuem para consolidar a concepcdo de que a propria educacdo deve
traduzir-se em direito de cidadania e a0 mesmo tempo, deve municiar a populacdo com um
instrumental que Ihe permita ser mais efetiva nas suas lutas emancipatérias. O conceito de
cidadania passa a expressar mais fortemente a intencdo de participacéo ativa dos cidaddos
nos assuntos referentes aos interesses comuns e assume clara associagcdo com a efetivagdo
dos direitos sociais (BARRETO, 1998, p. 13).

Em contraposicdo ao vies tecnicista e economicista do periodo anterior, com uma educacao
voltada para a preparacdo para o mercado de trabalho, a tarefa principal da escola passa a ser
essencialmente politica: "Cidadania e democracia aparecem, pois, como corolarios um do outro,
somente passiveis de concretizacdo quando se instala na sociedade um didlogo entre

iguais.” (BARRETO, 1998, p. 14)

3. MINAS GERAIS: PROCESSO DE CONSTRUCAO _ DAS PROPOSTAS
CURRICULARES NO PERIODO DE REDEMOCRATIZACAO E POS DITADURA
MILITAR

O processo de construcdo do Programa de Geografia e de Histdria de 1° e 2° grau do
Estado de Minas Gerais de 1987, iniciou-se bem antes da publicacdo. Em 1984, no 1° Congresso
Mineiro de Educacdo, os professores presentes teriam reivindicado a reformulacdo curricular no
estado. Em setembro de 1986, a Secretaria de Estado da Educacdo de Minas Gerais - SEE/MG,
lancou uma chamada para encontros regionais e estaduais com professores de todas as areas para
elaboracdo de novas propostas curriculares para o 1° grau (FONSECA; DANGELO, 1989, p.
241). Na introducdo do Programa de Geografia para o 1° e 2° graus este processo foi relatado
(MINAS GERAIS, 1987, p. 27).

Embora aparentemente construida em debates, os registros de manifestagdes de professores
relatam um processo onde apenas alguns professores foram convidados a participar, ndo havendo
ampla divulgacdo e nem a preocupacdo em permitir o tempo de participacdo na jornada dos
professores (FONSECA; DANGELO, 1989, p. 241).
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O tempo para a preparacdo ndo foi alterado nem com a mudanca de governador, e em 1987
0 novo curriculo ja chegava nas escolas. E relatado também que nem os livros didaticos tiveram
tempo de acompanhar a mudancga, pois foram encomendados ao Programa Nacional do Livro
Didatico — PNLD, em 1986 e continham os curriculos antigos como parametros da avaliagdo
(FONSECA; DANGELO, 1989, p. 242). A proposicdo de novos curriculos ja se inicia em meio a
conflitos e embates de ordem politica e reflete a forma como se da o processo a nivel de Estado.

Maria Concei¢do Lemos (1997) entdo coordenadora de Geografia do Laboratorio de Geo-
Historia do Centro de Referéncia do Professor, da Secretaria de Educacdo do Estado de Minas
Gerais, publicou nos anais do Il Encontro Estadual de Geografia de Minas Gerais, um resumo no
qual comenta as abordagens bem sucedidas e as falhas das propostas curriculares estaduais de
geografia de 1986 (publicada em 1987) e de 1993. Segundo a autora, a proposta de 1987 teria
avancado as metodologias pedagdgicas, superando seu “viés descritivo e fotografico”, e colocando
0s homens enquanto sujeitos histdricos capazes de transformacdo, mas estaria ainda centrado no
“comportamento de carater valorativo permeando a proposta sem objetivar o estudo geografico em
termos espaciais” (LEMOS, 1997, p. 126), o que poderia significar um viés moral ainda presente na
disciplina.

Ja em relacédo a proposta de 1993, a qual ndo tivemos acesso, Lemos (1997, p. 127) destaca
que houveram sérios problemas de coeréncia internos, sendo que alguns trechos contradizem a

proposta apresentada. No entanto, levanta o que considera seu ponto forte:

Os contetidos tematicos sugeridos, estdo organizados cientificamente através de etapas
moveis, que levam em consideracdo a fase cognitiva do educando, sua sensibilidade e o
meio social em que esta inserido, tornando o aprendizado uma conquista pessoal e ao
mesmo tempo social e coletiva. tal enfoque cumprindo os objetivos propostos leva a crianga
a desenvolver habilidades e processar conhecimentos para uma decodificagdo critica e
criativa da realidade do mundo no qual vive, percebe e concebe, numa perspectiva que
considera o Espaco como objetivo de Ciéncia geogréfica.

Essa visdo tem como meta a instrumentalizacdo do aluno para o exercicio da cidadania.
Portanto a proposta curricular de geografia SEE/MG pelo seu avanco tedrico-metodoldgico,
contempla a Geografia como Ciéncia Social, comprometida com a cidadania (LEMOS,
1997, p. 127).

De fato, algumas questdes tedricas e metodoldgicas deveriam ser aprimoradas,
principalmente considerando-se 0 contexto em que surge a primeira proposta, que colocava certo
tom de urgéncia a reformulacdo curricular, visto que o periodo ao qual se pretendia desvincular
tratava-se de uma ditadura militar com serias implicacdes ideoldgicas para as disciplinas (que
inclusive foram substituidas na grade curricular) e para os conteldos (marcados pela ideologia
hegemonica entdo vigente). Sobre essa a reformulacdo de 1992, Moraes (1998) analisa:

Por ser o resultado de um segundo processo de alteracdo das orientacBes curriculares em

menos de uma década, vale iniciar a analise das propostas pela avaliacdo ali desenvolvida
acerca das limitagdes e equivocos identificados na proposicdo anterior, e que justificam sua
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propria realizacdo. Observa-se, de imediato, que a critica realizada é profunda, tocando em
pontos basilares, mas suficientemente diplomatica para colocar a proposta objeto de
renovacdo como “um sensivel avango em relacdo as propostas anteriores” (Doc. I p. 139).
Ela define seu proprio trabalho como partindo das “dificuldades encontradas na proposta de
1986 e avalia a nova proposi¢do obtida como “em parte baseada na anterior, porém, mais
ampla e aliada a mecanismos novos de implantacdo (Doc. 2, p. 5) (MORAES, 1998, p.
183).

Assim sendo, assume-se uma certa continuidade a ser verificada, tendo em posse a referida
proposta. Para fins deste artigo, consideremos a avaliagdo realizada por Moraes (1998), pois
acreditamos trazer elementos importantes para consideracdes referentes a proposta de 1986/7 e a
proposta de 1992/3. E o caso da concepcgdo de escola e seu papel na construgdo da cidadania.
Segundo Moraes (1998), a visdo da escola como tendo “um papel redentor, considerando-a capaz
de promover a transformagdo social” (MORAES, 1998, p. 183) € deslocado para uma visdo da
escola como um “papel de mediacdo” na sociedade, ou seja, a escola possui uma dinamica similar a
da sociedade, ndo devendo ser considerada ou mera reprodutora de ideologias, ou produtora de
mudangas sociais, pois “a escola é parte da sociedade, logo reproduz a estrutura social ao mesmo
tempo que a modifica (Doc. 2, p. 6 apud MORAES, 1998, p. 183). A critica a proposicao anterior

aparece também nos objetivos da proposta de 1992:

O documento nimero 2 apresenta 0s posicionamentos mais basicos de forma clara:
“Permitir a todos os alunos da escola publica estadual a apropriagdo do patrimdnio
cientifico, cultural e artistico, dotando-os de instrumentos capazes de operar a
democratizagdo da sociedade” (p.7). Busca-se, assim, a universalizagdo desse patrimdnio
que, em seu conteudo basico ¢ definido nos seguintes termos: “S@o conhecimentos
considerados indispensaveis ao convivio do sujeito com sua realidade, ao enfrentamento
dos desafios que Ihe sdo apresentados no cotidiano e a promocdo de mudangas em seu
meio. O dominio desses conhecimentos é, pois, condi¢do fundamental para a construcao da
cidadania (p.8) (MORAES, 1998, p. 185).

Pelo fato ter sido juntamente com a Geografia, substituida pelos Estudos Sociais no 1°
grau, a Historia, como aponta Bittencourt (1998), apresentou similaridades no processo de
construcdo. Os objetivos do ensino de Histdria e sua permanéncia sdo questionados num contexto
de transformacdes crescentes na sociedade, tendo como centralidade a globalizacdo e os avangos
tecnoldgicos. ldentificado por Bittencourt (1998, p. 144) como a questdo da formacgdo da
identidade. Nesse contexto a formacdo de uma identidade nacional pareceria deslocada e imporia a
discussdo sobre quais os sentidos de se ensinar a Historia, questdo também colocada para o ensino
de Geografia.

Outra similaridade com a Geografia (MORAES, 1998) é a auséncia de referéncias teorico e
metodoldgicas na elaboragéo dos curriculos da década de 80, sendo que algumas sequer mencionam
as referéncias, apenas elencam os contetdos, selecionados sem critérios ou a0 menos sem critérios

explicitos. No caso do Programa de Minas Gerais de 1987, é possivel perceber sua singularidade
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tanto na forma quanto em seu contetdo, organizado em eixos tematicos. Ali também se encontram
as referéncias bibliograficas utilizadas (MINAS GERAIS, 1987, p. 39-42).

Assim como na proposta de Geografia, h& a presenca de um discurso recorrente sobre uma
formacdo critica, formacédo politica do cidaddo, que Bittencourt (1998) identifica como objetivos
antigos, permanéncias no ensino de Historia. As mudancas estariam centradas na formacdo de
sujeito historico, de um cidaddo critico, mas para a autora, tais objetivos ndo seriam coerentes com
as propostas teoricas e metodoldgicas apresentadas. A proposta de Minas Gerais seria baseada na
historia-problema desde entdo, e a pergunta motivadora seria: “Que pais é este?”.

Bittencourt (1998) levanta dois pontos importantes ao analisar as bibliografias das
propostas curriculares estaduais: 1. Livros didaticos foram utilizados como referéncias; 2.
Algumas propostas serviram de pardmetros para as outras (inclusive de Estudos sociais); a
proposta de Minas Gerais de 1986/7 é citada nesse caso. Interessante também observar os dois
tipos de bibliografia encontrados: 1. dos textos utilizados pelos autores para a elaboracao, mais
académicos; e 2. de textos voltados para os professores, seja o considerando um intelectual,

sejam textos paradidaticos, simplificadores.

4. A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO DE 1996 E OS PCN

Como destacado anteriormente, esse movimento de renovacdo curricular de base
democratica, foi iniciado na década de 1980, especialmente nos estados onde governadores da
oposicao foram eleitos. A relacdo da construgdo de um curriculo comum nacional com o processo
de renovacgdo curricular dos Estados estd diretamente mencionada no Volume 1 dos PCN, na
Introdugdo’:

O processo de elaboracdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais teve inicio a partir do
estudo de propostas curriculares de Estados e Municipios brasileiros, da anélise realizada
pela Fundagdo Carlos Chagas sobre os curriculos oficiais e do contato com informagdes
relativas a experiéncias de outros paises. Foram analisados subsidios oriundos do Plano
Decenal de Educacdo, de pesquisas nacionais e internacionais, dados estatisticos sobre
desempenho de alunos do ensino fundamental, bem como experiéncias de sala de aula
difundidas em encontros, seminarios e publicagdes (BRASIL, 1997, p. 15).

O processo iniciado nos estados também ressoa no processo de redemocratizagdo da
sociedade e estard representado na elaboracdo da Constituicdo Federal de 1988, a chamada

“Constitui¢ao Cidada”, e também da nova LDB, que ja se encontrava em curso, mas seria

concretizada apenas em 1996:

7 O estudo encomendado para a Fundagdo Carlos Chagas posteriormente foi publicado em livro, referéncias que
utilizamos aqui: BARRETO (1998), BITTENCOURT (1998) e MORAES (1998).
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Na CF de 1988 é possivel encontrar uma série de artigos referentes direta ou indiretamente
a uma formacao basica comum, dimensao esta garantida ap0s intensa discusséo entre atores
politicos que, durante a Assembleia Nacional Constituinte, tinham polemizado sobre
questdes curriculares.

Por meio desses artigos, a CF fixa contelidos minimos para o ensino fundamental dentro
dos principios de igualdade e de diversidade, com vistas a assegurar uma formacdo basica
comum e a coexisténcia de registros culturais diferenciados, em qualquer proposta
curricular e nos diferentes niveis de governo e nas unidades escolares.

O prosseguimento da discussdo curricular deu-se em torno da LDB que tramitava no
Congresso desde 1988. A nova LDB reafirmou a CF ao considerar ser incumbéncia da
Unido, em colaboragdo com estados, Distrito Federal e municipios, estabelecer diretrizes
para nortear os curriculos e seus contetidos minimos de forma que se assegure a formagéo
basica comum (art. 9°, IV) (BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 370).

Ap6s mais de uma década de discussbes e propostas estaduais de reformulactes
curriculares, foi elaborada a LDB de 1996 (Lei n° 9.394/96) e em seguida os Parametros
Curriculares Nacionais— PCN, em 1998 do Ensino Fundamental e em 1999 do Ensino Médio, nos
quais poderemos perceber a sintese dessas discussdes e as principais alteracdes em suas linhas
teméticas e de inducdo. Em ambos, como no artigo 9° da LDB estd presente a necessidade de
definicéo da:

... competéncia da Unido, em colaboracdo com os estados, Distrito Federal e Municipios,

diretrizes que norteardo seus curriculos e os conteiidos minimos, de modo a assegurar uma
formacao basica comum (apud BONAMINO; MARTINEZ, 2002, p. 379).

Seu processo de construcdo também sofreu criticas sobre a auséncia de participacdo dos
professores e das associagdes e entidades cientificas e/ou profissionais. Rosalina Braga (1997, p.
24) destaca como um ponto favoravel nos PCN, seu distanciamento dos Estudos Sociais e uma
demarcacdo das areas de Geografia e Historia, porém ainda ndo incorporaria 0s avangos existentes
nas pesquisas sobre Educacdo Geogréafica no Brasil.

Em relagdo a nocdo de cidadania e sua construcdo na escola, ja pode-se perceber alteracoes
nesta proposta em relacdo as anteriores da década de 1980. Ha que se considerar que o contexto de
redemocratizacdo tornava as discussdes em torno do tema mais acaloradas, mas ndo significa que
houve um desaparecimento da tematica, ao contrério, talvez possamos afirmar que houve uma
reformulacdo da proposta no sentido em que o discurso sobre a cidadania e sua construcdo na escola
aparece mais proximo e afinado com teorias e processos pedagdgicos vigentes. A propria estrutura
dos PCN, baseada na construcdo de competéncias e habilidades, mais do que uma grade minima de

conteudos, nos permitiria essa reflexao.

5. A ANALISE E OS CURRICULOS

Optamos pela leitura dos curriculos e analise da ocorréncia das palavras “cidadania”,

\

“ditadura militar”, “identidade” a luz dos referenciais tedricos e historicos citados. A palavra
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“cidadania” e suas derivadas foram escolhidas por acreditarmos concentrar as discussdes neste
sentido; a “Ditadura Militar” e palavras correlatas foram incluidas pensando na nog¢ao da inscri¢ao e
de sua influéncia no debate da cidadania no periodo; e a palavra “identidade” foi escolhida para

tentarmos perceber suas utilizagOes e adjetivacdes pensando nas finalidades da disciplina.

Quadro 1 - Ocorréncia das palavras analisadas nos curriculos de Geografia.

Curriculo Cidadania Ditadura Militar Identidade
Programa de Geografia de 1° e 2° grau do Estado
) ) 0 (10)* 0 0
de Minas Gerais (1987)
Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia — - ) -
Ensino Fundamental 52 a 82 séries (1998)
Pardmetros Curriculares Nacionais de Geografia —
] o 50 (19)* 0 47
Ensino Médio (1999)
Contelidos Basicos Comuns de Geografia do
15 (7)* 0 25

Estado de Minas Gerais (2007)

Fonte: elaboracéo prépria com base nos curriculos listados.
* Entre parénteses a ocorréncia das palavras correlatas.
Seguem abaixo a descricdo e comentarios sobre as ocorréncias em cada um dos

documentos analisados:

5.1. Programa de Geografia de 1° e 2° grau do Estado de Minas Gerais (1987)

O curriculo de Geografia de Minas Gerais de 1987 foi inserido na tabela para
estabelecermos um parametro de comparacdo. Com 0 aumento ou ndo da ocorréncia de palavras
que pode indicar um aumento da influéncia de determinadas correntes e concepc¢des em sua
elaboracgdo no periodo, sendo depois reverberado no parametro nacional que retorna a influenciar os
estados.

Neste documento estdo incluidas a 3% e a 4? séries do fundamental, Unico local onde
aparece 10 vezes a palavra correlata a cidadania, “cidaddo/cidaddos”. Tal fato pode estar
relacionado a natureza do ensino nesta etapa da escolarizagdo. Como explicitado pelo proprio
documento, os conteddos de Geografia e Histdria sdo desenvolvidos em conjunto na perspectiva da
“Formagao Social e Politica™:

.. torna-se clara a necessidade de o homem assumir seu papel como sujeito capaz de se
organizar em grupo, tendo como objetivo a defesa dos interesses coletivos. E fundamental
um trabalho inteiramente voltado para enfrentar os conflitos e as contradi¢des, provocar
mudancas que se articulem na direcdo dos reais interesses da populacdo, quebrando esse
circulo vicioso.

O motor que impulsiona a mudanca dessa situacdo te, como forca geradora, a consciéncia
politica e a capacidade de organizacdo da sociedade. A escola é um dos mais importantes
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espacos para a formagdo social e politica do cidaddo. Como instituicdo social criada em
funcéo do interesse coletivo, ndo pode negar esse papel (MINAS GERAIS, 1987, p. 23).

Em nenhum dos programas ha mengdo as palavras “Ditadura Militar” ou correlatas,
podendo indicar aqui a questdo colocada pelo entdo tempo presente, o periodo de redemocratizacéo,
quando os processos de renovacdo dos curriculos buscavam reconquistar o espaco perdido pela
disciplina no periodo da ditadura e talvez ndo tenha buscado esse tipo de enfrentamento, Moraes
(1998) identifica questdes similares como concessdes. Porém a orientacdo critica do papel da escola
e da formacao de sujeitos participativos é claro e repetitivamente aparece em trechos de contetddos e
orientagdes metodologicas. Por exemplo, o “circulo vicioso” mencionado trecho do programa
acima, refere-se a falta de organizagdo da populagdo que ndo escolhe “bem” (ou indiretamente
sequer escolhia) seus representantes. Outra questdo que pode se relacionar a esta auséncia, é a
preferéncia por trabalhar em eixos conceituais, evitando deliberadamente as listagens de conteidos
pontuais.

A questdo de programa centrar-se conceitualmente nos principios de uma geografia critica,
fica clara nos programas de 5% a 82 séries e também no do 2° grau:

A perspectiva critica, na Geografia, preconiza, ndo a reproducéo dos fatos geograficos e dos
dados brutos da experiéncia sensivel, ndo a acumulacao de informacdes sobre um fato e um
objeto dados, mas, a aplicacio de estruturas conceituais sobre o real, transformando-o. E o
relacionamento entre pensamento e realidade que constitui o processo de conhecimento e
néo, a descrigdo ou a observacéo passiva da realidade (MINAS GERAIS, 1987, p. 28).

Percebemos nos programas a intencdo em deixar sua posicdo por uma geografia critica
demarcada, em oposi¢do as disciplinas como a OSPB e EMC - que sdo recomendadas a extingdo e
substituicdo pela Geografia e Historia (MINAS GERAIS, 1987, p. 29), e também aos Estudos
Sociais, sendo os eixos de estudo organizados em torno da relacdo sociedade/natureza/trabalho e da
producdo do espaco brasileiro e mundial.

A palavra “identidade” e correlatas ndo aparecem, e neste caso supomos haver ainda os
resquicios das formas passadas presentes nos Estudos Sociais e a fraca difusdo desta palavra como
um conceito para a educacdo, principalmente em substituicdo as ideias de Péatria, Comunidade e
similares. Os conteddos relacionados a Patria (explicitada como Comunidade mais ampla),
Comunidade e Municipios, Estado de Minas Gerais e Pais buscam trazer a mesma perspectiva de
participacdo na vida coletiva e comunitaria enquanto sujeitos ativos neste processo, seja em seu
bairro, seja nas eleigdes dos diversos niveis, articulando os conceitos ‘“homem-sujeito, grupo,
espaco, tempo, trabalho, movimento, contradicdo, conflito, mudanca, transforma¢dao” (MINAS

GERAIS, 1987, p. 22-3)
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5. 2. Parametros Curriculares Nacionais de Geografia — Ensino Fundamental 5% a 82 séries
(1998) e Ensino Médio (1999)

Devido as similaridades conceituais das propostas, embora as ocorréncias de palavras
estejam organizadas separadamente no quadro, trataremos dos dois curriculos conjuntamente nesta
subsecéo.

Primeiramente no documento do Ensino Fundamental, a palavra “cidadania” aparece 35
vezes no documento, desde a dedicatoria “Ao Professor” (BRASIL, 1998, p. 05) até a penultima
pagina de texto (BRASIL, 1998, p. 144) e mais uma vez no titulo de uma das referéncias
bibliograficas (BRASIL, 1998, p. 153). Aparece nos objetivos dos PCN, nos subtitulos dos topicos
de contedo da geografia, e no decorrer do texto relacionando o termo a Geografia, seus contetidos
e competéncias especificos.

A palavra “ditadura” aparece no documento apenas duas vezes: a primeira vez aparece no
plural, ditaduras, na pagina 106 (BRASIL, 1998) , “Eixo 2: Um s6 mundo e muitos cenarios
geograficos”, onde possui um sentido geral, tedrico, de combate as ditaduras no mundo; e na pagina
122 (BRASIL, 1998), num contexto mais historico e especifico do Brasil, porém o paréagrafo trata
do “atraso” do movimento ambientalista no Brasil devido ao periodo da ditadura no militar no
Brasil, aparece mais como uma mengdo. Ndo aparece a palavra “golpe” em nenhum momento do
documento. Ao se referir a ditadura militar especificamente como contetido, aparece como “regime
militar” no tépico “O papel do Estado e das classes sociais e a sociedade urbano-industrial
brasileira”:

O regime militar que se implantou a partir de 1964 foi a resposta autoritaria do Estado
legitimado pela cumplicidade da burguesia urbana, e de oligarquias agrarias do pais, as
reformas pretendidas pelos trabalhadores. Esse regime, alijando qualquer representacdo
politica da classe trabalhadora no poder, passou a realizar profundas reformas de carater
conservador. Foi o periodo do milagre brasileiro. Nem sempre é facil para o professor
analisar e estabelecer suas criticas sobre a natureza e a politica que orientou a ocorréncia
desse “milagre”. Porém, é necessario que se reconhegam as profundas transformacgdes que
ocorrem com a economia brasileira, mesmo quando sabemos dos sacrificios que
significaram para o trabalhador brasileiro. (BRASIL, 1998, p. 72)

No trecho acima, encontramos uma caracterizacdo do periodo a partir da concep¢do de
algumas correntes que o denominam ditadura civil-militar. O regime militar é caracterizado como
autoritario, mas ao mesmo tempo ¢ denominado de o “milagre brasileiro”. A palavra milagre vem
em seguida com o uso de aspas, o que poderia indicar certo receio em utilizar a mesma. E ressaltada
aqui a questdo da economia e do sacrificio do trabalhador brasileiro. A critica continua no paragrafo
gue se segue ao citado acima:

Essa “modernizagio conservadora” foi realizada a custa de um grande endividamento com

a entrada macica de capitais e tecnologias estrangeiras. O estimulo as exportacdes foi a
estratégia para compensar esse grande endividamento externo e interno gerado pelos
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investimentos como: centrais hidrelétricas, usinas nucleares, infraestrutura urbana,
principalmente aquelas ligadas aos sistemas viarios urbanos, subsidios as usinas produtoras
de alcool (Programa Proéalcool) para a producdo de combustivel para automéveis. Todas
essas transformac@es foram acompanhadas pela forte presenca do Estado brasileiro como
investidor, por um grande arrocho salarial e repressdo policial contra as reinvindicacfes da
classe trabalhadora. Foi durante o regime militar que a Amazénia foi aberta as grandes
empresas nacionais e multinacionais e que de forma predatéria passaram a realizar 0s
grandes projetos de exploracdo florestal e mineral da regido (BRASIL, 1998, p. 72).

A critica ao regime militar permanece no ambito econémico do processo de modernizagéao

e das relagdes internacionais entre estado e corporagOes e interesses no territorio. Na ocorréncia

seguinte, o texto continua a explicacdo sobre o processo de modernizacdo e explica o porqué da
queda do regime:

O conjunto de contradi¢Bes intrinsecas a esse modelo autoritario adotado pelo Estado

brasileiro tornou-se importante diante das novas investidas que comecaram a emergir por

parte das classes operarias das cidades, assim como dos trabalhadores do campo. Em S&o

Paulo, centro nevrélgico do novo capitalismo, surgiram movimentos de contestagdo ao
regime (BRASIL, 1998, p. 72).

As insatisfacOes da classe trabalhadora e a frustragdo da classe média, a cujos anseios 0
regime ndo deu continuidade, acabaram por ocasionar, nos anos 80, 0 desmoronamento
desse modelo autoritdrio de acumulacdo capitalista no Brasil. Mais recentemente, 0s
movimentos dos sem-terra surgidos no Sul e Sudeste do pais, onde as contradi¢cdes da
modernizagdo conservadora revelaram-se de forma mais evidente, levam a pensar no
impasse em que o Estado brasileiro se vé mergulhado. A orientagdo do professor nesse
momento serd de grande valia para que o aluno compreenda a ideia de impasse como
resultado de um processo de contradi¢fes nascido das a¢des politicas das classes dirigentes
e passiveis de solugdes desde que a sociedade, principalmente a classe trabalhadora, tenha
consciéncia da sua importancia nas decisdes politicas do Estado.

O processo de democratizacéo pelo qual o Brasil passou ap6s a queda do regime militar nos
anos 80 ndo garantiu ainda a realizacdo de uma verdadeira reforma agraria, solugdes para o
problema de moradia e de desemprego (BRASIL, 1998, p. 73).

Percebemos que embora seja pouca a ocorréncia da palavra relacionada a Ditadura Militar,
o tratamento dado a questdo é aberto em relacdo ao seu viés autoritario, aos processos de disputas e
conflitos existentes durante e ap6s o periodo, porém centrada na questdo econdmica. Desta forma,
h& uma indicacdo de inscricdo da tematica no debate social e escolar em seu periodo posterior.

A palavra “identidade” aparece 28 vezes ao longo de todo texto, com varios sentidos,
desde identidade nacional, identidades regionais na perspectiva do lugar, identidades culturais em
sentido amplo, multiculturalista, até identidade das paisagens e regifes, e identidades histdricas.
Esta multiplicidade de adjetivagdes pode indicar o aparecimento de concepgdes identitarias e
multiculturais no campo educacional.

Nos PCN do Ensino Médio h& uma particularidade em trazer as disciplinas organizadas por
areas, no caso da geografia, na area das Ciéncias Humanas e suas tecnologias, Parte IV. Para a
analise e composi¢do do quadro das palavras, retiramos as partes referentes as disciplinas de
Historia, Sociologia e Filosofia, mantendo apenas a apresentacdo, o curriculo de Geografia e as

considerac6es ao final do documento. Em um primeiro momento, podemos observar que apesar de
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contar com um numero de paginas menor, a ocorréncia de duas das palavras € bem superior do que
no ensino fundamental.

A palavra “cidadania” aparece 50 vezes e as correlatas 19 vezes, totalizando 69 vezes. A
perspectiva da cidadania enquanto um exercicio e do papel da escola e do curriculo disciplinar
desenvolvido em competéncias que auxiliariam este exercicio. Seu sentido é expandido além da
cidadania politica, e é proposta uma cidadania social, destacadamente voltada as relagcdes de
trabalho (BRASIL, 2000, p. 12). Esta aproximagdo mais clara ao mundo do trabalho relaciona-se
também a especificidade da faixa etéria deste nivel de ensino.

As palavras “Ditadura militar” e correlatas ndo aparecem. Porém, ligada a ideia da
cidadania, ha questdes referentes a justica e ao direito a memdria, uma das categorias relacionadas
aos estudos sobre o0 passado recente.

As palavras “identidade/identidades” aparecem ao todo 47 vezes, relacionadas a
construcao de principios éticos, da identidade pessoal e social e como base para a consolidacdo da
formacdo da cidadania iniciada no Ensino Fundamental (BRASIL, 2000, p. 22) A identidade
também se relaciona aos conceitos-chave propostos para a aprendizagem em geografia. Faremos um
destaque aqui para os conceitos realcados para o estudo de geografia de modo a compara-los com os
apontados pelo Programa de 1987: paisagem, lugar, territdrio e territorialidade, escala, globalizacao,
técnica e redes (BRASIL, 2000, 32-3).

5.3. Conteudos Béasicos Comuns de Geografia do Estado de Minas Gerais (2007)

O documento dos CBC de 2007 contempla tanto o Ensino Fundamental (62 a 92 séries) e 0
Ensino Médio. Optamos por contabilizar as palavras conjuntamente, pois trata-se de um documento
anico, publicado conjuntamente.

A palavra “cidadania” aparece 15 vezes, sendo que aparece relacionada ao conceito de
forma ampla e aos direitos sociais e das outras vezes aparece relacionada aos temas e contetdo da
Geografia, como globalizacdo, meio ambiente e cidadania planetaria (que compde o nome de um
dos eixos), principalmente. As palavras derivadas, como cidaddo (3 vezes), cidaddos (4 vezes),
aparecem em mesmo contexto ¢ em proximidade com a palavra “cidadania”. Sobre a questdo do
ensino de geografia e a construgédo da cidadania, temos:

O ensino da Geografia, assim como de outras disciplinas, contribui para o desenvolvimento
da autonomia, a compreensdo dos direitos, dos limites e potencialidades da ciéncia e da
tecnologia e os desdobramentos que tal desenvolvimento trouxe na construcdo das
espacialidades. Para isso, € imperioso aprender a pensar na logica das redes de relagdes, no
movimento do pensamento complexo para que, ao contextualizar espacialmente o0s
fendmenos e ao conhecer o planeta nas escalas locais, regionais, nacionais e internacionais,
essa compreensdo abra possibilidades de desenvolvimento de outras légicas e uma nova

ética: ambiental e social. Essa razdo atribui substancia & cidadania que se faz necessaria no
processo de globalizacdo incontrolavel. Nesse sentido, a geografia pode trazer, para as
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reflexdes educacionais, uma dimensdo que problematize a l6gica do consumo que processa

uma sociedade insustentavel. Para Milton Santos, esse seria o papel de uma geografia

cidadd. Esse é mais um sentido para se ensinar Geografia nas escolas de Educacdo Bésica

de Minas Gerais (MINAS GERAIS, 2007, p. 12-3).

Este sentido articula-se com o sentido dado a cidadania e expresso no direito a educagdo e

a educacdo como formadora de cidaddos conscientes e ativos no mundo de hoje. No entanto, ndo
estad explicitada essa nocéo do papel da escola e da aprendizagem em nenhum ponto do documento,
apenas nessa parte onde trata do sentido de ensinar geografia e nas habilidades atitudinais. Os
outros sentidos atribuidos, s8o de uma matriz mais abstrata, relacionada aos contetdos
principalmente de meio ambiente, globalizacdo e consumismo. Neste mesmo topico sobre o sentido
de ensinar geografia, os professores participantes do Projeto de Desenvolvimento Profissional
(PDP), que tiveram relacdo com a construcdo do CBC, destacam a cidadania associada ao consumo
e a sociedades sustentdveis: “Compreensdo da relacdo implicita entre légica do consumo,
consumismo e cidadania, formando atitudes e valores com vistas a construcdo de sociedades
sustentaveis” (MINAS GERAIS, 2007, p. 13). Fala-se também em “formagdo de atitudes cidadas”
no desenvolvimento das dimensdes conceituais e procedimentais (MINAS GERAIS, 2007, p. 14),
sendo que a cidadania aparece também nos critérios para a selecdo dos conteldos, situada na
dimensdo das atitudes:

As atitudes referem-se as manifestagdes dos valores em constru¢do pelos alunos. Cria,

também, situagdes educativas para o desenvolvimento de uma atitude problematizadora no

educando e outras dimensdes do ser cidaddo em formacdo, tais como:

* Valorizacdo de politicas publicas democratizadoras de acesso a cidadania e a qualidade de

vida;

* Respeito a pluralidade cultural expressa nas manifesta¢des de vestir, falar, festejar;

e Consumo com responsabilidade dos recursos naturais ndo renovaveis, evitando o

desperdicio dos bens pessoais e coletivos;

* Postura critica diante do modelo mundial de degrada¢do ambiental (MINAS GERALIS,
2007, p. 18).

Mais a frente, a cidadania almejada ainda aparece adjetivada como “ecocidadania’:

Dos 40 tdpicos, selecionamos 20 que expressam de forma mais contextualizada a
pluralidade da ciéncia geografica na atualidade, permitindo compreender o espaco
geografico, com vistas a formacdo de uma ecocidadania (MINAS GERAIS, 2007, p. 21-2).

No conteudo a cidadania aparecera das duas formas, primeiramente relacionada aos

direitos sociais:

O eixo teméatico Geografias do Cotidiano recupera a cotidianidade do lugar, representado
pela cidade e o campo, onde ocorrem as relacdes de trabalho, de cultura e de lazer. Os
topicos selecionados para o CBC sao: territorio e territorialidade; paisagens do cotidiano;
cidadania e direitos sociais; lazer; segregacdo espacial; redes e circulagdo (MINAS
GERAIS, 2007, p. 22).

E em seu sentido relacionado a tematica do meio ambiente;
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No eixo tematico, Meio Ambiente e Cidadania Planetaria, priorizamos no CBC os topicos:
desenvolvimento sustentavel; indistria e meio ambiente; cidades sustentaveis; Agenda 21;
padrdo de producdo e consumo, que alinhavam as relagdes sociedade e natureza nas suas
discussdes mais contemporaneas de sustentabilidade. Eles indicam percursos dentro de uma
nova légica de cooperacéo e solidariedade, garantidos por uma legislacdo ambiental e uma
nova ética fundada na responsabilidade socioambiental (MINAS GERAIS, 2007, p. 22).

A “ecocidadania” e a “cidadania planetaria” sdo concepgdes que podem estar relacionadas
as discussdes, muito em voga na geografia e na sociedade brasileira desde a década de 1990, sobre
as questbes ambientais e as discussdes dos conceitos e dos efeitos da globalizagdo. Ao mesmo
tempo, € uma cidadania que acaba por deslocar e produzir certo apagamento de seu eixo politico,
concentrando-se mais explicitamente em questdes sociais e em posturas individuais, como 0
consumismo.

A palavra “ditadura” ndo aparece no documento, nem as palavras de busca correlatas,
como militar, regime, autoritario. O que nos parece algo relevante, dado que o documento possui 0s
curriculos tanto do nivel fundamental quanto do médio.

A palavra “identidade(s)” aparece 25 vezes no documento. Os sentidos mobilizados aqui
se aproximam dos sentidos propostos pelos PCN: a constru¢do de identidades em escalas multiplas,

do individuo e do grupo, do lugar e do mundo.

6. CARACTERIZACAO E ELEMENTOS DA CIDADANIA

A partir da leitura das referéncias bibliograficas e dos documentos, propusemos e
organizamos uma caracterizacdo dos elementos referentes a construcdo da cidadania nos periodos

da Ditadura, redemocratizacdo e pos ditadura.

Elementos da cidadania no periodo da Ditadura Militar e periodo anterior:

o Integrar ou ajustar o aluno ao meio social (FONSECA, 1995);

o Cidadania numa perspectiva classica, associada aos direitos civis e principalmente
aos direitos politicos, ndo inclui outras formas de participacdo politica na sociedade, como por
exemplo, através de movimentos sociais (BARRETO, 1998, p. 12).

Acdes para a promover a construcdo dessa cidadania na escola:

o Ensino de historia e geografia foi substituido por Estudos Sociais nas séries do
ensino primario e do 1° grau durante os anos 1970, com a vigéncia da Lei n°. 5692/71,;

o As disciplinas OSPB e EMC criadas em 19609;

o As equipes técnicas e burocraticas do Estado criaram os curriculos e a organizaram

as atividades escolares sem a participacdo dos agentes escolares (FONSECA, 1995, p. 55);
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o Orientacdo civica: herois grandes personalidades, grandes eventos que marcaram a
nagao;

o Comemoracéo das datas civicas.

Nocdo de cidadania: elementos para a construcdo da cidadania democréatica pos ditadura
militar:

o Educacdo como um direito;

o Caréter social da producdo do conhecimento;

o Promocéo de uma formagéo critica;

o Educacdo para o exercicio da cidadania;

o Educacéo para a transformacao social;

o Direitos humanos;

o Formar o cidaddo democratico implica investir na sedimentacdo no aluno do respeito
a diferenca, considerando a pluralidade de visdes como um valor em si (MORAES, 1998);

o Década de 1980: A escola “um papel redentor, considerando-a capaz de promover a
transformagdo social” (MORAES, 1998);

o Década de 90: escola como um “papel de mediacdo” na sociedade, ou seja, a escola
possui uma dindmica similar a da sociedade, ndo devendo ser considerada ou mera reprodutora de
ideologias, ou produtora de mudangas sociais, pois “a escola é parte da sociedade, logo reproduz a

estrutura social ao mesmo tempo que a modifica” (MORAES, 1998).

Ac0es para a promover a construgédo da cidadania na escola:

o Reformulacdo curricular;

o Recuperar a relevancia social dos contetudos ensinados em contraposicao ao
tecnicismo;

o Renovacdo metodoldgica;

o Aproximacdo dos contetdos a realidade do aluno para possibilitar a

interpretacéo da realidade que vive e sua transformacéo;

o Formacdo béasica comum garantiria condi¢bes de igualdade desde que
preservasse regionalismos e particularidades;

. “Permitir a todos os alunos da escola publica estadual a apropriagao do
patrimdnio cientifico, cultural e artistico, dotando-os de instrumentos capazes de operar a
democratiza¢do da sociedade” (MORAES, 1998, p. 7);
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7. CONSIDERACOES FINAIS

A geografia é uma disciplina escolar presente desde o inicio do processo da escolarizacdo
no Brasil no seculo XIX, e demorou décadas para completar seus processos de sistematizacédo e
consolidacdo e adquirir autonomia tedrico-metodoldgica. Neste periodo préximo da histéria recente
que analisamos, mesmo sendo uma disciplina madura e autbnoma, foi reunida a Histdria na
disciplina dos Estudos Sociais pela ditadura militar. As disputas por sua autonomia se reiniciaram
assim que foi possivel, no contexto da redemocratizacdo. Mas ainda podemos perceber que apds sua
separacdo, ainda ressoam as finalidades gerais da educacdo, como propostas pela legislacéo, e a
redefinicdo, mesmo que parcial, em suas finalidades especificas, sendo que percebemos uma
renovacdo de seu papel na formacao da nacionalidade e de uma cidadania.

Em relacdo a forma de utilizacdo da palavra cidadania, pudemos perceber uma mudanca de
concepcao, relacionada diretamente aos contextos préprios de producdo de cada um dos curriculos.
No contexto do Programa de 1987, percebemos a intencdo de incentivar uma cidadania ativa e do
papel da escola em sua construcdo em oposicdo direta ao contexto da ditadura militar,
imediatamente anterior. Ao mesmo tempo, hd uma concessdo ao processo de redemocratizacéo e no
calor do momento, a referéncia direta a Ditadura Militar é ocultada. Nos PCN as reformas
educacionais, ligadas a correntes pedagégicas e a interesses econdmicos neoliberais, a estrutura
curricular é modificada sob a forma do curriculo de competéncias. Ha também um grande peso em
relacdo a importancia das atividades econdmicas e em especial ao trabalho na vida dos educandos.
O exercicio da cidadania passa entdo a ser associado a multiplas vivéncias sociais, culturais,
pessoais e coletivas dos educandos, extrapolando certa aura de cidadania politica de perspectiva
classica, o que isoladamente ndo significa ganho. E nos CBC, a cidadania apresentada reforca essa
nocdo ampliada da cidadania através das “atitudes cidadds” e a ampliando ainda para uma
“cidadania planetaria” e para a questao ambiental através de uma “ecocidadania”.

Em relacdo a inscricdo da Ditadura Militar nos curriculos, percebemos que apesar de
presente, essa presenca é ténue, pontual e fragmentada. Ela apresenta uma inscricdo fragil, no
sentido da elaboracdo e permanéncia, aparecendo apenas nos PCN do Ensino Fundamental em
1998. O sentido da cicatriz também pode ser levantado aqui, j& que a tematica aparece relacionada
aos contetidos da disciplina e ndo ha ocultamento da tematica ou distorcdo dos fatos, aparecendo
porém apenas em recortes especificos. Nesta inscrigdo fragil ndo foi detectado nenhum tipo de
negacionismo ou revisionismo, como em alguns casos quando ha a troca da expressdo “Golpe
Militar” por “Revolucdo”, por exemplo. A auséncia nos outros curriculos pode estar relacionada ao

momento da reabertura politica, para o Programa de 1987. Para o CBC de 2007, poderiamos falar
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em sua nao-inscri¢do, no sentido da invisibilizacdo, apagamento e silenciamento da memoria e da
tematica nos curriculos do Ensino Fundamental e Médio.

A palavra identidade ndo aparece no Programa de 1987 em Minas Gerais. Como ja
dissemos acima, a nocao de identificacdo/identitaria, é relacionada a Patria e 8 Comunidade, porém
0 termo em si ainda ndo estava em voga no ambiente educacional. A partir dos PCN de 1998 e
1999, e reverberando no CBC de 2007, pudemos perceber uma ampliacdo e extensa adjetivacédo
relacionada a identidade, inclusive em diferentes escalas, do pessoal e do coletivo. Nesse sentido é
possivel perceber um deslocamento de sentidos e um aprofundamento necesséario a ser feito.

Enfim, propusemos aqui uma possibilidade de leitura de documentos a partir de uma
conceituacdo e de seu contexto histérico. As dificuldades presentes nas leituras de documentos
oficiais sdo diversas, assim como suas limitagcdes. No caso dos curriculos oficiais, hd uma tendéncia
em vé-los apenas como prescricdo, como algo descolado das préaticas nas salas de aula. No entanto
ressaltamos que, embora o elemento da prescricdo seja um fato, tal fato ndo invalida que, para
chegar ao documento, tais concepcOes, ideias e teorias passam por discussdes e debates na
sociedade e em suas areas e campos especificos, refletindo ideias e praticas ja existentes. Outra
questdo refere-se a quantidade de politicas publicas associadas a implementacdo de um curriculo
oficial, como o PNLD, formacdo de professores, avaliacdo da escolarizacdo, dentre outros,
acabando por induzir, de alguma forma, suas proposi¢des, concep¢oes e discursos que vao além de
uma proposi¢do unicamente conteudistica e neutra para as disciplinas, mas carrega em si elementos
das finalidades sociais do processo de escolarizacdo da sociedade (CHERVEL, 1990; GOODSON,
1995). A partir deste primeiro movimento de leitura deste processo, poderemos acompanhar seu
desenvolvimento nos curriculos seguintes, a titulo de comparacdo e analise de suas relacbes com
cada contexto especifico.
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