Caderno de Geografia (2023) v.33, Numero Especial 1
ISSN 2318-2962
DOI 10.5752/p.2318-2962.2023v33nesp1p485

A GEOGRAFIA NA EDUCAGAO INFANTIL: ANALISE
DOCUMENTAL DO REFERENCIAL CURRICULAR NACIONAL
DA EDUCAGAO INFANTIL E DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR

Geography in childhood education: document analysis of national curricular reference
early childhood education and the national common curricular base

Sandra de Castro de Azevedo
Docente da graduagéo e mestrado em Geografia na UNIFAL-MG, Brasil
sandra.azevedo@unifal-mg.edu.br

Vitor Donizete da Silva
Graduado e Mestre em Geografia pela UNIFAL-MG, Brasil
vitor.donizete@sou.unifal-mg.edu.br

Recebido: 01.08.2023
Aceito: 04.09.2023

Resumo

A Geografia Escolar possui como um dos seus principais objetivos contribuir para que os
estudantes desenvolvam por meio da abordagem dos seus conteudos, um olhar geografico
compreendendo como suas praticas socioespaciais produzem o espago e como eles
enquanto produtores do espago podem lutar por transformagdes. Para conseguirmos esse
objetivo, € necessario que a geografia seja abordada com as criangas desde a Educagéao
Infantil, dentro deste contexto, esta pesquisa realizou uma analise documental do
Referencial Curricular Nacional da Educacéao Infantil e da Base Nacional Comum Curricular
da Educacao Infantil, documentos oficiais de periodos diferentes, que normatizaram os
objetivos e conteudos que devem ser desenvolvidos na educacao infantil. Esta analise
reforgou que existem nestes documentos possibilidades para trabalhar a geografia na
educacao infantil, mas para que isso ocorra é necessario pensar nas condi¢gdes de trabalho
do professor, em sua formacao e em sua autonomia.

Palavras—chave: Geografia da infancia, Geografia escolar, Criangas.

Abstract

School Geography has as one of its main objectives to help students develop, through the
approach of its contents, a geographical look understanding of how their socio-spatial practices
produce space and how they, as space producers, can fight for transformations. In order to
achieve this goal, geography must be approached with children from childhood education; within
this context, this research carried out a document analysis of the National Curricular Reference
for Childhood Education and the National Common Curricular Base for Childhood Education,
official documents from different periods, which standardized the objectives and contents that
should be developed in childhood education. This analysis guaranteed that there are
possibilities in these documents to work with geography in early childhood education. However,
it is necessary to think about the teachers' working conditions, training and autonomy.
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1. INTRODUGAO

Este artigo é resultado de uma pesquisa que visa contribuir na reflexao da Geografia
na Educacao Infantil. A Geografia Escolar € uma das principais formas da sociedade
conhecer a ciéncia geografica e entender sua importancia. Na Educagéo Basica, partindo
dos documentos curriculares nacionais, a geografia possui um espago definido no ensino
fundamental | e Il, no ensino médio pertence a uma area de conhecimento, fato que que
enfraquece sua abordagem na escola. Na educacao infantil, ndo temos uma organizacgao
por componente disciplinar, mas € possivel identificar a ciéncia geografica em diversos
momentos nos documentos curriculares nacionais.

A presente pesquisa tem como objetivo compreender como as politicas curriculares
federais abrem possibilidades para se trabalhar o conteudo de Geografia na Educacao
Infantil, j& que nesta etapa da educagcao a Geografia ndo é considerada como um campo
especifico do conhecimento, como acontece com as demais etapas.

Para alcangar este objetivo, foi realizada uma analise documental do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI) e da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A escolha destes dois documentos se pautou por serem os dois documentos
curriculares mais recentes da Educagado Infantii e a andlise deles possibilitam um
entendimento do comportamento da Educagao Infantil no Brasil em um espago de tempo
de 19 anos.

Antes de apresentar o resultado das analises dos documentos, apresentamos uma
reflexdo, resultado de levantamento bibliografico sobre a importancia da geografia na
educacgao infantil, ressaltando a importancia da Geografia da Infancia e as diferentes
possibilidades de abordagem da geografia na educagao infantil.

Em seguida, apresentamos o resultado da analise dos dois importantes documentos
para a Educacéao Infantil: o primeiro € o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI, 1998), e o segundo documento € a Base Nacional Curricular Comum
(BNCC, 2017). Por fim, refletimos sobre a presenca da Geografia no RCNEI e na BNCC,
abordando a importancia da Geografia na Educacgao Infantil, onde ela esta inserida, como
as criangas podem perceber as primeiras nogdes geograficas, como as relagbes
topoldgicas etc.

A pesquisa nos permite afirmar que existe uma ampla possibilidade de abordar a
ciéncia geografica na educagéao infantil, mas esse processo depende da forma como o
curriculo se organiza e das condi¢cdes de trabalho e de formacao das professoras e dos

professores.
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2. METODOLOGIA

Este texto é resultado de uma pesquisa que teve como técnica principal a analise de
documento, sendo analisado o Referencial Curricular Nacional para Educacgao Infantil e a
Base Nacional Comum Curricular, parte destinada a Educagao Infantil.

Destaca-se, neste trabalho, o uso da analise documental, que se refere a pesquisa
documental, que utiliza, em sua esséncia: documentos que ndo sofreram tratamento
analitico, ou seja, que ndo foram analisados ou sistematizados. O desafio a esta
técnica de pesquisa é a capacidade que o pesquisador tem de selecionar, tratar e
interpretar a informacéo, visando compreender a interagdo com sua fonte. Quando

isso acontece ha um incremento de detalhes a pesquisa e os dados coletados
tornam-se mais significativos. (KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p.57)

A analise documental necessita de interpretacdo, que sera conduzida pelo
conhecimento tedrico que o pesquisador apresenta.
A etapa de andlise dos documentos propde-se a produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fendmenos. E condigcdo
necessaria que os fatos devem ser mencionados, pois constituem os objetos da
pesquisa, mas, por si mesmos, nao explicam nada. O investigador deve interpreta-
los, sintetizar as informacgdes, determinar tendéncias e na medida do possivel fazer
a inferéncia. May (2004) diz que os documentos nao existem isoladamente, mas

precisam ser situados em uma estrutura tedrica para que o seu conteudo seja
entendido (SA-SILVA; ALMEIDA; GUINDAN, 2009, p.10)

A analise do RCNEI e da BNCC da educagao infantil teve como foco identificar e
compreender como esses documentos curriculares possibilitam ou ndo a abordagem do
conteudo da Ciéncia Geogréfica nesta etapa da educacgao basica.

Para complementar a analise, foi realizado levantamento e analise de bibliografia que

abordam a educacéo infantil, a geografia da infancia e a geografia na educacéo infantil.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
3.1. A importancia e o papel da Geografia na Educagao Infantil

A educacéo infantil € muito importante para o desenvolvimento das criangas, pois
contribui de forma significativa para o desenvolvimento social e cognitivo, seja atraves de
atividades e brincadeiras propostas ou mesmo pelas interagdes com pessoas ou espaco,
no qual estao inseridas. Atitudes e procedimentos como vestir-se, pular, andar, estabelecer
comunicacgao verbal, fazer amizades, orientar-se no espacgo, que a principio pode aparentar
ser simples, para as criangas pode ser tarefas muito complexas e necessita do auxilio dos
professores e profissionais envolvidos na Educagao Infantil. Por meio da mediagao dessas
atividades, as criangas passam a desenvolver autonomia e comegam a adquirir o contexto

cultural e social de que fazem parte.
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A Educagéo Infantil como etapa inicial da educagéo basica é de extrema importancia
para o desenvolvimento das habilidades que possibilitardo a compreensao e
interiorizagdo do mundo humano pela crianga, neste sentido é essencial trabalhar
atividades operacionais, pois € a partir da interacdo com o meio, determinado por
um ato intencional e dirigido do professor que a crianga aprende (DUARTE;
BATISTA, 2015, p.292)

Duarte e Batista (2015, p. 304) ainda apontam que, “aprendizado e desenvolvimento
estdo inter-relacionados desde o nascimento da criangca, sendo os atos intelectuais
decorrentes de praticas sociais, assim, o individuo se faz humano apropriando-se da
humanidade produzida historicamente”. Esse aprendizado acontece nos ambientes que a
crianga vivencia bem como nas unidades educacionais.

Essa interagcdo das criangas com o espagco em seu processo de desenvolvimento tem
despertado interesse de pesquisadores da Ciéncia Geografica, que denominaram esse
recorte de estudos de Geografia da Infancia:

A Geografia da Infancia atribui-se “ler” a infancia através do espago geografico e de
suas expressodes, tais como a paisagem, o territorio, os lugares, as redes, entre
outros. E também o reconhecimento de que as criangas apresentam seus

protagonismos geograficos, na interface dos mundos infantis e mundos adultos.
(LOPES; COSTA, 2017, p.105)

Lopes, juntamente com Vasconcelos, também destaca a importancia de compreender
a existéncia de diferentes contextos de infancia, produzida por diferentes arranjos sociais e

culturais, que sdo capazes de produzir diversas infancias em diferentes espacos:

Dessa forma, a geografia da infancia tem como questéo basica a compreensao da
infancia em seus diferentes contextos, ou seja como os arranjos sociais, culturais,
produzem as infancias em seus diferentes espagos e tempos e como as criangas
ao se apropriarem dessas dimensdes sociais, as reconfiguram, as reconstroem, e
ao se criarem, criam suas diferentes geografias. (LOPES; VASCONCELOS, 2006,
p.122)

Ja Paula e Lopes destacam que as criangas fazem parte de diversas redes sociais
gue sao constantemente delimitadas espacialmente pelos adultos, que determinam quais
sao os lugares permitidos ou proibidos a elas, ou seja, lugar das criangas, na maioria das
vezes, é definido por uma légica adultocéntrica.

Mesmo que essa determinagdo seja em alguns casos baseada nas demandas
infantis, sdo os adultos que estabelecem os limites e as fronteiras. O lugar das
criangas é definido por uma logica adultocéntrica, com uma visdo muitas vezes
reducionista que as concebe como incompletas. Mas, ainda que lugares para as
criangas sejam designados pelos adultos, elas se apoderam desses lugares, os

rearranjam e os reconstituem, construindo suas geografias. (PAULA; LOPES, 2019,
p. 01)

Um destes espagos que € construido por uma légica adultocéntrica e que a crianga

frequenta obrigatoriamente, de acordo com a Lei, n°® 12.796, de 4 de abril de 2013, a partir
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de 4 anos, sdo as unidades educacionais destinadas a educacdo infantil. Apesar da
obrigatoriedade da frequéncia das criangas apenas a partir de 4 anos, € importante ressaltar
que muitas familias necessitam que suas criancas frequentem as unidades educacionais
desde os 4 meses, pois precisam retornar ao trabalho apoés a licengca maternidade. Desta
forma, a primeira etapa da educagédo, a educagao infantil, € compreendida entre a faixa
etaria entre 0 anos e 3 anos (creches), que é nao obrigatdria, e 4 anos e 5 anos (pré-
escolar), que é obrigatoria.
Vasconcelos considera os multiplos espagos no qual as criancas estao inseridas.
Desse modo, a autora aponta que:
A infancia, portanto, da-se em um amplo espago de negociagdo que implica a
produgéo de culturas de crianga, do lugar, dos lugares destinados as criangas pelo
mundo adulto, das territorialidades de crianca e das instituicdes que regulamentam
a infancia, da relagao da crianga com a produgao e consumo da cultura de massa e
cultura popular. O espago percebido como dimensé&o social € a contemporaneidade.
Lugar de mediagbes das diferengas. E no chao do territorio que se mediam essas

relacdes. Pois € o espago que nos impde a questdo da convivéncia, é ele o lugar
das coisas mudando. (VASCONCELLOS, 2006, p.15)

Dentro deste contexto € importante ressaltar que a geografia esta presente na vida da
crianga desde 0 seu nascimento, e ela € um agente produtor do espago geografico, seja
direta ou indiretamente, seja por meio da sua territorialidade criadas por elas ou por meio
dos territérios que os adultos constroem para atender as criangas. Essa analise reforca a
importancia de se ensinar geografia desde a educacgao infantil até o ensino meédio.

Inicialmente, Lopes expde que a crianga consegue apenas perceber o espago através
de seu proprio corpo, posteriormente, as relagdes espaciais se desenvolvem e se tornam
mais complexas.

Dessa forma, inicialmente, a crianga consegue apenas perceber o espago através
de seu proprio corpo em contato com objetos, utilizando os sentidos. Num primeiro
momento, o seu espaco € de vivéncia: compde-se dos lugares onde brinca, passeia
e dos objetos que ai existem e que ela utiliza. As relagdes espaciais se desenvolvem
e se tornam mais complexas a medida que ela amplia seu espaco de agdo. (LOPES,
2013, p.287)

Para Vasconcelos e Carvalho (2018, p.342), “A geografia € uma area da ciéncia de
soberana relevancia, sobretudo na educacéao infantil, pois nessa fase a crianga precisa
explorar o mundo que a rodeia como forma de orientar-se, localizar-se, deslocar-se e agir
no meio”.

Adentramos um pouco mais na questao de como as criangas da educacao infantil
podem aprender conteudos inerentes a Geografia, mesmo que elas nao tenham a ideia

clara dos termos técnicos e cientificos por tras de alguns termos comuns a comunidade dos
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geografos. Salientamos que a intengdo ndo € pensar a crianga de forma que ela saiba
termos técnicos e seus conceitos, mesmo porque, para criangas nessa faixa etaria, seria
inviavel e irracional trabalhar dessa maneira. Para Vasconcelos e Carvalho:
O ensino de geografia ao longo da Educacéo Infantil deve proporcionar aos alunos
a construgcdo de conhecimentos, referentes a conceitos, procedimentos e atitudes
relacionados a conceitos como: territorialidade, tempo, espaco, paisagem, brincar,
infancia, lugar, ambiente e sociedade, tornando-os sujeitos ativos, construtores do

seu proprio conhecimento. A Geografia permite a vivéncia na aprendizagem.
(VASCONCELOS; CARVALHO, 2018, p.345)

A intencdo é mostrar que é possivel trabalhar conteudos geograficos de maneira
ludica, por meio de brincadeiras e interagdes, levando as criangas a desenvolverem as
primeiras nogdes de Geografia, como lateralidade, lugar, sociedade, natureza, entre outros.
Para isso, vamos recorrer a alguns autores que estudam essa tematica.

Nesse sentido, o ensino de geografia se faz necessario nas primeiras fases da vida
com vistas a promover o desenvolvimento cognitivo, corporal, social e cultural do
individuo bem como contribuir para o entendimento das formas de relacionamento
humano e suas agdes no ambiente e vice-versa. Logo, pode-se afirmar que a
Geografia necessariamente, deve proporcionar a constru¢ao de conceitos que
possibilitem ao aluno compreender o seu presente e pensar o futuro com
responsabilidade, ou ainda, preocupar-se com o futuro através do inconformismo
com o presente. Mas esse presente nao pode ser visto como algo parado, estatico,

mas sim em constante movimento e rumo. (VASCONCELOS; CARVALHO, 2018,
p.343).

A geografia na educacgao infantil deve ser abordada de forma critica e por meio de
uma concepgao pedagogica critica, para que assim a crianga, por meio das brincadeiras,
tenha sua curiosidade e criticidade estimulada e que seja orientada a pensar sobre seu

espaco vivido.

3.1.1. Abordagem da Geografia na Educacgao Infantil

A educagao infantil € uma etapa da educagao basica em que uma parte é obrigatoria
e outra ndo, fato que pode levar ao seguinte questionamento: as criangas que nao
frequentam a educacéo infantil antes dos 4 anos podem ter algum prejuizo? Trata-se de
uma questao importante que nao teremos condi¢gdes de responder neste texto.

Outro ponto polémico desta etapa da educagao basica € a escolarizagao. Vasconcelos
faz uma critica a etapa da educacao infantil, que muitas vezes é vista de forma

escolarizante.

O reconhecimento da educacao infantil como primeira etapa da educagéo basica,
bandeira de luta por tantos anos de todos os que militam na educagao infantil, trouxe
consigo um contrapeso — a escolarizagao precoce. A educagéao infantil tornou-se
escola, uma “coisa séria”. (VASCONCELLOS, 2006, p.12)
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Lopes destaca a importancia das brincadeiras. Para ele, por meio das brincadeiras, €

possivel que a crianga se aproprie de diversas representagcdes do espaco.

Em suas brincadeiras as ag¢des coletivas das criangas remetem para atuagdes no
espaco e nos atributos que o formam, inclusive em sua representagéo: sdo tampas
que se configuram como mapas, passagens que se abrem para outros mundos,
objetos que tomam outras fungbes e uma infinidade de possibilidades vivenciadas
entre pares e que demonstram formas singulares junto aos seus espacos. (LOPES,
2009, p.33)

Pieper, abordando a importancia da brincadeira, afirma que:

Brincando a crianga expressa, analisa, critica, cria, entende e transforma a
realidade. E uma forma de ser e estar no mundo de forma original. Através do
brincar, a crianga adquire habilidades para resolver situagdes do dia a dia,
desenvolvendo a percepgao e a sensagdo do mundo em que vive, estimulando a
autoconfianga e consequentemente, a autonomia. Ela se desenvolve integralmente
com o ludico, pois aceita, pensa, comunica-se, troca, busca, interage, estabelece
relagdes e constréi conhecimentos. A crianga avanca nos raciocinios e desenvolve
0s pensamentos, pois através do brincar, expde seus sentimentos com maior
trivialidade, suas necessidades e seus interesses. As brincadeiras, se bem
exploradas contribuem para o desenvolvimento pleno da crianga, 0 que como
mencionado anteriormente, tera reflexo na sua vida adulta. (PIEPER, 2015, p.58)

E importante destacar que a brincadeira deve ser mediada de forma que a crianca
consiga se envolver e se divertir, de tal forma que ela nem perceba que esta aprendendo;
talvez esse seja o maior desafio dos professores da educagao infantil que muitas vezes
pressionados pelo curriculo prescritivo, engessam e limitam as brincadeiras.

Dentre as diversas relagdes espaciais desenvolvidas com as criangas ao longo do seu
ciclo educacional, destacam-se a Topoldgica, a Projetiva e a Euclidiana, a primeira
certamente € a que mais é trabalhada na educacao infantil ou pelo menos deveria ser.
Lopes distingue essas trés relagbes da seguinte maneira:

As relagbes topoldgicas: sdo as mais elementares, logo sdo as primeiras que a
crianga constroi; sdo as relagdes de vizinhanga (perto, longe), separagéo
(percepgdo de que os objetos ocupam lugares distintos no espago), ordem
(sucessao), fechamento (nogéo de interior e exterior). Relagbes projetivas: séo
aquelas que se definem de acordo com o ponto de vista do observador
(direita/esquerda). Relag¢des euclidianas ou métricas: sao aquelas baseadas nas
nocoes de eixos e de coordenadas, definindo-se com pontos fora do observador. As
relagdes topoldgicas e projetivas sdo construidas pela crianga no sentido de se
situar no espacgo e se relacionar com 0 meio, assegurando maior seguranga em
seus deslocamentos. Esses conceitos — dentro, acima, a direita, perto, fora, e outros

— s80 essenciais para a etapa posterior. As relagdes euclidianas permitem fazer
localizagdes utilizando eixos fora do corpo da crianga. (LOPES, 2013, p.287-288)

Essas relagcbes espaciais precisam ser trabalhadas de forma a levar a criancas a se
desenvolver na pratica e, para isso, € necessario que o professor pense em estratégias de

ensino que envolvam os alunos.
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Conceitos basicos como lateralidade, distancia, proporgéo e lugar também podem
ser exploradas na primeira etapa da Educagado Basica utilizando-se de recursos
ludicos. Por exemplo, ao falar da regido ou da cidade onde as criangas residem, o
professor pode utilizar metodologias diversas como contar histérias, producdo de
maquetes, desenhos e até mesmo pedir para que os alunos contem suas
experiéncias e versdes sobre o espagco em que vivem. (VASCONCELOS;
CARVALHO, 2018, p.347)

Outra forma interessante de trabalhar a Geografia com as criangas na educagao
infantil € por meio da contagdo de historias. Esse € um dos possiveis recursos ludicos para

essa faixa etaria.

A contagao de histérias pode ser utilizada como um recurso didatico no processo
de ensino e de aprendizagem da Geografia na Educagéo Infantil. Uma vez que se
utilizando da contagéo de histérias € possivel trabalhar varios temas da Geografia,
de forma eficiente visto que é um recurso acessivel, facil de trabalhar e o mais
importante, atende as criangas, ou seja, este recurso proporciona o envolvimento
da crianga nos processos de ensino e de aprendizagem. (SILVA, 2014, p.47)

As criangas podem aprender muito, sem necessariamente saber que estamos falando

diversos assuntos geograficos ou mesmo para além da Geografia.

E através de uma histéria que se pode descobrir outros lugares, outros tempos,
outros jeitos de agir e de ser, outra ética, outra dtica... é ficar sabendo Histdria,
Geografia, Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo e
muito menos achar que tem cara de aula. (ABRAMOVICH 1997, p.17 Apud SILVA,
2014, p.41)

A utilizagdo de histérias € uma alternativa para trabalhar a Geografia na Educagao
Infantil. Marandola e Marandola Jr. (2005) apontam que por meio das historias infantis
podemos enriquecer o conhecimento das criangas a respeito de si mesmas e do mundo
que as cerca, estimulando sua capacidade de raciocinio e de relacionar fatos, pessoas,

objetos e agdes no tempo e no espacgo. Para esses autores:

A recriagdo de lugares por meio da literatura e de desenhos é uma forma de
exercitar varias das utopias que a educagao contemporanea tem buscado alcangar,
colocando em relevo a experiéncia das criangcas e estimulando a criticidade, a
criatividade, a autonomia e o autoconhecimento. Nessa dire¢ao, a internalizagao
dos conhecimentos geograficos na pratica educativa dos professores de educacéo
infantil merece maior atengao, tanto por parte dos educadores desse nivel de ensino
quanto dos dedicados a geografia. A confluéncia dessas duas areas no esforco de
pensar a educagao e o desenvolvimento cognitivo das criangas, desde seu comeco,
€ um passo importante que pode constituir-se em um feixe a mais que fortalega a
luz langada sobre o homem em sua relagdo reciproca com o mundo, com a
sociedade e consigo mesmo, sublinhando as duas “a¢des” constituintes do ser, do
ente e do préprio mundo: razéo e imaginagdo. (MARANDOLA; MARANDOLA JR,
2005, p.18)

O desenho ja é um recurso muito presente na educacgao infantil e pensando na

geografia, articulamos o desenho a representagcdo espacial e sua potencialidade para o

492



Caderno de Geografia (2023) v.33, Numero Especial 1

ISSN 2318-2962

DOI 10.5752/p.2318-2962.2023v33nesp1p485

professor analisar a dimensao espacial desenvolvida pelo aluno e também aspectos

culturais de sua vivéncia.

Nos desenhos, podemos encontrar diversos cédigos culturais, as vezes
contraditérios, mas que fazem parte da vida das criangas: sua cultura familiar e
escolar, a cultura local, global e nacional. Diversos espagos e tempos sédo cruzados,
amalgamados, escalas diversas encontram-se nas fronteiras, sobrepdem-se. As
criangas nao reproduzem linearmente as formas que percebem nos seus contextos
de socializagao, elas os interpretam, elas ressignificam e ddo aos desenhos formas
plasticas proprias que mostram suas visdes particulares e singulares sobre o
mundo. (LOPES; MARTIN, 2019, p.638)

Paula e Lopes (2019) afirmam que podemos perceber a Geografia por meio das

representacdes feitas pelas criangas a partir dos desenhos. Todavia, eles salientam que

devemos nos atentar na analise desses desenhos. Esses autores expdem que as

representacbes podem ser construidas a partir da propria realidade. E existem quatro

pontos importantes a serem observados.

Primeiro, a imaginagdo nao surge do nada, pois se constréi a partir da prépria
realidade e a partir das experiéncias anteriores dos sujeitos: o que criamos é uma
combinacdo dos elementos que retiramos da realidade, os modificando e os
reelaborando em nossa imaginagao. (PAULA; LOPES, 2019, p. 04)

Outro ponto que devemos nos atentar é que essas representacdes podem ser fruto

de algo ouvido, visto ou narrado por outras pessoas.

A segunda forma nao esta ligada diretamente a experiéncia do sujeito na realidade.
Pode ser fruto de algo ouvido, visto ou narrado por outras pessoas. Para Vigotski
(2009), esse tipo de criagdo s6 acontece devido a experiéncia de outrem ou a
experiéncia social. Precisamos das vivéncias alheias para construir nossas criagdes
sobre algo ao qual ndo tivemos contato direto. No primeiro caso, a partir da realidade
e da experiéncia, o sujeito cria. No segundo, a experiéncia é possibilitada pela
imaginagao. (PAULA; LOPES, 2019, p. 04)

Também devemos levar em consideragao os sentimentos e emocdes das criancas

presentes.

A terceira forma possui um carater emocional. Os sentimentos e emogdes dos
sujeitos tém a propensao de se materializar internamente em imagens, mesmo que
na realidade as imagens nao tenham uma relagao direta, pois a Unica coisa que as
une é o estado de animo do sujeito. Sentimentos interferem na imaginagdo, mas
também acontece o contrario: o que criamos influencia nossos sentimentos. Mesmo
que essa influéncia parta da imaginacgao, o sentimento que provoca é real. (PAULA;
LOPES, 2019, p. 04)

Por fim, eles salientam sobre a construgao completamente nova que toma forma na

realidade, influenciando-a e aos sujeitos que nela habitam.

A ultima forma é quando a criagdo € algo completamente novo, que nao fez parte
de uma vivéncia anterior, seja do sujeito seja de outras pessoas. Essa construgao
completamente nova toma forma na realidade, influenciando-a e aos sujeitos que
nela habitam. (PAULA; LOPES, 2019, p. 05)
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O desenho abre uma série de possibilidades para trabalhar a Geografia na educacao
infantil, pois, além da realidade, a emocéao e criacdo apresentada nos desenhos podem
revelar muito sobre a relagdo da crianga com o espaco vivido.

Outro caminho para se trabalhar a geografia apontado por Vasconcelos e Carvalho
s&0 0s jogos e brincadeiras propostas (com intengao).

A aproximagao entre o cotidiano dos alunos e os jogos contribui para uma
aprendizagem mais significativa fazendo com que a crianga aprenda com mais
facilidade. De acordo com Breda (2013) o jogo no ensino de geografia contribui para
o desenvolvimento de nogbes cartograficas de forma espontdnea que sédo
essenciais a crianga, pois ajuda na sua localizagéo, orientagéo e representagéo do

espaco, sendo este real ou representativo. (VASCONCELOS; CARVALHO, 2018,
p.346)

Também existem os jogos esponténeos, onde as proprias criangas podem propor e
fazer suas proprias descobertas. Segundo Vasconcelos, a rotina limitada da escola e os
curriculos prescritivos limitam o professor a realizar esta atividade.

Para desenvolver essa geografia na Educacao Infantil, € necessaria uma série de
condi¢cdes que vao desde a formacdo dos professores, as condicbes de trabalho, as
condi¢des das familias das criangas e ao curriculo. Nesta pesquisa, o foco sera a analise
do curriculo, por meio dos documentos curriculares federais que influenciam diretamente
na constru¢ao dos curriculos municipais.

Contribuindo nesta questao, Lopes faz um apontamento em relagdo aos curriculos.
Para Lopes, nao deve existir o reducionismo baseando o conhecimento somente nas
vivéncias do aluno. Dessa forma, devemos pensar o curriculo de outra forma. Para ele:

Pensar em um curriculo que amplie a experiéncia, ou ultrapassar as proéprias
fronteiras néo significa “partir da realidade da crianga” em sentido literal, até porque
essa é inacessivel. Ela pertence apenas a ela (sua vivéncia). Mas, pensar em
intencionalidades e escolhas pedagodgicas (quer sejam diretas, quer sejam
narradas) que criem a poténcia, a iminéncia (Zona de Desenvolvimento Iminente),
que permitam as criancas mobilizarem suas vivéncias para a produgao de novas
significacdes, € ato responsivo com o outro (BAKHTIN, 2012). Esse outro que

permite um alargamento no mundo. N&o existe alibi (idem)! E preciso
acontecimentos! (LOPES, 2017, p. 228)

Para entender melhor a importancia do curriculo na educacgao infantil, no préximo item
sera apresentada uma analise do RCNEI e da BNCC, politicas educacionais curriculares
gue norteiam a elaboragao do curriculo nesta etapa da educacao.

3.2. A Geografia nos documentos curriculares nacionais da Educagao Infantil

Nessa etapa da pesquisa, iremos realizar uma breve analise de dois importantes

documentos no ambito da Educacado Infantil. Esses documentos s&o: o Referencial
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Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI) de 1998 e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017. Faremos a apresentagao desses dois documentos de modo
geral e, posteriormente, realizaremos a analise dos documentos pensando a questdo da
Geografia presente na Educacao Infantil, apresentando as possibilidades e limitagdes que
tais documentos apresentam para trabalhar os conteudos da Geografia.

Ressaltamos que néao foi possivel realizar uma analise comparativa linear entre os
dois documentos, pois, apesar de terem foco na Educacéao Infantil, apresentam estrutura
organizacional muito diferente, consequéncia do periodo de elaboragao e da concepgao de

educacgao de cada um destes documentos.

3.2.1. A Educagao Infantil, o RCNEI e a Geografia

Iniciaremos apresentando o RCNEI. Tal documento foi publicado em 1998 e é
constituido por trés volumes. Cada volume possui uma tematica com orientacdes e
possibilidades de como trabalhar diversos conteudos na Educacéao Infantil.

O primeiro volume é considerado introdutorio e apresenta algumas caracteristicas do
Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil, tanto para os profissionais da
area, como para pessoas que tenham interesse em compreender a forma como era
organizado a Educacéo Infantil naquele momento.

O documento apresenta algumas consideragbes sobre as concepgdes do que sao
creches e pré-escolas, traz a concepgao do que é crianga, o que € educar, expde qual o
papel do professor de Educacao Infantil, apresenta a organizacao do Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil e também traz os objetivos gerais da Educagao Infantil,
destacando a forma como deveria ser as instituicdes e o projeto educativo e, por fim, expde
a estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil, através de um
organograma.

Ressalta-se que no ano de 1998, momento em que esse documento foi publicado, a
Educacgao Infantil ainda estava organizada para criancas de zero a seis anos de idade.
Posteriormente, houve a promulgacao da Lei 13.306/2016, que alterou a Lei n°® 8.069, de
13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente, a fim de fixar em cinco anos a
idade maxima para o atendimento na Educacgao Infantil. Deste modo, a educagao Infantil
passou a ser vigorada na faixa etaria entre zero e cinco anos de idade.

Alguns destaques do primeiro volume vém em consonancia com o que foi discutido
até o momento. Logo nas primeiras paginas do documento, em sua apresentacao, ele é

bem claro em relagao a finalidade do primeiro volume. O RCNEI apresenta-se como sendo:
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Um documento Introdugdo, que apresenta uma reflexdo sobre creches e pré-
escolas no Brasil, situando e fundamentando concepgdes de crianga, de educacao,
de instituigdo e do profissional, que foram utilizadas para definir os objetivos gerais
da educacao infantil e orientaram a organizacdo dos documentos de eixos de
trabalho que estdo agrupados em dois volumes relacionados aos seguintes &mbitos
de experiéncia: Formacgédo Pessoal e Social e Conhecimento de Mundo. (BRASIL,
1998, p.09)

O RCNEI possui carater de guia de orientagéo, que serviu como base para discussdes

entre profissionais da educagéo para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo das

praticas educativas desenvolvidas nessa etapa da educacgao.

A organizacdo do Referencial possui carater instrumental e didatico, devendo os
professores ter consciéncia, em sua pratica educativa, que a construgdo de
conhecimentos se processa de maneira integrada e global e que ha inter-relagbes
entre os diferentes eixos sugeridos a serem trabalhados com as criangas. Nessa
perspectiva, o Referencial € um guia de orientagdo que devera servir de base para
discussdes entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da
instituicdo, na elaboragdo de projetos educativos singulares e diversos. (BRASIL,
1998, p.09)

O documento considera as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas

das criangas de zero a seis anos, embasando-se em alguns principios fundamentais. Tais

principios eram:

o respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas

diferengas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

+ o0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao,
pensamento, interagdo e comunicacgao infantil;

*+ 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagao, a
interagao social, ao pensamento, a ética e a estética;

* a socializagdo das criangas por meio de sua participagédo e insercdo nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminagdo de espécie alguma;

+ o0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao

desenvolvimento de sua identidade. (BRASIL, 1998, p.15)

Esse documento auxilia no rompimento da ideia assistencialista muito presente na

Educacéo Infantil.

Modificar essa concepgao de educagao assistencialista significa atentar para varias
questdes que vao muito além dos aspectos legais. Envolve, principalmente, assumir
as especificidades da educagéo infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as
relagdes entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do
Estado diante das criangas pequenas. (BRASIL, 1998, p.18)

Sintetizando, o primeiro volume do RCNEI (1998) faz a apresentagdo do documento,

expondo-o como um guia orientador para os profissionais da area da educacgao infantil,

considerando as muitas especificidades das criangas, rompendo com a ideia

assistencialista presente até entdo. O Cuidar e Educar pedagdgico passam a ter

notoriedade, de modo que passa a ser refletidas as multiplas concepg¢des de criangas,
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considerando as interagdes e brincadeiras como atos norteadores do aprendizado infantil.
A realidade na qual cada aluno esta inserido € outro ponto valorizado e que passa a ser
considerado no ato educacional. As relagdes interpessoais passam a ser valorizadas e ,
junto a tudo isso, uma formagdo solida de profissionais para atuarem nessa area é
primordial e passa a ser reconhecida como essencial para um bom desenvolvimento das
criangas.

Existem mais dois volumes do RCNEI. O segundo corresponde a “Formagao Pessoal
e Social” e o terceiro volume corresponde ao “Conhecimento de Mundo”. Os primeiros dois
volumes estéo estruturados de acordo com a Figura 1.

O segundo volume do RCNEI possui como tema a “formagao pessoal e social’. Essa
segunda parte do RCNEI (1998, p.09) é apresentada como “Um volume relativo ao ambito
de experiéncia Formacéo Pessoal e Social, que contém o eixo de trabalho que favorece,
prioritariamente, os processos de construgao da Identidade e Autonomia das criangas”.

Esse segundo volume do documento esta organizado da seguinte maneira:
inicialmente apresenta a sua concepcao de construgao da identidade e da autonomia com
os processos de fusao e diferenciacao, construgao de vinculos e expressao da sexualidade.
O documento apresenta a concepcgao do que € considerado identidade. Essa concepgéo é
exposta da seguinte maneira.

A identidade é um conceito do qual faz parte a ideia de distingdo, de uma marca de
diferenca entre as pessoas, a comegar pelo nome, seguido de todas as
caracteristicas fisicas, de modos de agir e de pensar e da histéria pessoal. Sua
construgdo é gradativa e se da por meio de interagbes sociais estabelecidas pela
crianga, nas quais ela, alternadamente, imita e se funde com o outro para

diferenciar-se dele em seguida, muitas vezes utilizando-se da oposi¢éo
(BRASIL,1998, p.14)

A identidade possui uma relagao direta com a Geografia, pois € articulada ao espago
vivido e as relagbes que acontecem nele, ou seja, levar a crianga a compreender este
espaco € o papel da Geografia.

Ja em relacéo a autonomia, o RCNEI a define da seguinte maneira.

A autonomia, definida como a capacidade de se conduzir e tomar decisdes por si
préprio, levando em conta regras, valores, sua perspectiva pessoal, bem como a
perspectiva do outro, &, nessa faixa etaria, mais do que um objetivo a ser alcangado
com as criangas, um principio das agdes educativas. Conceber uma educacdo em
direcdo a autonomia significa considerar as criangas como seres com vontade
propria, capazes e competentes para construir conhecimentos, e, dentro de suas
possibilidades, interferir no meio em que vivem. Exercitando o autogoverno em
questdes situadas no plano das agdes concretas, poderdo gradualmente fazé-lo no
plano das ideias e dos valores. (BRASIL,1998, p.15)
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Figura 1 - Estrutura do Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil.
Fonte: BRASIL, 1998, p.85.

Por meio da compreensdo da sua realidade, a crianga podera desenvolver uma
autonomia articulada, uma cidadania critica, onde podera exigir seus direitos e poder
ampliar esses direitos.

Depois, expde um pouco sobre a aprendizagem, levando em consideragao o trabalho
desenvolvido por meio de imitagao, brincadeiras, oposi¢ao (trabalho com as diferencas),
tipos de linguagem e apropriagcdo da imagem corporal. Os objetivos e conteudos
apresentados pelo documento estdo relacionados a autoestima, escolha, faz-de-conta,
interacdo imagem, cuidados e segurancga. Isso também ocorre para criangas de quatro a
seis anos, acrescidas de orientacdes didaticas para trabalhar o nome, imagem,
independéncia e autonomia, respeito a diversidade, identidade de género, tudo isso através
de interacdo, jogos e brincadeiras. Por fim, traz algumas orientacées sobre os cuidados

pessoais com as criangas.
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E importante destacar que o respeito a diversidade e género s&o tematicas com muito
potencial para serem abordadas por meio da geografia, mostrando como a producao do
espaco interfere nestas questdes.

Além disso, o segundo volume do RCNEI traz algumas orientagbes gerais para o
professor, de como trabalhar com os jogos e brincadeiras, organizando um ambiente, de
cuidados essenciais, protegao, alimentacdo, cuidados com os dentes, banho, troca de
fraldas, sono e repouso, organizagcdo do tempo, atividades permanentes, sequéncia de
atividades, projetos, observagao, registro e avaliagado formativa.

Ja o terceiro volume do RCNEI traz discussbdes referentes ao conhecimento de

mundo.

Um volume relativo ao dmbito de experiéncia Conhecimento de Mundo que contém
seis documentos referentes aos eixos de trabalho orientados para a construgédo das
diferentes linguagens pelas criangas e para as relagbes que estabelecem com os
objetos de conhecimento: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e
Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica. (BRASIL, 1998, p.09)

Esse volume aparentemente € o que mais se aproxima dos conteudos geograficos,
nao que os outros nao possam ser explorados do ponto de vista geografico. Por exemplo,
quando pensamos a questdo da linguagem, podemos pensar pelo viés da linguagem
construida e adquirida socialmente através da interagdo ao longo do tempo e esse pode
ser um objeto de estudo da Geografia. Desse modo, podemos destacar que os volumes 1
e 2 podem apresentar singularidade implicita com a Geografia, uma vez que muitos dos
conteudos estdo intrinsecamente ligados com os temas/conteudos da Geografia, mesmo
que de maneira indireta.

Este volume do RCNEI é o mais extenso, com duzentas e cinquenta e trés paginas.
O volume esta organizado em seis partes: a primeira parte sdo orientagdes sobre como
trabalhar o movimento com as criangas da Educacao Infantil, a segunda parte sobre como
trabalhar a Musica na Educacao Infantil, terceira parte sobre como trabalhar as Artes
Visuais na educacéo infantil, a quarta parte sobre como trabalhar a Linguagem Oral e
Escrita na Educacéao Infantil, a quinta parte sobre como trabalhar a Natureza e Sociedade
e a sexta e ultima parte é sobre a Matematica na Educacao Infantil.

Vamos fazer uma breve explanagao da concepg¢ao de como o documento apresenta
cada uma dessas tematicas e, posteriormente, discutiremos mais profundamente sobre a
tematica natureza e sociedade, uma vez que entendemos que essa parte do documento &
a que mais se aproxima diretamente da Geografia, pois muitos dos conteudos contidos nele
sao objetos de estudo diretamente ligados a Geografia.

Sobre o Movimento com as criangas da Educagao Infantil:
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O movimento é uma importante dimens&o do desenvolvimento e da cultura humana.
As criangas se movimentam desde que nascem, adquirindo cada vez maior controle
sobre seu préprio corpo e se apropriando cada vez mais das possibilidades de
interagdo com o mundo. Engatinham, caminham, manuseiam objetos, correm,
saltam, brincam sozinhas ou em grupo, com objetos ou brinquedos, experimentando
sempre novas maneiras de utilizar seu corpo e seu movimento. Ao movimentar-se,
as criangas expressam sentimentos, emogbes e pensamentos, ampliando as
possibilidades do uso significativo de gestos e posturas corporais. O movimento
humano, portanto, € mais do que simples deslocamento do corpo no espago:
constitui-se em uma linguagem que permite as criangas agirem sobre o meio fisico
e atuarem sobre o ambiente humano, mobilizando as pessoas por meio de seu teor
expressivo. (BRASIL,1998, p.16)

No trecho acima é possivel perceber o quao importante € o movimento para as
criancas na educacao infantil. A apropriagao e exploracao do espaco € indispensavel para
o desenvolvimento da crianga. Neste item, existe a possibilidade de trabalhar a Geografia
por meio da interagdo com 0 espacgo e sua apropriagao, e também ¢é possivel trabalhar o
desenvolvimento do raciocinio espacial por meio das relagdes topoldgicas e projetivas.
Nesse quesito, podemos trabalhar no¢gdes espaciais tdo fundamentais para todos nos.

Sobre a Musica na educagao infantil:

A musica € a linguagem que se traduz em formas sonoras capazes de expressar e
comunicar sensagoes, sentimentos e pensamentos, por meio da organizagéo e
relacionamento expressivo entre o som e o siléncio. A musica esta presente em
todas as culturas, nas mais diversas situacdes: festas e comemoragoes, rituais
religiosos, manifestagdes civicas, politicas etc. Faz parte da educagido desde ha
muito tempo, sendo que, ja na Grécia antiga, era considerada como fundamental

para a formagado dos futuros cidadaos, ao lado da matematica e da filosofia.
(BRASIL,1998, p.44)

A musica, sem duvidas, também é essencial no desenvolvimento das criangas. Nas
instituicbes de Educagéo Infantil, as criangas podem ter a possibilidade de junto com outras
criangas descobrirem diversos e variados ritmos e sons musicais de sua propria cultura,
como também de outras culturas. Muitas musicas relatam algo que aconteceu em um
determinado espago geografico e existem muitas pesquisas que comprovam que a musica
€ um importante recurso para trabalhar geografia.

Sobre as Artes Visuais na educacao infantil:

As Artes Visuais expressam, comunicam e atribuem sentido a sensagdes,
sentimentos, pensamentos e realidade por meio da organizagéo de linhas, formas,
pontos, tanto bidimensional como tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz
na pintura, no desenho, na escultura, na gravura, na arquitetura, nos brinquedos,
bordados, entalhes etc. O movimento, o equilibrio, o ritmo, a harmonia, o contraste,
a continuidade, a proximidade e a semelhanga sao atributos da criagao artistica. A
integragao entre os aspectos sensiveis, afetivos, intuitivos, estéticos e cognitivos,

assim como a promogao de interagdo e comunicagédo social, conferem carater
significativo as Artes Visuais. (BRASIL,1998, p.79)
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Além das manifestagdes culturais presente nas artes visuais, também é por meios dos
desenhos e representagdes artisticas que as criangas tém a possibilidade de representarem
0 espacgo no qual elas estado inseridas, sendo também muito importante para a abordagem
da geografia

Sobre a Linguagem Oral e Escrita na educacéo infantil:

Aprender uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas também os seus
significados culturais, e, com eles, os modos pelos quais as pessoas do seu meio

sociocultural entendem, interpretam e representam a realidade. (BRASIL,1998,
p.110)

A linguagem, seja ela oral ou escrita, € o poder de comunicacdo da sociedade
humana. Por meio dela, as pessoas conseguem se comunicar e expressar-se das mais
variadas maneiras possiveis. E quanto maior for o arcabougo que as criangas tiverem,
melhor sera seu poder de expressao. A linguagem pode acontecer nos mais variados
momentos possiveis, assim, pode ocorrer por meio de discussdes, poesias, conversas,
leituras de historinhas, musica, fantoches, teatro, exposicdes, entre outros meios que
possibilitam que a crianga socialize e desenvolva o seu poder de comunicagao, que é
essencial para avangar na interpretacao da realidade.

Sobre Matematica na educacgao infantil:

As criangas participam de uma série de situagdes envolvendo numeros, relagbes
entre quantidades, nogbes sobre espacgo. Utilizando recursos préprios e pouco
convencionais, elas recorrem a contagem e operagdes para resolver problemas
cotidianos, como conferir figurinhas, marcar e controlar os pontos de um jogo,
repartir as balas entre os amigos, mostrar com os dedos a idade, manipular o
dinheiro e operar com ele etc. Também observam e atuam no espago ao seu redor
e, aos poucos, vao organizando seus deslocamentos, descobrindo caminhos,
estabelecendo sistemas de referéncia, identificando posicdbes e comparando
distancias. Essa vivéncia inicial favorece a elaboracdo de conhecimentos
matematicos. Fazer matematica é expor ideias proprias, escutar as dos outros,
formular e comunicar procedimentos de resolugdo de problemas, confrontar,
argumentar e procurar validar seu ponto de vista, antecipar resultados de
experiéncias nao realizadas, aceitar erros, buscar dados que faltam para resolver
problemas, entre outras coisas. Dessa forma as criangas poderao tomar decisdes,
agindo como produtoras de conhecimento e ndo apenas executoras de instrugdes.
Portanto, o trabalho com a Matematica pode contribuir para a formagéao de cidadaos
autdbnomos, capazes de pensar por conta prépria, sabendo resolver problemas.
(BRASIL,1998, p.195)

Diferentemente do que podemos pensar quando falamos a palavra Matematica, na
Educacdo Infantil ndo é trabalhado com as criangas calculos, equacdes ou funcdes
complexas. O Intuito da Matematica nessa faixa etaria é apresentar as primeiras nogcdes
matematicas, como grandezas, volumes, entre outras. Pensando especificamente a
Geografia, alguns conceitos sdo primordiais para o desenvolvimento de algumas

habilidades do futuro. As relagbes espaciais (em cima, de baixo, de lado), assim como
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nogdes de posicao, distancia e tempo, entre outras, sdo muito importantes e sé&o
trabalhadas no eixo Matematica. Podemos perceber que existem a possibilidade de
desenvolver a Geografia por diversas formas.

O topico sociedade e natureza, presente no RCNEI, contém quarenta e duas paginas,
nas quais apresenta diversas orientagdes de como o professor pode trabalhar a tematica
sociedade e natureza com as criangas.

Sobre a natureza e sociedade na educacéo infantil:

O mundo onde as criangas vivem se constitui em um conjunto de fenémenos
naturais e sociais indissociaveis diante do qual elas se mostram curiosas e
investigativas. Desde muito pequenas, pela interagdo com o meio natural e social
no qual vivem, as criangas aprendem sobre o mundo, fazendo perguntas e
procurando respostas as suas indagagdes e questdes. Como integrantes de grupos
socioculturais singulares, vivenciam experiéncias e interagem num contexto de
conceitos, valores, ideias, objetos e representagées sobre os mais diversos temas

a que tém acesso na vida cotidiana, construindo um conjunto de conhecimentos
sobre o mundo que as cerca. (BRASIL,1998, p.152)

Compreender a inter-relacdo entre homem-natureza € o objeto de estudo da
geografia, por isso este eixo potencializa o trabalho com essa ciéncia. Isso pode acontecer
por meio de atividades simples que proporcionem a crianga a possibilidade de tocar, provar
e pensar sobre os fatos que a rodeiam e que estdo diretamente relacionados com a
sociedade e a natureza e por meio deste processo comecar a compreender a producédo do
espaco que esta inserida.

Logo no inicio desse eixo, o documento ja expde de forma bastante clara sobre a
tematica e a forma de trabalhar esse assunto na Educacéo Infantil.

O eixo de trabalho denominado Natureza e Sociedade reline temas pertinentes ao
mundo social e natural. A intengéo é que o trabalho ocorra de forma integrada, ao
mesmo tempo em que sdo respeitadas as especificidades das fontes, abordagens

e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias Humanas e Naturais.
(BRASIL, 1998, p.163)

Destaca-se como deveriam ser os trabalhados e os conhecimentos derivados das
Ciéncias Humanas e Naturais nessa etapa da educacao, considerando a pluralidade de
fendbmenos e acontecimentos fisicos, bioldgicos, geograficos, histéricos e culturais. O
documento ressalta a importancia da crianca com o mundo, de experimentar, expressar e
comunicar, interagindo e compartilhando novos conhecimentos.

Nos primeiros anos de vida, o contato com o mundo permite a crianga construir
conhecimentos praticos sobre seu entorno, relacionados a sua capacidade de
perceber a existéncia de objetos, seres, formas, cores, sons, odores, de
movimentar-se nos espacos e de manipular os objetos. Experimenta expressar e

comunicar seus desejos e emocdes, atribuindo as primeiras significagdes para os
elementos do mundo e realizando ag¢des cada vez mais coordenadas e intencionais,
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em constante interagdo com outras pessoas com quem compartilhar novos
conhecimentos. (BRASIL, 1998, p.169)

Esse processo pode ser o inicio para a crianga se entender como um agente produtor
do espaco geografico, o qual muitas vezes ela se apropria e subverte a ordem criada pelo
adulto.

Destaca também a importancia do aprender através das brincadeiras, como o faz-de-
conta, a importancia das relagdes para compreender os diversos fendbmenos do mundo

social e natural.

E preciso também considerar que a complexidade dos diversos fendmenos do
mundo social e natural nem sempre pode ser captada de forma imediata. Muitas
relacdes sé se tornam evidentes na medida em que novos fatos sdo conhecidos,
permitindo que novas ideias surjam. Por meio de algumas perguntas e da colocagao
de algumas duvidas pelo professor, as criangas poderao aprender a observar seu
entorno de forma mais intencional e a descrever os elementos que o caracterizam,
percebendo multiplas relagbes que se estabelecem e que podem, igualmente, ser
estabelecidas com outros lugares e tempos. (BRASIL, 1998, p.172)

Observar, descrever, representar, analisar, relacionar sao procedimentos importantes
para o ensino de geografia, pois € a partir deles que o espago passa a ser destrinchado em
busca de respostas sobre os fendmenos que se desenvolveram nele, por isso, como o
préprio documento afirma é preciso estruturar o trabalho de forma a escolher os assuntos
mais relevantes para as criangas e o0 seu grupo social.

Dentro do eixo sociedade e natureza, o RCNEI traz um objetivo para as criangas de
zero a trés anos, que é: “Explorar o ambiente, para que possa se relacionar com pessoas,
estabelecer contato com pequenos animais, com plantas e com objetos diversos,
manifestando curiosidade e interesse” (BRASIL, 1998, p.175)

Por meio deste objetivo, ja € possivel mediar que existe um tempo da natureza e um
tempo humano, e que a sociedade se construiu articulando esses dois tempos em suas
diferentes atividades.

Ja para os objetivos para as criangas de quatro a seis anos, além desse mencionado
anteriormente, as criangas deveriam aprofundar mais o conhecimento por meio desses

outros objetivos:

* interessar-se e demonstrar curiosidade pelo mundo social e natural, formulando
perguntas, imaginando solugdes para compreendé-lo, manifestando opinides
préprias sobre os acontecimentos, buscando informagbes e confrontando
ideias;

» estabelecer algumas relagdes entre 0 modo de vida caracteristico de seu grupo
social e de outros grupos;

+ estabelecer algumas relagbes entre 0 meio ambiente e as formas de vida que
ali se estabelecem, valorizando sua importancia para a preservagao das
espécies e para a qualidade da vida humana. (BRASIL, 1998, p.175)
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Para alcancar estes objetivos, sdo indicados conteudos que estdo organizados em
cinco blocos, sendo eles: organizagao dos grupos e seu modo de ser, viver e trabalhar; os
lugares e suas paisagens; objetos e processos de transformacgdo; os seres vivos e
fendbmenos da natureza. A Analise dos objetivos e conteudos possibilitam afirmar que nesta
faixa etaria os objetivos ja estdo mais proximos da ciéncia geografica e indicam a
necessidade de trabalhar a relagao sociedade/natureza em suas diversas dimensdes, seja

na producao do espaco ou nas consequéncias desta producado do espaco.

3.2.2. ABNCC, a Educagao Infantil e a Geografia

Outro documento analisado foi a Base Nacional Curricular Comum (BNCC, 2017).

Esse documento ndo € um curriculo, mas serve como referéncia nacional para a formulacao

dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos estados, do Distrito Federal e dos
municipios e das propostas pedagodgicas das instituicbes escolares.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo

que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que

todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da

Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de

aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacgéo (PNE). (BRASIL, 2017, p.07)

O documento esta organizado em dez competéncias gerais. A competéncia é
definida na BNCC (2017, p.08), como “a mobilizagcdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos) e habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho”. Ou seja, € um documento curricular que define a concepgao de
educacao pautada na pedagogia das competéncias.

Destaca-se que, segundo a BNCC, as competéncias gerais da Educagao Basica
estdo inter-relacionadas e desdobram-se no tratamento didatico proposto para as trés
etapas da Educagdo Basica (Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e
articula-se na construcido de conhecimentos, no desenvolvimento de habilidades e na
formacéao de atitudes e valores, nos termos da LDB.

As dez competéncias mencionadas sao as seguintes:

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,

incluindo a investigagdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a
criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hip6teses, formular e
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10.

resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos
conhecimentos das diferentes areas.

Valorizar e fruir as diversas manifestagbes artisticas e culturais, das locais as
mundiais, e também participar de praticas diversificadas da producgao artistico-
cultural.

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao e comunicagao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagbes
préprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia
critica e responsabilidade.

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em
relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo suas emogodes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos e a cooperagéo,
fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos,
com acolhimento e valorizagdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacgao, tomando decisées com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios. (BRASIL, 2017, p.09-10)

Esse documento possui seiscentas paginas, que abordam as trés etapas da Educacao

Basica, contudo, iremos analisar somente a parte referente a educacgao infantil, localizada

entre as paginas trinta e cinco e cinquenta e cinco, ou seja, sdo apenas vinte paginas

dedicadas a Educacao Infantil.

O esquema organizacional apresentado na BNCC, no que tange a parte da Educacgao

Infantil (Figura 2), parte das dez competéncias gerais. O documento que foi articulado a

partir de seis direitos de aprendizagem (Conviver, Brincar, Participar, Explorar, Expressar,

Conhecer-se), que sao baseados nos eixos estruturantes brincadeiras e interagoes.

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o
respeito em relagédo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais.
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» Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da
realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das
brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

»  Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformagdes, relacionamentos, historias, objetos, elementos da natureza, na
escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas
modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

» Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocgobes, sentimentos, duavidas, hipdteses, descobertas, opinides,
questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo
uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas
experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras e linguagens vivenciadas na
instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario. (BRASIL, 2017,
p.38)

E importante questionarmos qual a necessidade, ou melhor, qual a intengdo em
fragmentar as atividades que serao desenvolvidas com as criangas da forma como a BNCC
faz. Sera que ao brincar a crianga ja ndo esta convivendo, explorando, expressando,
participando, conhecendo e construindo? Essa fragmentagédo pode induzir os professores
a elaborarem atividades mais mecanicas e menos amplas para as criangas.

A partir dos direitos de aprendizagem, foram organizados cinco campos de
experiéncias (O eu, o outro e o nés; Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagao; Espacgos, tempos, quantidades, relagoes
e transformacgbes). Para cada campo de experiéncias, sdo definidos objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento (Figura 2), que estdo organizados em trés grupos de
diferentes faixas etarias, sendo eles: Bebés, Criangas bem pequenas, Criangas pequenas.

Conforme mencionado acima, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento sdo
organizados em trés grupos por faixa etaria, os Bebés, compreendendo criangas entre 0 a
1ano e 6 meses, Criancas bem pequenas, entre 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses, e
Criangas pequenas, entre 4 anos a 5 anos 11 meses.

Existem diversos objetivos dentro de cada campo de experiéncia. Cada obijetivo
possui um cédigo unico (Figura 3). As duas primeiras letras correspondem ao segmento,
posteriormente, os dois numeros correspondem a faixa etaria, depois, as duas letras
correspondem ao campo de experiéncia, e, por fim, os dois numeros correspondem a
sequéncia do campo de experiéncia.

Ao todo, sdo 93 objetivos: 20 objetivos do “campo o eu, o outro e 0 nés”, 15 objetivos
do campo “corpo, gestos e movimentos”, 9 objetivos do campo “tragos, sons, cores e

formas”, 27 objetivos do campo “escuta, fala, pensamento e imaginagao” e 22 objetivos do
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campo “tracos, sons, cores e formas”. A BNCC apresenta os objetivos nesse Campo de

Experiéncia para as trés faixas etarias: Bebés, Criancas bem pequenas e Criangas

pequenas.

COMPETENCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO
INFANTIL

Direitos de
aprendizagem e
desenvolvimento

Campos de
experiéncias

Objetivos de
aprendizagem e
desenvolvimento

yx

b

seis direitos de

aprendizagem e =
desenvolvimento Conviver
Bara o Brincar
har Participar
Explorar
Expressar
Conhecer-se

BiN tabeile campos
de experiéncias no ) riar

» O eu, o outro e o nos

» Corpo, gestos e movimentos

» Tragos, sons, cores e formas

» Escuta, fala, pensamento e
imaginacao

*» Espacos, tempos, quantidades,
relagdes e transformacdes

objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento organizados en
s grupos por faixa etaria

Figura 2 - Esquema da Organizagéo da educagéo Infantil, segundo a BNCC.
Fonte: BRASIL, 2017, p. 25.
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A BNCC mostra preocupagao com o momento de transicdo e apresenta um quadro
sintese de cada campo de experiéncia que serdao ampliados e aprofundados no Ensino
Fundamental, como pode ser verificado no quadro 1.

O documento finaliza fazendo uma breve discussao sobre a importancia da transicéo
da educacédo infantil para o ensino fundamental e destaca a importancia do uso de
relatorios, portfolios ou outros registros que evidenciem os processos vivenciados pelas

criangas ao longo de sua trajetéria na Educacgao Infantil.

o}
) par de letras indica O ultimo de ros
a de Educacao Infantil. ndica a posicao da habilidade
na humerac¢ao sequencial
Campo de exper : 1 para
cada g a etaria
) primeiro par de numeros

indica o grupo por faixa etaria

neses)

EO = O eu, o outroe o nd
CG = Corpo, gestos ¢

TS = Tracos, sons, cores e formas

EF = Escuta, fala, pensamento e imaginagao

ET = Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes

Figura 3 - Esquema organizacional dos cddigos dos Obijetivos.
Fonte: BNCC, 2017, p. 26.

Ao analisar o quadro sintese das aprendizagens (Quadro 1), € possivel perceber que
em todos os campos de experiéncia é possivel realizar uma abordagem geografica, pois
envolve a relacdo com a sociedade e a relagdo com a natureza, no entanto, no Campo de
Experiéncia “espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, a geografia

aparece de forma mais explicita (Quadro 2).
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Quadro 01: Quadro sintese das aprendizagens no momento de transigdo da educagéo infantil para ensino
fundamental.

Os campos de
experiéncias

Sintese das Aprendizagens

Respeitar e expressar sentimentos e emogdes.

Atuar em grupo e demonstrar interesse em construir novas relacdes, respeitando a
diversidade e solidarizando-se com os outros.

Conhecer e respeitar regras de convivio social, manifestando respeito pelo outro.
Reconhecer a importancia de agdes e situagbes do cotidiano que contribuem para o
cuidado de sua saude e a manutengao de ambientes saudaveis.

Apresentar autonomia nas praticas de higiene, alimentacao, vestir-se e no cuidado
Corpo, gestos e movimentos | com seu bem-estar, valorizando o proprio corpo.

Utilizar o corpo intencionalmente (com criatividade, controle e adequagao) como
instrumento de interagdo com o outro e com o meio.

Coordenar suas habilidades manuais.

O eu, o outro e o nés

Discriminar os diferentes tipos de sons e ritmos e interagir com a musica,
percebendo-a como forma de expresséao individual e coletiva.

Tragos, sons, cores e formas | Expressar-se por meio das artes visuais, utilizando diferentes materiais.
Relacionar-se com o outro empregando gestos, palavras, brincadeiras, jogos,
imitagcOes, observagdes e expressio corporal.

Expressar ideias, desejos e sentimentos em distintas situa¢des de interagéo, por
diferentes meios.

Argumentar e relatar fatos oralmente, em sequéncia temporal e causal, organizando
e adequando sua fala ao contexto em que é produzida.

Ouvir, compreender, contar, recontar e criar narrativas.

Conhecer diferentes géneros e portadores textuais, demonstrando compreensao da
funcdo social da escrita e reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagéo.
Identificar, nomear adequadamente e comparar as propriedades dos objetos,
estabelecendo relagdes entre eles.

Interagir com o meio ambiente e com fendmenos naturais ou artificiais, demonstrando
curiosidade e cuidado com relacao a eles.

Utilizar vocabulario relativo as nogdes de grandeza (maior, menor, igual etc.), espago
Espacos, tempos, (dentro e fora) e medidas (comprido, curto, grosso, fino) como meio de comunicagao
quantidades, relacgdes e de suas experiéncias.

transformacdes Utilizar unidades de medida (dia e noite; dias, semanas, meses e ano) e nogdes de
tempo (presente, passado e futuro; antes, agora e depois), para responder a
necessidades e questdes do cotidiano.

Identificar e registrar quantidades por meio de diferentes formas de representagéo
(contagens, desenhos, simbolos, escrita de niumeros, organizagao de graficos
basicos etc.).

Fonte: BRASIL, 2017, p. 54-55.

Escuta, fala, pensamento e
imaginacao
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Quadro 2: Alguns objetivos de aprendizagem e desenvolvimento do Campo de Experiéncia “Espagos
tempos, quantidades, relagbes e transformagdes” da BNCC e a proposta de abordagem geografica.

Objetivos da aprendizagem e desenvolvimento presentes
na BNCC

Abordagem geografica proposta pelos
autores

(EIO1ETO1) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e
materiais (odor, cor, sabor, temperatura); (EI02ET01) Explorar e
descrever semelhancgas e diferengas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho);

(EIO3ETO1) Estabelecer relagbes de comparagao entre objetos,
observando suas propriedades;

(EIO1ETO3) Explorar o ambiente pela agédo e observagao,
manipulando, experimentando e fazendo descobertas;
EI01ETO05) Manipular materiais diversos e variados para
comparar as diferengas e semelhancgas entre eles.

(EI02ETO05) Classificar objetos,
considerando determinado atributo (tamanho, peso, cor, forma
etc.) e

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas
semelhancas e diferencgas,

Explorar, descrever, comparar, relacionar séo
procedimentos essenciais para o ensino de
geografia, quando estas a¢des acontecem
explorando o espago vivido pela crianga a
geografia passa a ser mais valorizada na
educacgao infantil e pode contribuir para o
entendimento das diferengas, semelhancgas e
contradicdes.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informagdes, para
responder a questbes sobre a natureza, seus fendbmenos, sua
conservagao;

(EI01ETO02) Explorar relagbes de causa e efeito (transbordar,
tingir, misturar, mover e remover etc.) na interacdo com o
mundo fisico;

(EI02ETO02) Observar, relatar e descrever incidentes do
cotidiano e fendmenos naturais (luz solar, vento, chuva etc.);
(EIO3ETO02) Observar e descrever mudangas em diferentes
materiais, resultantes de a¢des sobre eles, em experimentos
envolvendo fendmenos naturais e artificiais;

(EI02ETO03) Compartilhar, com outras criangas, situagdes de
cuidado de plantas e animais nos espagos da instituicao e fora
dela;

E possivel abordar com a crianca a diferenca do
ritmo da natureza e do ritmo da sociedade e
ressaltar que existe uma dindmica dos
elementos fisicos-naturais que a sociedade nao
tem controle.

Importante trazer uma dimensao da relagéo
sociedade natureza de forma que a crianga
entenda que faz parte da natureza, mas que a
acao do ser humano nela pode trazer impactos
para a sociedade.

(EIO1ETO04) Manipular, experimentar, arrumar e

explorar o espago por meio de experiéncias de deslocamentos
de si e dos objetos;

(EI02ETO04) Identificar relagdes espaciais (dentro e fora, em
cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais
(antes, durante e depois)

EIO3ET04) Registrar observagdes, manipulagdes e

medidas, usando multiplas linguagens (desenho, registro por
numeros ou escrita espontanea)

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.),
construindo graficos basicos.

Apresentam a possibilidade de se

trabalhar com o pensamento espacial da crianga
avangando no desenvolvimentos das relagdes
espaciais elementares topoldgicas e o desenho
pode ser utilizado como registros e
representacéo

espacial, e a elaboragao de graficos permite
uma distribuicdo espacial dos dados para
facilitar a andlise dos mesmos avangando

no processo de alfabetizagéo cartografica

(EIO2ETO06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes,
durante, depois, ontem, hoje, amanha3, lento, rapido, depressa,
devagar);

(EIO3ETO06) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e
desenvolvimento, a historia dos

seus familiares e da sua comunidade

Apresentam oportunidades de levar os alunos a
pensarem que eles

produzem suas historias e sdo agentes
produtores do espago geografico, por meio de
suas praticas socioespaciais.

(EI02ETO08) Registrar com numeros a quantidade de

criangas (meninas e meninos, presentes e ausentes) e a de género e
quantidade de objetos da mesma natureza (bonecas, bolas, comecar a desconstrucéo de alguns
livros etc.) preconceitos

Possibilita trabalhar com os alunos a questéo

Fonte: BNCC, 2017, p.51-52 adaptado pelos autores.
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4, CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Infantii vem se consolidando enquanto uma importante etapa da
Educagao Basica. O RCNEI foi um importante instrumento para esse processo, seguindo a
obrigatoriedade da frequéncia das criangas a partir de 4 anos de idade na pré-escola. Os
documentos curriculares sao importantes neste movimento de consolidacéo, mas € preciso
ressaltar que quando ele se apresenta de forma impositiva, engessa o professor e limita
sua criatividade e autonomia.

Existe uma diferenca de dezenove anos entre o RCNEI e a BNCC, este espacgo de
tempo revela mudancgas na gestdo educacional. O RCNEI, por exemplo, era um documento
orientador e formador, a BNCC, por sua vez, € implementada de forma impositiva, pois os
professores sao obrigados a inserir nos seus planejamentos os objetivos de aprendizagens
definidos pela BNCC, tendo sua autonomia limitada. Outra questdo importante de se
destacar é que a BNCC nao apresenta orientacdes e textos que possibilitem uma formacao
do professor, pois atende uma concepc¢ao de educagao onde o professor s6 precisa cumprir
o que foi definido pelo sistema.

Referente a organizagdao do documento, claramente sao diferentes, inclusive no que
tange ao numero de paginas. Muito disso se deve as inumeras orientagdes presentes no
RCNEI. Na BNCC, percebemos uma massiva redugdo do numero de paginas, sucintamente
mostra a sua organizagdo documental praticamente ndo existindo orientagdes aos
profissionais dessa etapa da educacdo, além de uma fragmentagcdo dos conteudos e
objetivos a serem trabalhados.

O que fica evidente € a falta de orientacdo aos profissionais da Educacao Infantil na
BNCC. Sera que todos os profissionais atuantes na Educacao Infantil possuem sodlida
formagdo e nao necessitam das orientagdes que estavam presentes no RCNEI? E os
demais profissionais que trabalham nas instituicdes, como (os)as auxiliares atuantes nas
salas de aula?.

Nos dois documentos, a Geografia esta presente. Em algumas passagens dos
documentos & possivel perceber explicitamente conteudos de cunho geografico, ja em
outros momentos os conteudos aparecem, contudo, de forma implicita. No RCNEI, ha a
parte denominada “Natureza e sociedade” que apresenta maior proximidade direta com os
conteudos geograficos; e na BNCC, ha a parte “Espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagdes”, sendo a parte que apresenta maior proximidade direta com os conteudos
geograficos. Contudo, se analisarmos mais atentamente, podemos perceber diversos

objetivos propostos em outras partes do documento que podem apresentar implicitamente
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ou indiretamente conteudos geograficos. Ou seja, 0 documento nao faz mencao a geografia
e a abordagem dos conteudos desta ciéncia dependera da forma como o professor entende
a geografia e como desenvolveu seu olhar geografico, no entanto, ao trazer “Natureza e
Sociedade”, o RCNEI amplia a possibilidade de trabalhar geografia.

Fortalecer a formacéo inicial e continuada € de fundamental importancia para que os
profissionais da Educacao Infantil possam desenvolver o conhecimento necessario para
perceber as possibilidades existentes presentes na Geografia. A constante formagéao
desses profissionais pode ocorrer de diversas formas e € indispensavel, pois propicia sanar
muitas das dificuldades no desenvolvimento do seu trabalho.

Por meio desta pesquisa, foi possivel afirmar a importancia e o papel da Geografia na
Educacdo Infantil, pois com ela é possivel avangcar em diversos aspectos do
desenvolvimento das criangas, principalmente no que se refere ao pensamento geografico

que futuramente possibilitara uma leitura de mundo critica.
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