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RESUMO

Este artigo traz uma reflexdo sobre as relagBasoétaciais no Brasil, a partir das préaticas pedags, e
problematiza o lugar dessas préaticas na constituded identidades étnico-raciais das criancaslbirasi. O
trabalho se insere nos estudos sobre praticagidedas e diversidade. A origem desse trabalhoigunaf-se

em um estudo de caso sobre as praticas cotidiemasabla e as identidades étnico-raciais, no qual s
focalizou artefatos pedagdgicos, interacdes e médsmdo cotidiano escolar. O caréater étnico-radéal
desigualdade brasileira na educacédo é manifettatioatravés do racismo direto, como através uidezas
desse racismo nas diferentes interacBes em prooessotidiano da escola. Nossa proposta € anadisar
legislagdo que aponta para os estudos africanosneeamo tempo retoma a discussédo da cidadania aegad
apos escraviddo, além, é claro, da resposta esmoldnzida nos manuais de estudos histéricos, guem
outra histéria da escraviddo anacrdnica e mitica.

Palavras-Chaves:Praticas escolares; Identidades; Alteridadesnbida Histéria e cultura afro-brasileira.

Educacao antirracista: o caminho a cidadania brasdira

Em nove de janeiro de 2003, o presidente lnazio Lula da Silva alterou a Lei n°
9394 que estabelecia as Diretrizes e Bases da Etudacional, para incluir no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade datieen&istoria e cultura Afro-Brasileira”.
Sanciona a obrigatoriedade da inclusdo, no contptoigramatico, do estudo da Histéria
da Africa e dos africanos, a luta dos negros neiBacultura negra brasileira e o0 negro na
formacdo da sociedade nacional, o que resgata tabeogdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinentes a histdoaBrasil. Os conteddos dessa tematica,
segundo a lei, serdo ministrados no ambito de todarriculo escolar, em especial nas
areas da Educacéo Artistica, Literatura e HistBrasileira. Além disso, estabeleceu o dia

20 de novembro como o “Dia Nacional da ConsciéNegra”.

" Pés-graduanda em Histéria da Africa pela Porifitniversidade Catdlica de Minas Gerais — PUC Minas
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Esta lei constitui uma acdo afirmativéruto da luta antirracista do movimento
negro que, cansados de conviver com a discriminacéacismo deixados pelo passado
escravista, lutam pela sonhada igualdade.

As acdes afirmativas visam combater o racismo extistna sociedade e corrigir
efeitos de racismo histéricos, idealizando a igadéd em uma sociedade democratica.
Portanto, objetiva ressarcir os descendentes dmam@bis negros dos danos psicolégicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofrisbb o regime escravagista, e a evitarem
politicas explicitas ou tacitas de branqueamentpagaulacdo, manutencédo de privilégios
exclusivos para os grupos com poder de governariefldir na formulacéo de politicas, no
pos-abolicdo.

Trata-se, em suma, de um mecanismo sécio-juridestirthdo a viabilizar
primordialmente a harmonia e a paz social, que s&i@amente perturbadas
guando um grupo social expressivo se vé a margeprai@sso produtivo e dos
beneficios do progresso, bem como a robustecerépripr desenvolvimento
econdmico do pais, na medida em que a univeagalizde acesso a educagao e
ao mercado de trabalho tem como conseqiiéncia imoo crescimento
macroecondmico, a ampliagdo generalizada dos megociuma palavra, o
crescimento do pais como um todo. Neste sentidosadleve perder de vista o
fato de que a histéria universal ndo registra, r@a c®ntemporanea, nenhum
exemplo de nagdo que tenha se erguido de uma éonpégiférica & de potencia
internacional, mantendo no plano doméstico umaipalde exclusdo, aberta ou

dissimulada, legal ou meramente informal, em re@lag@ima parcela expressiva
de seu povo. (GOMES§pud SANTOS, 2005, p. 49).

A necessidade dessa lei deve-se ao sentimentsd@mnacao racial que ha muito
tempo tem servido como um fator determinante daéirdesocial, econémico, politico e
cultural dos afro-brasileiros. A necessidade deantais destinos serviram de incentivo na
tentativa de criar técnicas sociais para melhararpmosicdo social e/ou obter mobilidade
social vertical, visando superar a condicdo deugdck e miseraveis.

A educacao foi considerada um meio para a promaf@ictatus, mas foi
reconhecida como um instrumento de discriminacé@is p educacdo formal possuia
responsabilidade na perpetuacdo das desigualdadgsisr uma vez que além de
eurocentrista desqualificava o continente africamieriorizava racialmente os negros e 0s

colocavam invisiveis nas abordagens historicas.

! Conceito que exprime uma espécie de tratamentoirdisatério, de acordo com o ordenamento juridico,
fazendo que o direito seja garantia de tratamen&is ,equanime no presente como compensacao a
discriminagéo sofrida no passado. (SANTOS, 20085p.
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Ao perceber essa lacuna na educacdo, 0s movimsotisES negros passaram a
incluir em suas agendas de reivindicacfes junt&stado brasileiro, no que se refere a
educacdao, o estudo da histéria do continente afsieados africanos, da luta dos negros no
Brasil, da cultura negra brasileira e do negroanenécéo da sociedade nacional brasileira.
Parte dessa reivindicacdo ja constava na declarfigdlb do 1° Congresso do Negro
Brasileiro, que foi promovido pelo Teatro Experita@ndo Negro — TEN, no Rio de
Janeiro, entre 26 de agosto e 4 de setembro de g@&8anto, hd mais de meio século.

Em Brasilia, foi realizado um evento conhecido cdMarcha Zumbi dos Palmares
contra o Racismo pela Cidadania e pela Vida”, e51%ue destacava a acdo do
movimento negro na dendncia da discriminacdo r&ciz condenacdo do racismo contra
negros no pais. Houve a entrega, ao presidentaraorHenrique Cardoso, do “Programa

de Superacéo do Racismo e da Desigualdade Rawadjijal podemos destacar:

. Implementacgdo da convencao sobre eliminacéo dardisacao racial no
ensino;
. Monitoramento dos livros didaticos, manuais eseslae programas

educativos controlados pela uniao;

. Desenvolvimento de programas permanentes de treirtam de
professores e educadores que os habilite a trataguadamente com a
diversidade racial, identificar as praticas disenamdrias presentes na escola e
impacto destas na evasédo e repeténcia de criaegaasn (EXECUTIVAapud
SANTOS, 2005, p. 25).

Com as pressOes antirracistas consideradas legjtipaliticos de diversas
tendéncias ideologicas, em varios estados e miwsciprasileiros, reconheceram a
necessidade de reformular as normas que regulaistemna de ensino. Assim, antes do
estabelecimento da lei em 2003, 0 movimento negdimukado aos politicos mais sensiveis
a questdao racial brasileira, conseguiram incluiradgamas regides (Bahia, Belo Horizonte,
Brasilia, Porto Alegre, Belém, Aracaju, Teresinaidgade de S&o Paulo) a Histéria dos
Negros no Brasil e a Histéria do continente africans Ensinos Fundamental e Médio das
redes estaduais e municipais de ensino.

A educacdo antirracista, segundo Cavalleiro (20@5;0mo um recurso para
melhorar a qualidade do ensino e preparar todeduo®s para a pratica da cidadania, uma
vez que tem por objetivo a erradicagdo do prectmcealas discriminagbes e dos

tratamentos diferenciados. Com isso, ela promaee@nquista de uma identidade positiva,
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aos grupos atingidos, dotada de amor e orgulhoripgpcomo também, pode causar a
transformacdo de nossa sociedade, no sentido deirirms individuos ao direito a

cidadania. Mas, de onde surgiu este preconceito?

Origem do preconceito racial e a questdo da negritle

Lilia Schwarcz (1993) trata sobre as teorias racbduzidas durante o Século
XIX — Positivismo, Evolucionismo e Darwinismo — qubegaram ao Brasil a partir de
1870. De acordo com seus estudos, as grandes siaganguraram um momento de
percepcdo da diferenca entre homens e proporcioooestantes debates e reflexdes. Nas
narrativas de viagem aliavam-se as fantasias ealadade, os “novos homens” eram
descritos como estranhos e, apés o Século XVitgnfocaracterizados como selvagens e
primitivos.

A teoria humanista de Rosseau indicava homens eanmes com uma evolugéo e
possivel “perfectabilidade” que se resumia em dihde de resistir ditames da natureza ou
acordar neles. Essa visdo era baseada na capadohdar dos homens sempre se
superarem. Analisando a origem da desigualdades érdmens, Rosseau (1999, p. 2)
afirma: “[...] se ha uma bondade original da natareumana: a evolucdo social corrompeu-
a”. Assim, o teorico se afastava da ilustracaodedender um progresso as avessas.

A partir do final do Século XVIII, vertentes negats de interpretacdo sobre o Novo
Mundo se intensificam e mudam a visdo inocenteafaimaldade do selvagem: “a da
suposta inferioridade fisica do continente, e da wonsequente debilidade natural das
espécies [...] todos condenados por natureza adecaéncia irresistivel, a uma corrupgéo
fatal”. (GERBI apud SCHWARCZ, 1993, p. 46). Tal otimismo advinha dadic&o
igualitaria da Revolucdo Francesa, que considela@isos grupos como povos e nacgoes.

Cornelius Pauw (1771) introduziu a nocdo de dege@e; cujo significado se
referia a espécies consideradas inferiores deviaeror complexidade em sua formacéao
organica, passou a referir-se como “[...] um dep@amlogico do tipo original”. (p. 56). Por
isso, acreditava que 0s americanos nao eram apeatsos, mas também decaidos.

Buscando na origem do homem, varios autores seighatam nesse desafio, dando
origem a duas vertentes: a monogenista e a pddigeri primeira congregou a maior parte

dos pensadores que acreditavam que a humanidadeneralendo a Biblia como fonte,
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afrmavam a origem comum entre os homens, porémgnpoa diversidade de tipos
humanos seria produto de *“[...] maior degeneracdo perfeicio do Eden”.
(QUATREFAGEapud STOCKINGapud SCHWARCZ, 1993, p. 48).

A segunda teoria baseava-se na interpretacdo Malég na analise dos
comportamentos humanos que passaram a ser encacawlosesultado de leis bioldgicas e
naturais. Teorias como frenologantropometria auxiliaram os cientistas sociaisuzcé
preocupados com a origem biolégica da degeneracioara na interpretacdo da
capacidade humana, baseado no tamanho e na proplrc&rebro dos diferentes povos e,
somadas ao recurso craniologia técnica, incluiamealicdo do indice cefalico. Esse
modelo determinista proporcionou hipoteses comatepologia criminal, argumentando
ser a criminalidade um fendmeno fisico e hereditari

Discutindo essa questdo, Schneider (2006) afirma guciéncia estipulou a
existéncia de uma inferioridade intrinseca, queenlimia a existéncia de conversao,
assimilagdo ou aprendizado natural aos individao®mais. O conceito “raca” recebeu o
reforco de critérios morfologicos como cor de pétemato de nariz ou de créanio que,
vistos como verdade cientifica, resultaram na &g@o da desigualdade natural das racas.

Paul Broca (1841), famoso anatomista, craniologestudioso da biologia humana
e defensor das teorias poligenistas no Século M&fendia que o principal elemento da
analise era o cranio, a partir dele se poderia covap a inter-relagdo entre inferioridade
fisica e mental. Seu objetivo era chegar a reaagdtr de tipos, ragas puras, uma vez que
era condenado a hibridade humana em funcdo da taupsterilidade das espécies
miscigenadas. Esse tedrico e seus colegas da EScateldgica Francesa, adeptos do
poligenismo, acreditando na tese da imutabilidaae rcas, tracaram paralelos entre o
exemplo da néo fertilidade da mula e uma possatetiddade do mulato.

O embate entre poligenistas e monogenistas ocarngartir da publicacado dé
origem das espécieem 1859, por Charles Darwin. Esse forneceu uma redlacdo com a
natureza e, aplicado a varias disciplinas socidiatropologia, Sociologia, Historia, Teoria
Politica e Economia — formou uma geracao socigkracdo darwinista. (HOFSTADLER
apud SCHWARCZ, 1993). Inaugurou-se conceitos como caigg® selecdo do mais
forte, evolugcdo e hereditariedade passaram a dieadgs aos mais variados ramos do

conhecimento: na Psicologia, na Linguistica e rdagegia.
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E interessante ressaltar que na esfera politiclreinismo forneceu sustentacéo
tedrica para praticas imperialistas europeias, edida em que tomou a nocéo de selecdo
natural como justificativa para a explicacdo do ttomocidental, “mais forte e adaptado”.
(HOBSBAWN; NERE; TUCHMANapud SCHWARCZ,1993, p. 56).

As racas humanas, enquanto espécies diversas atavevitar a hibridagcdo, pois
acreditava-se que nao se transmitiria caractergsiradbs, nem mesmo por meio do
processo de evolucédo social. A mistura de racasogrsiderada nociva a sociedade, porque
o resultado era sempre degenerado ou mais fracegesa defeitos de cada um dos seus
ancestrais, sendo assim, um dano, uma sub-racaeideae inferior. A eugenia — que
significa “boa geracdo” — foi criada por volta d@6% e consistia em um procedimento
cientifico para aperfeicoar artificialmente a gdatle genética de uma populacdo e, para
isso, intervia na reproducao das populacdes visanmutmducdo de nascimentos desejaveis
e controlados. Enquanto movimento social, preocEwm promover casamentos entre
grupos e desencorajava casamentos hibridos.

Os autores darwinistas acreditavam que o progresiswia restrito as sociedades
“puras”, assim, o bom desenvolvimento da nacdm sasultado, quase direto, de sua
conformacéo racial pura. Ja os negros, amarelossigns seriam considerados inferiores
nao por serem incivilizados, mas por serem inaéileis, nao perfectiveis e ndo suscetiveis
ao progresso. (RENABpud SCHWARCZ, 1993).

Boa parte destas teorias racistas originaram dwee¢do do mito de Noé que
classifica a diversidade das racas em trés grugaaky um representado por um filho do

patriarca:

Jafet seria 0 ancestral dos brancos; Sem, o doslmsiae Cam, pai de Canad, o
dos negros. Em Génesis, narra-se a alianca quefBeaesm Noé seja 0 Senhor
Deus de Sem, e de Canaa seja seu escravo! Qualikdasa Jafet; e esse habite
nas tendas de Sem, e Canaa seja seu escravo! (BHRE2006, p. 78).

A ascenséao do racismo cientifico logo se fariaisentBrasil, principalmente com
a visita de Arthur Gobineau e Louis Agassiz ao &oJaneiro entre 1865 e 1870. Eles
registraram a lastima de uma pais cheio de negimsainda, mesti¢cos; viam os brasileiros
como “uma multiddo de macacos”, lamentavam a decd@é@la civilizagcdo branca em

funcdo da mistura com o sangue inferior e o cormgguabastardamento das “racas puras”.
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Nas palavras do zodlogo Louis Agassiz, citado gure®ler (2006, p. 82): “[...] aqueles
gue pdem em duvida os efeitos perniciosos da mislerracas e sdo levados por falsa
filantropia a romper do destino de um pais tdo a@ocpela mescla entre racas e pela
ampla presenca dos negros, que, por mais de toédosgafluiam coercitivamente ao
Brasil”.

Toda essa ideologia negativa dos ndo brancos deimarcas na sociedade
brasileira, de forma que de acordo com Brandaadaitpor Munanga (1999), ha uma
tendéncia a utilizar elementos simbolicos de fugauh caracterizacdo racial ou étnica e se
nomear, o mais préximo que sua realidade fenotgpi®acioeconémica os possibilitam, do
modelo branco. Essa fuga simbdlica é produto deidewogia da mesticagem, produzida
no pais ao longo do Século XX, que construiu a magipais mestico. A mesticagem nao
conseguiu resolver os efeitos de hierarquizacadr@egrupos de origem e os conflitos de
desigualdades resultantes dessa hierarquizacdon,A8snegro no Brasil aquele que se
define com tal, para Munanga, (2004, p. 56) ‘frata-se de uma decisao politica”.

Na busca pela compreensdo da raca como um fafpestesignificativo na logica
da estruturacdo e desenvolvimento das relacfesisodranddo (2003) aborda a
perspectiva de que a questdo racial estd diretenmetdcionada com a continuidade
histérica e a reproducdo das desigualdades sceigisonbmicas entre brancos e afro-
descendentes no Brasil. O autor utilizou, comafeanta, os dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica — BGE — e da PesquisaiNd por Amostra de Domicilios —
PNAD. Devido a origem histdrica comum, agregou tpsé e pardos na nocdo de afro-
descendentes e, destacando sobre a confiabilideldatlos obtidos no estado do Rio de
Janeiro, afirma que as duvidas surgem devido exigténcia de um amplo espectro de
classificagdes raciais que circulam no senso coniyi@xisténcia de um continuo de cor,
gue estabelece inUmeras gradacfes entre negroaneo$y iii) o fato de elementos
socioecondmicos (como renda e escolaridade) inflaemm a autopercepg¢do dos
individuos acerca de sua propria raca.

Um vez que o racismo brasileiro €, no plano dasesgmtacdes, de cor e ndo de
origem, os afrodescendentes podem se classificéw pp grupo mais branco, desde que
possuam possibilidades para tal, que se relaci@me@mseu capital econémico ou cultural,

bem como sua propria realidade climatica. Trata-se:
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[...] da “violéncia simbdlica” que acompanha o saw “assimilacionista”

brasileiro. Esse tipo de racismo pode, neste memlesentacional assimilar os
negros no seio da sociedade branca, desde que sejt@s “mesticos”, ou

demonstrarem o esforco de serem menos negros, pedga sua propria

autodefinigcdo, seja pelos simbolos econdmicosteraig que podem postar. Na
ideologia racial brasileira, a nocdo de “cor” quafiémada como negacdo da
marca de raga, é na verdade uma transmutacdo @estaa “cor’ da pele

somente tem sentido como elemento classificatons guadros de uma
avaliacéo fenotipica e naturalizante anterior. (BRAO, 2003, p. 21).

Sobre a questdo da branquitude, Rossato (2001jiree d®mo uma consciéncia
silenciada quase incapaz de admitir sua particgp@gévocante em conflitos raciais que
resistem, assim, em aceitar e em se relacionar a&@mrperiéncia dos que recebem a
violacdo do preconceito. Afirma que essa brangaeittdmposta por uma sociedade, na
qgual ser branco € a norma, ou seja, a hocado hejgmanmmnte estabelecida e legitimada
indica que a brancura estd associada a uma sitwggwivilegio que desacredita na
presenca da austeridade de sua posicao e, pomissmo, € incapaz de compreender a
experiéncia do outro. A experiéncia branca podecgerpreendida como “uma forma de
amneésia social associada com certos modos de igidgde” que, com esse raciocinio, a
experiéncia de outros grupos raciais (negros, pgardim geral, ndo brancos) sao
descaracterizados como seres humanos e, por cémsému sdo percebidos como
indicadores de desajuste no contexto da human{R@ESATO, 2001, p. 32).

Uma vez que as instituicdes sociais refletem eorkprem o que € veiculado e
determinado na sociedade, podemos perceber guecisno e discriminacdo também na
escola. Entendemos que os fatores sociais e dalexarcem papel crucial no processo de
alfabetizacéo de uma crianga, havendo conexdes fadres sociais de natureza cultural e
histérica, bem como os de natureza interpessoglur®® o tedrico, a linguagem, além de
instrumento de comunicacédo, é também instrumerddem dado configuracdo a evolucao
dos povos. Assim, as criancas aprendem e inteamalz que se veicula no contexto em
gue vivem e, no caso especifico da discriminacgmergem a internalizar as
representacdes racistas. No Brasil, h4 muitos gibpsilares entre a sociedade hegemdnica
e historicamente representada por brancos queepédesados de geracdo em geragao, como
exemplo: “este € um negro de alma branca”, “negiendo ndo suja na entrada, suja na
saida’. Tais expressdes mostram o grau de pret¢oneeial no pais e se reproduzem nas

diferentes instituicbes sociais e em todas asedassciais que constituem a nacao.
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Segundo Souza, (2005) a linguagem é um dos veicaltsais na transmissao das
ideologias, pois “é capaz de tornar-se o repositobjetivo de vastas acumulacbes de
significados” (p.25), transmitindo as geracdes rhguas concepc¢bes e significagbes
construidas e acumuladas por geracdes anterigresseilitando, assim, a preservacao de
conceitos e pré-conceitos que subjugam e/ou supdaraan determinados grupos sociais.

Nas palavras do dicionariaurélio, negro significa “[...] individuo de raga negra,
sujo, encardido, maldito, perverso. Escravo.” (FERR\, 1986, p. 1187). Sabe-se que
definicbes de dicionario sdo baseadas em habitagas de uma determinada sociedade,
ou povo. Elas sdo entendidas como de cunho ideologie tais expressfes forem
relacionadas a pessoas ou grupos de forma a estigrtas, a qualificar negativamente ou
positivamente estes segmentos sociais. Na cultgista brasileira ja € comum relacionar
pessoas negras a coisas negativas. Essas defitegidiesn a consolidar a discriminagao,
podendo provocar situacdes desagradaveis e, mmals,atomo poderd uma crianca ou
jovem gostar de ser visto ou chamado de negro?

Apesar de a autoestima ser um valor atribuido p&lprio individuo a seu grupo ou
a si mesmo, este ndo a constroi isoladamente,nfiasriciado pelas representacdes sociais
predominantes no seu meio. A autoestima € conatraigartir da apreensédo feita pelo
individuo de concepc¢des sociais predominantes ssibeeo grupo que o representa. Ao
consolidar sua percepcdo negativa, os ndo bramcwmkermn, muitas vezes, a criar uma
tentativa de fuga através de mudancas em suaslestiel posturas para ficarem o mais
proximo possivel dos brancos e, assim, serem bepd&los e poderem “subir na vida”.
Esse fenbmeno é caracterizado como uma busca dalat@sacdo por meio da imitacado
do comportamento branco tido como dominante. Eagesidem (deixando pra tras sua
heranca cultural e étnica) para atingir algum soohmbjetivo, os quais sdo excluidos,

restritos e facilmente encontrados no “reino” baanc

Repensar a raca e esta experiéncia branca ceream&oté trabalho para ser
feito num passe de magica, mas sim mediante aieotigacéo critica (Freire,
1970) de varias geragfes. Rodriguez (1998) arguantpré para transformar esta
situag@o racial de preconceito e indignacdo certgeandemandari bastante
trabalho politico e muita ajuda da academia na ceemsdo deste fendmeno.
(ROSSATO, 2001, p. 32).
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A Escola como instrumento de mudancgas sociais

z

A escola, de acordo com os PCNs — Parametros Glamés Nacionais, é um
espaco privilegiado para a promocdo da igualdadeliminacdo de toda forma de
discriminacdo e racismo, por possibilitar em sepaes a convivéncia de pessoas com
diferentes origens étnicas, culturais e religiogdem disso, sua atuagédo é intencional,
sistematica, constante e obrigatoria. E notavelrsgponsabilidade em contribuir para a
transformacdo dos processos de exclusdo de parsedilkedade. J& que a escola pode
impulsionar uma acado cultural e politica a camidhatransformacdo do individuo e das
relacdes sociais.

A escola é um “espaco sociocultural, ordenado epiaddimenséo [...] onde os
sujeitos ndo sdo apenas agentes passivos”, magidad, como sugere Gadotti (2007, p.
12-13), pois trata-se de um espaco de relacdesomtinoa construcdo, de conflitos e
negociacdo, em que cada instante se da “[...] @dapéo do velho e a possibilidade de
construcao do novo”. (p. 14).

A educacdo, de maneira geral, € um processo agnstitda experiéncia humana,
por isso se faz presente em toda e qualquer sdeedssse processo € marcado pela
interagdo continua entre o ser humano e 0 meiocgostruimos 0 nosso conhecimento.
Sendo assim, tanto o desenvolvimento biol6gico uandominio das préticas culturais
existentes no nosso meio sao imprescindiveis paealezacdo do acontecer humano. E
esse acontecer se caracteriza pela unidade doog@&maano e pela riqueza da diversidade.

Assim, a escola pode garantir e promover o cantegto de si mesmo, no encontro
com o diferente. Mas a educacao possui limitacaes gpreender essa diversidade, pois a
formacéo pedagogica dos profissionais baseia-smifi@@midade que se encontra atras do
discurso da igualdade. Além disso, ha grande dasigde social que, muitas vezes,
coopera para a dificuldade em oferecer um tratamigoal aos alunos, e, na tentativa de
minimizar essa desigualdade, educadores acabarermaptando préaticas e estratégias com
erros e confusdes.

Logo, Cavalleiro (2000) enfatiza que € necessangbrpr com o discurso de uma
suposta igualdade que, na pratica, se confundeaconiformidade e a universalidade. Ha
gue se esclarecer que uma coisa € dar o tratamgeraiano sentido de respeitar a dignidade

de cada sujeito presente na realidade escolara ©oiga € dar um tratamento uniformizado
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e padronizado a todos, desconsiderando as efetdaglades psiquicas, econfmicas,
sociais e culturais. Lembra-nos, ainda, que a lorane ideologia racial que faz do branco o
“sujeito universal e essencial’ — esta muito aadey no pensamento pedagodgico e na
pratica escolar.

De acordo com pesquisas realizadas, é possivethmero alto grau de racismo,
preconceito e discriminacdo existente na escofairAeira pesquisa teve como universo de
investigacdo 82 livros didaticos em 22 escolas ahidBe, da segunda participaram 442
alunos de ensino publico, sendo 238 brancos, 1opae 83 negros. Concluiram que
existe a ideologia de inferiorizacdo do negro quder&alecida na escola, através do livro
didatico e do professor, sob a forma de esteredppreconceitos. A segunda, constatou
gualidades socialmente positivas séo atribuidasbearscos, como ser amigo, simpatico,
estudioso, inteligente, bonito, rico; j& o0s negrasceberam aquelas socialmente
marginalizadas pela sociedade, como ser burro, f@ico, ladrdo. O que se percebe € a
opinido generalizada sobre a inferioridade do negsuperioridade dos brancos.

Quanto as possibilidades de mobilidade ocupacipagh brancos e negros, 0s
entrevistados mostraram-se pouco receptivos amnbigr que diz respeito ao casamento,
constataram que

A instituicdo casamento é nitidamente atribuidaesspas de cor branca, pois
somente 19,2% dos casamentos séo realizados egi@snTal dado sugere que
0s entrevistados pensam a familia negra como meswsturada do que a
familia branca. [...] deixando claro que a intead& do preconceito racial é
bastante alta; uma vez que os percentuais alcasmgado negro nas qualidades
negativas, nas profissdes de baixo status ocumdaonna pouca integragdo as
relacdes matrimoniais sdo sempre altos e recoser®ANT'ANA apud
SOUZA, 1990).

A pesquisadora Vera Maria Figueiras (1990) an#tisgbém a postura do professor
por ser ele aquele que transmite, a partir de sodigdo de autoridade central na sala de
aula, conceitos que serdo absorvidos pelos aluooso cconhecimentos cientificos,
verdadeiros. Por esse motivo, estudar a formacaprafessor, no que toca a sua Visao
sobre o negro € crucial para se perceber em quElanadescola esta preparada para lidar
com a questao racial.

Foram entrevistados 16 professores, envolvendasdisedreas do conhecimento,

atuando em séries e graus de escolaridade distodos 0 objetivo de avaliar o grau de
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conhecimento e as opinides a respeito do negraustdes se dirigiam a trés situacoes

pedagogicas, a saber:

1) os professores reconhecem a existéncia do pretonegial na escola, seja
entre alunos e professores em relacdo aos alunosentre o corpo
administrativo;

2) todos os professores declararam nao ter recebidlgugr tipo de orientacao
pedagodgica sobre a questdo racial no Brasil, pasi@ dos seus cursos de
formacéo profissional ou nas escolas onde leciomatacionaram;

3) a realidade acima descrita permitiu aos professopEs unanimidade,
declararem que o professorado ndo estd capacit@dolidar com a questdo

racial.

Portanto quanto aos programas de valorizacao gim neerificou-se que a maioria
das escolas pesquisadas ndo conduz qualquer tratmihtal linha de acdo. As iniciativas
gue ocorrem partem isoladamente e sdo bastante @uanto ao envolvimento da escola,
o enfoque torna-se mais comemorativo do que qurestar.

Pode-se concluir, portanto, que a postura do eduatidnte da questédo racial, em
sala de aula, é como mantenedor e difusor do pcedonracial entre os alunos, seja por
omissdo, seja por efetivas declaracdoes racistgs, a@da pelo simples fato de
desconsiderar a questéo, até mesmo por trata-la sgonproblema menor ou inexistente.

Quanto ao livro didético, foram detectados os segsidados, interpretados como

preconceituosos:

1) nas ilustracbes e textos, 0s negros pouco aparecequando isso acontece,
estdo sempre representados em situacdo socialioinf&r do branco,
estereotipados em seus tracgos fisicos ou animakzad

2) ndo existem ilustracdes relativas a familia ne§regmo se o negro nao tivesse
familia;

3) os textos induzem a criangca a pensar que a ragaabgé mais bonita e mais

inteligente;
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4) nos textos sobre a formacado étnica do Brasil, fadatectadas as presencas do
indio e do negro; o branco ndo & mencionado (emnalgcasos): ja é
pressuposto;

5) indios e negros sdo mencionados no passado, coode existissem mais;

6) os textos de histéria e estudos sociais limitamaseeferéncias sobre as

contribuicdes tradicionais dos povos africanos.

Destaca-se que 0s autores da pesquisa nos livtéscdss listaram os esteredtipos e
preconceitos encontrados e um dos mais evidensepi@e que eles denominaram de a
animalizacdo do negro, que é exposta de variasimansendo a mais comum a associacao
da cor preta a animais (porco preto, cabra pret&aoo preto), ou a seres sobrenaturais
animalizados (mula-sem-cabeca, lobisomem, sacrgereAfirma-se que ha uma
insisténcia nitida em retirar do negro a condicGmdma ou entdo, em reservar-lhe um
papel subalterno na hierarquia social.

Sobre essa questdo dos livros didaticos, Bitteh¢d997) diz que ele

[...] € um importante veiculo portador de um sisiede valores, de uma
ideologia, de uma cultura. Véarias pesquisas demamash como textos e
ilustracdes de obras didaticas transmitem estpdte valores dos grupos
dominantes, generalizando temas, como familiancaiaetnia, de acordo com os
preceitos da sociedade branca. (BITTENCOURT, 19972).

Muitas vezes, textos, livros ou historias, com qona pobreza, na violéncia e em
outras mazelas sociais, colocam 0s negros comagmoistas. Além disso, no interior da
sala de aula ocorrem atitudes racistas, que, muéass, ndo sao levadas a sério. Sao
provocacoes, piadinhas e apelidos — geralmenteriaacos” por sorrisos — que terminam
sendo vistos como “brincadeira” e ndo como afratdesrespeito, como precisam ser

considerados.

Neste sentido, a sala de aula e a escola comodariém se caracterizado como
um espago de conflito no qual as criancas e adoléss, negras e negros,
sentem dificuldade de consolidar, positivamente Elentidade e sua auto-
estima. Isto d&-se, principalmente, pela costuméinaulacdo do negro com
situacdes ou coisas pejorativas, através de apelidmmparacfes grosseiras e
desagradaveis. (SOUZA, 2001, p. 112).
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A escola erra quando coloca a questéo racial cégoegpecifico dos negros, como
um “problema do negro”. Para Cavalleiro (2000), em contexto social em que as
diferencas raciais significam desigualdade de opatades, “[...] ao silenciar, a escola
grita inferioridade, desrespeito e desprezo” (p) péra uns, negros e indigenas, e,
consequentemente, superioridade, respeito e vaddigzpara outros (brancos). Percebe-se
gue o racismo é negado de forma veemente no disdarsociedade e da escola, mas se
mantém presente no sistema de valores que regeampoctamento da nossa sociedade,
expressando-se atraves das mais diversas praicatas. Dessa forma, para se trabalhar
com a questdo racial na escola ndo se pode dedemrsessa ambiguidade. Antes, é
preciso desvela-la e combaté-la.

Na opinido de Gomes (2002), uma forma de combateacsmo na escola €&
desvelar os mecanismos sutis, através dos quadsrasismo se perpetu. Sdo eles: a
linguagem que se manifesta através dos apelidosatigps, dos xingamentos racistas, do
discurso que reforca a susposta inferioridade, ri@sibilidade do negro nos livros
didaticos, do siléncio sobre a questdo racial. Beverradicar as praticas explicitas de
racismo que ocorrem nas escolas e que atingemno,atuprofessor, 0os pais e as maes
negros(as). Como exemplo, temos a diretora de woaleepublica que, ao enturmar o0s
alunos de seis anos, fazia uma divisao racialcanldo os negros e os mesticos na mesma
sala, porque segundo ela, “eles ndo vao dar emmadmo.” — uma retdrica popular que
estabelece a diferenca e desigualdade pelo simjplbato da cor da pele.

Gomes (2002) apresenta como alternativa a abeaféuescola para o contato com a

comunidade negra, com 0s grupos culturais e rebgiola comunidade.

Essa experiéncia é importante pois nos mostra que aoisa é dizer de longe
gue respeito e reconheco o outro na sua diferermara coisa € mostrar esse
respeito na convivéncia cotidiana com esse outrestar frente a frente com o
diferente nos mostra os nossos limites e nos (iisai@ aprender relacionar,
negociar, resolver conflitos, mudar valores. (GOME®?2, p. 285).

O autor afirma ainda, como um caminho, conheceistria de luta contra a
escraviddo, o racismo e a exclusdo social, que pedeuma forma da escola e dos
educadores construirem uma pratica pedagogicaanierople a diversidade, pois, sendo
uma instituicdo social e um direito de todos osdébs, € dever e obrigacdo da escola criar

condi¢des e construir praticas que atendam segsguatestao dentro dela.
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Para isso, é necessério repensar o papel queuaacnéigra ocupa na escola, ja que
aparece como um recorte de uma viséo estreita ltlegapresente no ambiente escolar,
externa aos individuos e ndo a todos os modosddedé uma sociedade. A cultura negra
se apresenta de forma cristalizada e recortadanda reduzida a danca, a musica, ao
futebol, a sensualidade da mulata, ao carnavabmo cultura da violéncia e da excluséo:
meninos de rua, traficantes que ocupam a faveldet@ntos, entre outros.

Dessa forma, reconhecemos que a escola desempenhanportante papel na
sociedade e é passivel de mudangas. Acabar comeangeito, 0 racismo e a
discriminacdo € um grande desafio da educacdoge epie busquemos reavaliar nossa

postura, linguagem e pratica escolar.

Por que estudar a Africa?

Afirmava Silva (2003) a necessidade e a urgénciastado, no Brasil, sobre a
Africa. Segundo ele, a histéria da Africa é impotgapara nds brasileiros, porque ajuda a
explicar-nos. Mas é importante também por seu va#oprio e porque nos faz melhor
compreender o grande continente que fica em nossteira leste e de onde proveio quase
a metade de nossos antepassados. Ndo pode cortirsgar estudo afastado de nossos
curriculos, como se fosse matéria exdtica. Ainda djgto ndo tenhamos consciéncia, o

oba, do Benim, ou o angola a quiluanje estdo maisipréx de nés que os reis da Franca.
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Africa in the classroom: its goals, perspectives ahchallenges

ABSTRACT

This article brings a reflection about the racitinéc relations in Brazil from pedagogical practicend
problematizes these practices related to the ethwial identity of the Brazilian children. Thisgex is a part
of the doctorate thesis of the author that stugiastice, identity and diversity. The origin of ghivork is
configured in a case study about the daily prasticEschool and the ethnic racial identity in whighs
focused on teaching resources, interactions andiatts on the school routine. The ethnical racial
characteristics of Brazilian racial difference idueation is expressed by direct racism and by stiédl of
this racism in the different interactions and psses on the school routine. The propose is to aadhe law
that points to African studies returning to the atebabout citizenship and slavery. We will alsdklaao the
answer produced in the manuals of history sugggstimythic and anachronistic view of slavery.

Keywords: Identities; Otherness; Childhood; History anddABrazilian Culture.
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