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Resumo

A proposta deste artigo é abordar a tematica do ensino religioso sob a perspectiva do dilema
epistemoldgico, tendo por escopo identificar uma possivel contribuicdo a formagdo docente por meio da
area de conhecimento referente as Ciéncias da Religido. Nesse sentido, procurou-se tragar um caminho
que comeca pela apresentacdo do dilema epistemolégico do ensino religioso, sob a ética da relagdo
histdrica, no Brasil, entre Estado e Religido, destacando as categorias publico e privado. Feito isso, passa-
se a uma abordagem de modelos tedricos da disciplina, enquanto categorias de analise, que servem de
referéncia de estudo e compreensdo da tematica. Nesse ponto, destacam-se os modelos catequético,
teoldgico e das Ciéncias da Religido. Ao final desse percurso, procurou-se estabelecer a relagdo entre
modelo das Ciéncias da Religido, pluralismo religioso e pequenas aproximagdes a questdo da formacgdo
docente, tendo como referéncia dados que dizem respeito, sobretudo, a presenga do ensino religioso em
Minas Gerais.

Palavras-chave: Ensino Religioso. Dilema epistemoldgico. Ciéncias da Religido. Formacdo
docente.

Abstract

This article addresses the issue of Religious Education from the perspective of epistemological dilemma
and seeks to identify contributions to the teaching training through the formation of Religious Sciences.
The text traces a path that presents the religious dilemma of Religious Teaching from the perspective of
the historical relationship, in Brazil, between State and Religion, highlighting the categories of public and
private. The text also discusses the theoretical models of the discipline "Religious Education’, as analytical
categories that serve as a reference point of study and reference of such discipline. In sum, the present
study highlights the Catechetical and the Theological models of “Sciences of Religion®, religious pluralism,
and teacher formation, taking as reference the data concerning the presence of ‘Religious Education in
the State of Minas Gerais, Brazil.
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Introdugao

O ensino religioso (ER) estd presente no contexto educacional brasileiro
desde os tempos da Colonia. Segundo os Parametros Curriculares Nacionais do
Ensino Religioso (PCNERs), no periodo de 1500 a 1800 foi entendido como ensino
da religiao oficial, isto é, enquanto elemento eclesial na escola, como se fosse uma
extensao, uma parte da Igreja Catolica presente no meio escolar. Nessa condicao, o

ER foi entendido como catequese eclesial (PCNERs, 1997).

A partir da implantacao da Republica (1889), o ER passou a ser questionado,
tendo como pano de fundo as discussoes que giram em torno da separacao entre
Igreja e Estado. Esses questionamentos propiciaram o surgimento de esforcos no
sentido de conceber o ER nao mais como catequese eclesial. Entretanto, o mesmo
continuou sendo pensado em referéncia a alguma confissao religiosa, dai
resultando a denominacao de modelo confessional. Em 1961, com a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), a Lei n. 4.024, ocorreu a

homologacao desse modelo (OLIVEIRA et al., 2007).

Atualmente, existem esforcos no sentido de construir uma proposta de ER
diferente do modelo confessional. Nessa perspectiva, podem-se destacar duas
linhas significativas. Uma é a proposta do ER como educacao da religiosidade.
Esta, por sua vez, é entendida como dimensao fundamental do ser humano. Um
representante dessa linha é Wolfgang Gruen, que compreende a religiosidade como
a atitude de abertura dindmica realizada pelo ser humano e direcionada ao sentido
radical de sua existéncia. Outra proposta é a que procura fundamentar o ER no
modelo das Ciéncias da Religido, baseando-se na argumentacao de que os estudos
realizados nesse campo constituem-se como area de conhecimento que pode

sustentar o ER como disciplina escolar.
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1 Dilema epistemoldgico do ensino religioso

Tomando como ponto de partida a inclusao do ensino religioso nos textos
constitucionais e também na legislacdo educacional, é possivel lancar um olhar
sobre a disciplina a partir do enfoque da relacao entre Estado e religides, de modo
particular, a partir do periodo republicano, no qual o Estado brasileiro passou a ser
compreendido em carater laico. As vozes defensoras do Estado laico, de maneira
geral, entendem que o ensino religioso corresponderia a uma concessao, ou mesmo

ingeréncia religiosa, em questoes de laicidade.

A esse respeito, Vaidergon (2008)2 qualifica a disciplina como heranca do
que chama de autoritarismo religioso, fazendo referéncia, sobretudo, a nao
aceitacao imediata da separacao com o Estado por parte da Igreja Catolicas,
passando pela imposicao da Educacao Moral e Civica durante a ditadura militar de
1964 e culminando com a “[...] concorréncia religiosa nas escolas ptublicas em pleno
regime democratico” (VAIDERGON, 2008, p. 407). Em sintese, o posicionamento

desse autor pode ser entendido da seguinte maneira:

A tradicfo autoritaria persiste no ensino religioso. Por mais que se queira
atualizar, renovar e descaracterizar sua génese, permanece o intento das
religiGes de influir na sociedade civil e nos poderes da Reptiblica, através
da educacdo. A fé, que na promessa iluminista, deveria se manter no
ambito privado, cada vez mais, no mundo e no Brasil, se torna fator de
politica pablica, por vezes combatendo a razio e o conhecimento cientifico
e legitimando acOes antidemocraticas — tal como na época da ditadura.
(VAIDERGON, 2008, p. 410-411).

Na Constituicdo Federal de 1988, a religido constitui direito individual,
segundo o artigo 5°, VI, ou seja, é assunto de ambito privado. A educacao, por sua
vez, segundo o artigo 6° da mesma Carta Magna, constitui-se como direito social,

em outras palavras, situada no ambito publico. O ensino religioso, por meio do

? Doutor em Educagdo e professor do Departamento de Ciéncias da Educagdo e do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo Escolar,
da Faculdade de Ciéncias e Letras da Universidade Estadual Paulista (UMESP, Araraquara).

3 Segundo Vaidergon (2008, p. 407): “Depois do Império, onde o padroado estabeleceu o vinculo entre o poder monarquico e o
catolicismo como religido oficial, a Republica, mesmo estando constitucionalmente separada da Igreja, desta sempre sofreu, de forma
mais ou menos explicita, a pressdo ideoldgica pelo comando de coragdes e mentes de seus cidaddos”.
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artigo 210, § 1°, foi assegurado nas escolas publicas em carater facultativo. Dessa

forma, segundo Pauly (2004), a Constituicao:

[...] situa o ensino religioso no espaco, ao mesmo tempo publico (escola) e

privado (liberdade de consciéncia). Essa localizacao ambigua implica
dilema epistemolégico. A LDBEN tenta supera-lo pela: a) proibi¢ao do
proselitismo; b) freqiiéncia optativa; ¢) ndo-integralizacio da carga
horéria da disciplina nas 800 horas; e) concessao do direito a audicio pelo
sistema de ensino de entidade civil representativa das igrejas. (PAULY,
20009).

O entendimento de que o Ensino Religioso configura presenca ambigua do
privado em ambiente publico decorre da compreensao da disciplina em estreita
ligacdo com as religioes. O carater facultativo, bem como o posicionamento da
LDBEN (Lei n. 9.394/1996) ao conferir aos sistemas de ensino a competéncia de
estabelecimento dos contetidos do ensino religioso e a tarefa de definicao da
qualificacao e admissao de professores, podem ser entendidos como reflexo dessa
posicao ambigua da disciplina. Nao se pode deixar de destacar, também, como
reflexo dessa ambiguidade, que o Ministério da Educagao e Cultura ainda nao
assumiu a tarefa de estabelecer qual seria a habilitacao desse professor em ambito

nacional.

Para preservar a liberdade de crenca, que se configura como aspecto
privado, a legislacdo assegura o carater facultativo. Nesse caminho, quando a
legislacao deixa a cargo dos sistemas de ensino a definicdo de contetdos e
estabelece que essa tarefa se realize por meio da audicdo de entidade civil
constituida por representantes religiosos, fica claro que ha a compreensao de que
se procura preservar e respeitar as particularidades regionais religiosas. A questao
central que se coloca é a compreensao do ensino religioso ligado as tradicoes
religiosas, implicando, assim, o dilema epistemologico. Isso se d4 a medida que a
epistemologia do ensino religioso diz respeito a aspectos teéricos e metodologicos,
fazendo referéncia a uma area de conhecimento especifica que tem a religidao como

objeto de estudo.
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O dilema epistemologico esta presente a medida que o ensino religioso busca
fundamentar-se em um conhecimento sobre o religioso que tem suas fontes nas
tradigoes religiosas. Entretanto, é importante ressaltar que “a atividade de ensino
se da a partir de contetidos a serem difundidos, conteddos que podem vir do senso
comum, de tradicoes religiosas ou do acimulo das pesquisas cientificas, no caso

das ciéncias” (PASSOS, 2007, p. 27).

Passos (2007), na perspectiva curricular, esclarece que se pode fazer uma
distincao entre o ensino que reproduz e o ensino que produz conhecimento. As
tradigOes religiosas se situam na primeira condicio citada. Isso devido as suas
caracteristicas de repassar as geracoes, de forma espontanea ou sistematica, suas
tradicOes por meio da catequese, isto é, sua preocupacao fundamental objetiva a
reproduciao da doutrina confessional. Com relacao a escola, muito embora nao
exclua o primeiro tipo de ensino, isto é, aquele que reproduz, situa-se
primordialmente no segundo, ou seja, no ensino que produz conhecimento e
pretende transmitir e discutir os resultados e processos de producao das ciéncias

com os educandos. Dessa forma, Passos (2007, p. 28) esclarece que:

O ER escolar, exatamente por ser escolar, justifica-se como componente
curricular enquanto expressao de uma abordagem cientifica. O processo
de ensino-aprendizagem pode e deve decodificar valores e tradigoes,
porém, dentro de um discurso regrado por fundamentos teoricos e regras
metodoldgicas, ou seja, dentro de uma dinamica logica enraizada nas
ciéncias. (PASSOS, 2007, p.28).

Ainda segundo Passos (2007, p. 28), pode-se constatar que h4 “[...] caréncia
histérica de uma base epistemologica para o ER, que permanece, quase sempre,
vinculado as tradicoes religiosas e termina por reproduzi-la nos curriculos
escolares”. Os esforcos que vém sendo empreendidos no sentido de conceber o
ensino religioso como area de conhecimento, desvinculado do carater confessional,
foram desconsiderados no momento em que houve a promulgacao do Acordo
Brasil-Santa Sé e a consequente recorréncia da confessionalidade para o ensino

religioso. Mais uma vez, fica claro que ha dificuldade de pensar a disciplina
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desvinculada das tradicoes religiosas, sobretudo por parte dos legisladores, o que

torna nao muito facil a superacdo do dilema epistemolégico da disciplina.

2 Trés modelos de ensino religioso

Feita a apresentacao, em linhas gerais, do dilema epistemologico do ensino
religioso, neste topico, a abordagem sera realizada a partir da 6tica de trés modelos,
a saber: modelo catequético, modelo teologico e modelo das Ciéncias da Religido.
Essa escolha se deve ao fato de que ela permite uma abordagem com maior alcance
sobre a disciplina a partir da perspectiva epistemologica. A opcao por trés modelos
foi apresentada por Passos (2007), em obra na qual argumenta em favor do modelo
das Ciéncias da Religiao como aquele que melhor responde aos desafios
apresentados ao ensino religioso. Os desafios se colocam em funcao do lastro
historico de disputa politica que envolve a disciplina, ou mesmo em funcao da
compreensao dela como area de conhecimento e, principalmente, considerando o
dilema epistemologico, ainda nao resolvido. Soares (2009, p. 314), ao refletir
acerca da opcao por trés modelos, esclarece melhor as razoes dessa escolha, como

se pode perceber a seguir:

Por que esses trés modelos e ndo outros? Passos opta por uma visao
diacrénica do ER no Brasil, que vai do longo periodo histérico em que
ensinar religido equivalia a iniciar o aluno nos mistérios cristdos (e,
principalmente, na tradicio catolica) até a situacdo contemporanea, que
concilia desconfianca contra as instituicbes e atracdo por novas
espiritualidades. Por essa razdo, nosso autor prefere dispor os trés
modelos numa certa seqiiéncia cronologica. (SOARES, 2009, p. 314).

O enfoque diacronico possibilita uma visao mais ampla acerca da disciplina
em suas grandes linhas, sobretudo considerando-a a partir de um olhar mais
abrangente, que procura localizar a passagem da vinculacao do ensino religioso as
tradigOes religiosas — por meio da otica teoldgica — até a iniciacdo de processo

emancipatorio da disciplina, ocorrido a partir do estabelecimento de sua area de
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conhecimento, este, por sua vez, realizada por meio da Resolucao n. 2/1998. Ainda
a respeito do enfoque dado a disciplina sob a perspectiva de abertura para além do

ambito teoldgico, pode-se dizer que:

A partir de 1997, com a revisao do artigo 33 da LDB, estabeleceu-se nova
concepcao para o Ensino Religioso. Seu foco deixou de ser teoldgico para
assumir um perfil pedagogico de re-leitura das questdes religiosas da

“z

sociedade, baseado na compreensdo de “area de conhecimento” e
orientado pelos Parametros Curriculares Nacionais. (OLIVEIRA et al.,

2007, p. 58).

Partindo da ideia de que a compreensao do ensino religioso como area de
conhecimento proporcionou a releitura da disciplina, deixando a perspectiva
teologica, convém ressaltar que, “por uma questao de rigor no uso dos termos, seria
melhor nao tratar o ensino religioso como area de conhecimento autébnoma em
paridade com, por exemplo, a Sociologia, as Ciéncias Juridicas ou a Matematica”

(SOARES, 2009, p. 313). Nao seria interessante essa paridade, sobretudo, porque:

Infelizmente, ainda nao termos clareza nos setores envolvidos com o tema
do Ensino Religioso — MEC, profissionais da educacdo, liderancas
religiosas, autoridades politicas e porta-vozes da opinido publica — sobre
qual deva ser a justa relagdo entre o tipo de conhecimento adquirido sobre
a experiéncia religiosa da humanidade e os procedimentos pedagogicos
para apresenta-la a nossos jovens cidadaos. (SOARES, 2009, p. 313).

A falta de clareza aponta a necessidade de buscar um aprofundamento maior
acerca do ensino religioso, sobretudo do ponto de vista epistemolégico. Nesse
sentido, a abordagem a partir dos modelos pode contribuir muito para que se

avance na discussao.

E importante destacar que, do ponto de vista geografico, ha no territério
nacional experiéncias diversificadas de ensino religioso. Experiéncias que se
consolidaram levando em conta a expressao de jogos de forca locais, bem como a

atuacdo de agentes especializados, dai Passos (2007, p. 52) esclarece que:
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Os modelos que estabelecem as praticas do ER podem esconder em sua
singularidade a realidade plural dessas praticas com suas peculiaridades
localizadas no tempo e no espaco, marcadas sempre por tragos
tendenciais, mas também por misturas de elementos. Os modelos aqui
apresentados captam as propensdes predominantes nas praticas de ER,
com base no critério de fundamentacao epistemoléogica. (PASSOS, 2007,

p- 52).

O modelo catequético é o mais antigo e relaciona-se aos contextos historicos
nos quais a religiao, sobretudo o catolicismo, gozava de hegemonia na sociedade
brasileira. A esse respeito é importante citar os periodos Colonial e Imperial, nos
quais ainda havia a uniao entre Estado e Igreja Catolica sob o regime de padroado.
Nesses periodos, o modelo catequético nao encontrou grandes problemas para se
manter em funcdo do fato de quase coincidir a opcao religiosa pela tradicao
hegemonica e a cidadania. Esse modelo representa a educacao da fé, ou seja, a
aprendizagem centrada no aspecto da transmissdao de contetido pela via da
experiéncia de fé. Com o advento da modernidade e da reforma protestante nesse
processo e a consequente intolerancia religiosa, o modelo catequético adquiriu
caracteristicas apologéticas do catolicismo de maneira que “[...] a catequese era
vista como instrucao, como uma pratica escolar voltada para a formacao das ideias

corretas, em oposicao as ideias falsas” (PASSOS, 2007, p. 56-57).

Apesar de o modelo catequético situar-se historicamente nos periodos
colonial e imperial, e, também, de as orientacoes catequéticas fazerem distincao
entre a educacao da fé e o ensino religioso, sua pratica persiste ainda hoje4, seja
implicita ou explicitamente, sob o patrocinio de diversas igrejas e pela propria
Igreja Catolica. O que fere o espirito laico do Estado brasileiro e esconde intencoes

proselitistas.

No Brasil, tanto a exclusao do ER das escolas com a implantacdo da
Republica e a Constituigdo de 1891, quanto sua inclusdo nas diversas
Constituicoes, a partir da década de 1930, fizeram que ele ficasse ligado
intimamente com a confessionalidade. (PASSOS, 2007, p. 57).

* A respeito da persisténcia do modelo catequético, é importante citar o emblematico caso do estado do Rio de Janeiro no qual ele se
apresenta implicito no modelo confessional adotado. Para uma melhor compreensdo da problematica gerada por esse modelo, é
importante consultar Cavaliere (2007).
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Essa ligacao implicita do modelo catequético com o confessional pode ser
percebida na persisténcia em matéria legislativa do carater facultativo do ensino
religioso, bem como na continuidade entre as comunidades religiosas e escolas, por
meio da producdo, no interior destas dltimas, de espacos para a formacao religiosa
(PASSOS, 2007, p. 57). Essa modalidade de ensino religioso, devido a sua
caracteristica de reproduzir métodos e acao pedagogica de confissoes religiosas, s6
poderia continuar existindo no meio escolar em contexto de separacdo Igreja-
Estado por meio de acordos entre esses poderes. Nesse sentido, convém ressaltar o
Acordo Brasil-Santa Sé e a recorréncia da confessionalidade para o ensino
religioso, encontrada na redacao do artigo 11 da concordata do Brasil com a Santa

Sés.

O modelo teolbgico utilizado por Passos (2007) pode ser entendido como
uma concepcao de ensino religioso que busca fundamentacao para além da
confessionalidade estrita. Nesse sentido, supera o modelo catequético, pois procura
uma justificativa mais universal de religiao, a partir do principio da existéncia de
uma dimensao antropologica religiosa do ser humano a ser educado. O modelo
teologico procura oferecer um discurso religioso e pedagogico em dialogo com as
diversas confissoes religiosas. “Esse modelo moderno esteve presente nas escolas a
partir do Concilio Vaticano II e recebe dele suas orientacoes principais, assim como
das chamadas teologias modernas” (PASSOS, 2007, p. 61). Enquanto modelo que
se situa em uma perspectiva diacronica, inclui os modelos ja citados — confessional,
ecumeénico, interconfessional ou pluralista — levando-se em conta que sao
diretamente influenciados, em termos epistemologicos, a partir das reflexoes
teolégicas modernas em suas expressoes ecumeénicas e de dialogo inter-religioso.

Nesse sentido:

® Em 11 de fevereiro de 2010, o Presidente da Republica, Luis Inacio Lula da Silva, promulgou o acordo, publicado no Didrio Oficial da
Unido como Decreto n. 7.107, em 12 de fevereiro de 2010.
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A teologia nao configura, necessariamente, conteidos confessionais nas
programacoes de ER, mas age, sobretudo, como um pressuposto que
sustenta a convicgao dos agentes e a propria motivacao da acio; a missao
de educar é afirmada como um valor sustentado por uma visdo
transcendente do ser humano. (PASSOS, 2007, p.61).

Essa caracteristica do modelo teol6gico permite que ele se nutra de um

didlogo maior entre as igrejas cristas chegando até mesmo a

[...] contemplar uma visdo pluralista que inclua religiées nao-cristas. Mas

continua sendo uma catequese mais sutil, pois ainda estd sob a
responsabilidade de liderancas religiosas que, em tltima instdncia, tém
poder de decisao e veto sobre os contetildos a serem ministrados nas aulas.
Justamente por essa dependéncia de certos interesses religiosos, ainda
que bem mais diluidos, nao nos parece ser o modelo ideal para o ER nas
escolas publicas. (SOARES, 2009, p. 315).

Considerando objecoes ao modelo teoldgico, é interessante citar Pauly
(2009), que argumenta contra a fundamentacdo do ensino religioso em uma
antropologia religiosa. Suas objecoes se dao no sentido de questionar a existéncia
de tal antropologia. Para justificar sua posicao, parte do principio de que, na
teologia académica, existem concepcoes antropolbgicas divergentes, o que, do
ponto de vista epistemologico, seria pouco razoavel para a disciplina (PAULY,
20009, p. 179). Além disso, ha outros problemas que o modelo teolégico enfrenta.
Dentre eles, pode-se citar o fato de haver o questionamento acerca da necessidade
de uma formacao religiosa para a cidadania. Em outras palavras, o problema em

questao poderia ser entendido da seguinte maneira:

7

A justificativa de que o ensino religioso é um componente curricular
porque integra a formac@o para a cidadania é falsa. A suposicao de que
uma pessoa religiosa seja melhor, igual ou pior cidada em razio de sua
crenca, caracteriza clara discriminagao. (PAULY, 20009, p. 174).

Existem, também, questionamentos acerca do modelo teoldgico que, a partir
da perspectiva do dilema epistemologico da disciplina, envolvem a questio da
formacao dos professores de ensino religioso. Esses aspectos serao retomados mais

adiante, por ora, procura-se abordar a concepc¢ao de ensino religioso adotada pelo
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estado de Minas Gerais para, na sequéncia, proceder-se a apresentacao do modelo

das Ciéncias da Religido.

O modelo de ensino religioso adotado em Minas Gerais possui raizes nas
reflex0es pioneiras de Wolfgang Gruen, que, na década de 1970, procedendo em
um esforco de superacdo da confessionalidade na disciplina e no intuito de
compreendé-la como elemento integrante, de fato, do meio escolar, propoe o

ensino religioso baseado na religiosidade. Nesse sentido:

religiosidade é a atitude dinamica de abertura do homem ao sentido
fundamental da sua existéncia, seja qual for o modo como é percebido este
sentido. Nao se trata apenas de uma atitude entre muitas: quando
presente, a religiosidade estd na raiz da vida humana na sua totalidade.

(GRUEN, 1997, p. 75).

Segundo Silva (2007, p. 60), a proposta de Gruen recebe influéncias de
autores do campo teologico como Metz, Max Scheler e Troeltsch. No entanto, a
fundamentacao para o que compreende por religiosidade encontra suas bases no
pensamento de Paul Tillich, que entende a religiosidade como dimensao mais
profunda de todas as func¢oes da vida humana, isto é, da totalidade da vida humana
(SILVA, 2007, p. 60). Essa observacao de Silva (2007) pode ser percebida
claramente no seguinte trecho: “A religiosidade nao é uma atitude entre muitas: ela
¢é a raiz do conjunto das dimensoes da vida da pessoa; a medida que as integra, a

religiosidade da coeréncia a um projeto de vida” (GRUEN, 2004, p. 413).

A proposta de Gruen (2004) situa-se no modelo teologico a medida que
busca suas fundamentacbes em representantes da teologia moderna. A
religiosidade, mesmo nao fazendo referéncia a uma confissao especifica, pressupoe
uma complementaridade de beneficiamentos mutuos entre ensino religioso e
catequese. Em outras palavras, situa-se, ainda, na perspectiva teologica. Nesse

sentido, € importante destacar que:
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O ER beneficia a Catequese. Da-lhe forte embasamento em termos de
convivéncia na diversidade; abertura macroecuménica; elaboracao de
sistema de valores e sentido da vida, e disposi¢ao para superar a injustica
social; construcao da paz. Fornece estimulos para purificar o ambito
religioso de patologias nada infrequentes: radicalismos, ritualismo
enfadonho, ou vistoso mas estéril; contra-faccbes do sagrado, com
intencOes supostamente imexiveis. (GRUEN, 2004, p. 420).

Dantas (2004) esclarece que a Secretaria de Estado da Educacdao de Minas
Gerais iniciou, em 1994, processo de implantacdo de um novo projeto pedagogico
por meio da revisao e atualizacdo dos curriculos das disciplinas; nesse sentido,
estabeleceu diretrizes proprias para o ensino religioso. Nesse processo, foram

contemplados referenciais teéricos que buscaram enfatizar:

revisio e amadurecimento do projeto de vida pessoal do aluno; o
desenvolvimento da sua religiosidade; o reconhecimento e valorizacdo do
pluralismo filoséfico e religioso; e o incentivo a participagio efetiva na
construcdo da sociedade, através da reflexdo ética e pratica cidada.
(DANTAS, 2004, p. 115).

Esse autor, ao refletir sobre os modelos de ensino religioso, propoe o inter-
religioso ou pluralista, no sentido de apresenta-lo como possibilidade de superacao
dos impasses surgidos nos modelos anteriores. Na compreensao de Dantas (2004),
isso seria possivel devido as caracteristicas do modelo proposto que conseguiria
abranger as mais variadas modalidades de religiosidade, filosofias de vida,
incluindo o agnosticismo e o ateismo. Ele argumenta, ainda, que esse modelo
dialoga com a Antropologia Cultural, a Psicologia da Religiao, a Fenomenologia da
Religiao e a Sociologia da Religido, a partir das categorias antropoldgicas de
transcendéncia e alteridade. Nesse sentido, “este modelo tem o mérito de superar
uma visao unirreligiosa e pautar-se pelo didlogo entre as confissoes religiosas

presentes nas escolas” (PASSOS, 2007, p. 64).

O modelo pluralista identifica-se com a proposta do Departamento
Arquidiocesano de Ensino Religioso (Daer), que organizou em Belo Horizonte o

curso de Filosofia e Metodologia da Educacdo Religiosa como iniciativa de

Horizonte, Belo Horizonte, v. 10, n. 28, p. 1435-1457, out./dez. 2012 — ISSN 2175-5841 1446



Tematica Livre - Artigo: Dilema epistemoldgico do Ensino Religioso e formagdo docente

capacitacdo e formacao permanente de professores de ensino religioso da rede

publica estadual, com atuacdo na Regiao Metropolitana da capital mineira.

Essa proposta, ao procurar dialogar com disciplinas como a Psicologia da
Religiao, Fenomenologia da Religido e Sociologia da Religiao, j4 aponta uma
abertura do ensino religioso as Ciéncias da Religido. No entanto, ao utilizar as
categorias transcendéncia e alteridade nao consegue sair do enfoque teologico e,
consequentemente, nao resolve o problema epistemolégico da disciplina. Para
compreender melhor a vinculacdo do modelo pluralista proposto por Dantas
(2004) ao plano teolégico, convém observar que o modelo teologico “sustenta-se na
ideia da educacao da religiosidade como um valor antropologico, sendo que a
dimensao transcendente marca o ser humano na sua profundidade,
independentemente de sua confissao explicita de f¢” (PASSOS, 2007, p. 64). Nessa

perspectiva é que se coloca como posicionamento interessante a proposta de Passos

(2007) do modelo das Ciéncias da Religiao.

Com o intuito de romper com os modelos catequético e confessional, o das
Ciéncias da Religiao se coloca a partir de uma postura que procura dar autonomia
epistemolégica ao ensino religioso. E importante destacar que a proposta do
modelo das Ciéncias da Religiao encontra-se em fase embrionaria, muito embora,
segundo Passos (2007, p. 62), ja em 1995, Wolfgang Gruen, em sua obra O ensino
religioso nas escolas, tenha sinalizado as Ciéncias da Religido como base

epistemolodgica para o ensino religioso.

Outros momentos significativos de reflexdo, em torno da aproximacao das
Ciéncias da Religiao com o ensino religioso, e a possibilidade de afirmacao de uma
epistemologia decorrente desse didlogo, sdo, primeiramente, a realizacdo do IX
Seminario de Capacitacdo Docente, promovido pelo Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso, na Pontificia Universidade Cato6lica de Sao Paulo (PUC-SP),
entre os dias 3 e 4 de outubro de 2006, que, contando com apoio logistico do

regional paulista da Sociedade de Teologia e Ciéncias da Religiao (Soter-SP) prop6s
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como tema de seus trabalhos a aproximacao entre a pesquisa das Ciéncias da
Religidao e a transposicao didatica de seus resultados no ensino religioso. Como
resultado desse evento, foi publicada em 2007 a obra Ensino religioso e formacao
docente: Ciéncias da Religido e ensino religioso em didlogo. No mesmo ano, Joao
Décio Passos publicou Ensino religioso: construcdo de uma proposta. Nessa obra,
Passos (2007) apresenta os trés modelos de ensino religioso — catequético,
confessional e teoldgico — e propdoe o modelo das Ciéncias da Religidao. Vale
destacar que, anteriormente, esse autor havia participado dos trabalhos do IX
Seminario Nacional de Capacitacio Docente para o ensino religioso, onde
apresentara elementos acerca da tematica do modelo Ciéncias da Religido como

base epistemologica do ensino religioso.

Trata-se de um modelo mais ideal, pouco explicitado, embora embutido
em muitas recomendacoes mais atuais de fundamentagdo desse ensino,
como no caso da proposta do Fonaper. Em suma, consiste em tirar as
decorréncias legais, tedricas e pedagbgicas da afirmacgdo do ER como area
de conhecimento. (PASSOS, 2007, p. 65).

No modelo confessional ha o pressuposto politico de que o cidadao teria
direito de obter apoio do Estado para uma educagao religiosa. Em contraposicao,
pode-se dizer que o modelo das Ciéncias da Religido propoe o reconhecimento
tanto da religiosidade quanto da religido como dados antropologicos e
socioculturais a ser abordados no conjunto das demais areas de conhecimento por
razoes cognitivas e pedagogicas (PASSOS, 2007). Trata-se de uma proposta de
deslocamento da fundamentacdo do ensino religioso do campo teologico
(confessional) para o campo académico, este ultimo, aqui entendido a partir da
Otica das areas de conhecimento. Nessa perspectiva, fazendo relagdo com a
religiosidade, mesmo que pensada como inerente ao ser humano, o modelo das
Ciéncias da Religido ndo a toma como uma dimensao a ser aprimorada pelo ensino
religioso, bem como nao postula a dimensao religiosa como fundamento tltimo dos

valores aos quais se direcionam a educacao.
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O pressuposto basico do modelo proposto por Passos (2007) é o de que as
Ciéncias da Religido podem oferecer “[...] base tedérica e metodolégica para a
abordagem da dimensdo religiosa em seus diversos aspectos e manifestacoes,
articulando-a de forma integrada com a discussao sobre a educacao” (PASSOS,
2007, p. 65). O autor aponta o fato de que os desafios enfrentados pelo ensino
religioso tém relacao direta com o estado dos Estudos da Religiao ou das Ciéncias
da Religiao no pais. Isso significa afirmar que, sem uma base epistemologica, nao

h4 o que ensinar em termos de 4rea de conhecimento.

A discussao acerca da epistemologia do ensino religioso faz referéncia ao

ambito de sua area de conhecimento. Dessa forma, convém ressaltar que:

[...] as areas de conhecimento para serem reconhecidas como tais devem
possuir consisténcia prépria, ou seja, terem objetos, metodologias e
teorias que acumuladas componham um conjunto coerente e consistente
que normalmente adquire o status de ciéncia. E proprio da ciéncia
elucidar algum ambito da realidade e ser capaz de comunicar o caminho
dessa elucidacao e seus resultados. As escolas, desde os seus primordios,
tém a tarefa de introduzir os sujeitos nesse caminho, mostrando-lhes os
resultados do conhecimento e ensinando-lhes a trilhar o mesmo caminho
na direcdo da autonomia intelectual sempre maior. (SENA, 2006, p. 24-
25).

Nesse sentido, muito embora o modelo das Ciéncias da Religiao “[...] seja o
que menos saiu do papel, tem félego para dar um passo a frente dos dois
anteriores, na medida em que garante ao ER autonomia epistemolbgica e
pedagogica” (SOARES, 2009, p. 315). Essa autonomia se localiza em trés ambitos,
isto é, na comunidade cientifica, nos sistemas de ensino e na prépria escola
(PASSOS, 2007, p. 64). O diferencial pratico que o ensino religioso, baseado no
modelo das Ciéncias da Religido, pode oferecer se d4 na medida em que pode
proporcionar ao educando comparacoes contrastantes entre sistemas de referéncia.
Dito de outra forma, possibilitaria ao educando a percepcao de que, independente
da diversificacao cultural e religiosa, o ser humano nao pode viver sem sistemas de

referéncia, ao mesmo tempo que possibilita compreender que nenhum desses
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sistemas possui legitimidade para reivindicar validade absoluta sobre os demais
(SENA, 2006, p. 58-59).

Em comparacao com os modelos catequético e confessional, pode-se dizer
que trabalham, a partir do principio de liberdade religiosa, com a ideia de que o
Estado deveria apoiar o direito do cidadao de obter uma formacao religiosa que se
conciliasse com a fé que professa (SOARES, 2009, p. 316). O modelo das Ciéncias
da Religidao, por sua vez, sem negar que religiosidade e religido sejam dados
antropolégicos e socioculturais, passiveis de ser ensinados, parte do principio de
que o conhecimento da religiao contribui com a formacao completa do cidadao, ao
mesmo tempo que faz parte da educacao geral, no entanto, desde que esteja sob a
responsabilidade nao das autoridades religiosas, mas dos sistemas de ensino e
submetendo-se as mesmas exigéncias das demais areas de conhecimento que
compoem os curriculos escolares (PASSOS, 2007, p. 65). Em outras palavras, pode-

se dizer que:

A educacio geral, fundada em conhecimentos cientificos e em valores,
assume o dado religioso como um elemento comum as demais areas que
compoOem os curriculos e como um dado histérico-cultural fundamental
para as finalidades éticas inerentes a agdo educacional. Portanto, esse
modelo ndo afirma o ensino da religido como uma atividade
cientificamente neutra, mas, com clara intencionalidade educativa,
postula a importancia do conhecimento da religido para a vida ética e
social dos educandos. As religides particulares siao transcendidas, na
procura por uma visdo ampla capaz de abarcar as diversidades e, ao
mesmo tempo, captar a singularidade que caracteriza o fenémeno
enquanto tal. (PASSOS, 2007, p. 65-66).

O grande desafio colocado ao modelo das Ciéncias da Religido diz respeito a
transposicao didatica de seus resultados e a necessidade de avancar nas discussoes
para que ganhe corpo e possa ser viabilizado, sobretudo na formacao docente, uma
vez que, segundo Passos (2007), a proposicao das Ciéncias da Religido, como base
epistemoldgica para o ensino religioso, corresponderia de melhor maneira ao “valor
teorico, social, politico e pedagogico do estudo da religido para formacdao do
cidadao” (PASSOS, 2007, p. 67).
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Para que se tenha efetivacao desse modelo, o primeiro passo diz respeito ao
reconhecimento de cursos de licenciatura em Ciéncias da Religido. Esse é o
caminho para que se possa passar das Ciéncias da Religido, enquanto area de
conhecimento, e a partir do acimulo e experiéncias ja realizadas em ambito de pos-
graduacao, para o ensino religioso. Posicdo que se pode perceber no trecho a

seguir:

Passar das Ciéncias da Religido, como area de conhecimento com seus
resultados ja postos, para o ER é um caminho de construgao desafiante e
fecundo, em muitos aspectos ainda por se fazer. Ha que se ressaltar que
esse é o desafio comum das licenciaturas: o de traduzir para o ensino
aquilo que é contetido obtido das pesquisas em determinada area de
conhecimento. (PASSOS, 2007, p. 126).

A traducao dos resultados de pesquisas da area das Ciéncias da Religiao,

operacionalizada por meio das licenciaturas, forneceria contetido a disciplina sob a

oOtica cientifica. Seria um ganho para a disciplina, a medida que se deslocaria a
responsabilidade e competéncia do ensino religioso das confissoes religiosas para o
Estado e comunidade cientifica, isto é, o tratamento dado ao fendmeno religioso
nao se fundamentaria em confissoes religiosas. As Ciéncias da Religiao nao tomam
o estudo sobre a religido a partir do dado da fé. Esse deslocamento corresponde
melhor ao carater laico da escola publica. Ha que se ressaltar também o fato de esse
deslocamento proporcionar abertura para que se estabeleca uma licenciatura
especifica para a docéncia em ensino religioso. A esse respeito, a disciplina teria
muitos ganhos, uma vez que, nao havendo a definicao de uma formacao especifica
para a disciplina, verifica-se que o professor possui, em muitos casos, formacao
variada. Essa diversificacdo na formacao dificulta a discussao e o estabelecimento

de objetivos, métodos e linguagem apropriados ao ensino religioso.
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3 Desafios do pluralismo religioso a formagao docente

A formacao de professores na histéria da Educacdo brasileira, de modo
geral, passou por altos e baixos. A partir da década de 1990, em funcao do
atendimento as orientacOes internacionais, foi-se intensificando no Brasil uma
série de acoes politicas e reformas educacionais, o que, por sua vez, refletiu-se, nas
instancias federal, estadual e municipal, em esforcos no sentido de buscar definir e
concretizar politicas publicas para a formacao de professores. Dentre elas, pode-se
citar a educacao a distdncia e o protagonismo do proprio professor enquanto
sujeito de sua educacao continuada (OLIVEIRA; RISKE-KOCH; WICKERT, 2008,
p. 62-66). Convém ressaltar que a formacao dos professores insere-se em uma
condicao epistemologica social e complexa. “A formacdo do professor é
multidisciplinar, complexa, incompleta, articulada ao contexto social mais amplo,

na inter-relacao com o outro” (OLIVEIRA; RISKE-KOCH; WICKERT, 2008, p. 68).

Tomando como base essas caracteristicas, pode-se dizer que a formacao dos
professores de ensino religioso também se enquadra na mesma perspectiva, nao
obstante partir da compreensao de que a disciplina ainda conta com complicadores
de ordem politica, legal e epistemologica® relativos a laicidade do Estado e a
presenca do religioso em espacgo publico no Brasil. Partindo do pressuposto de que
a formacao dos professores se articula ao contexto social, o ensino religioso tem
diante de si a perspectiva da diversidade cultural e religiosa verificada na sociedade

brasileira atual. Nesse sentido, convém ressaltar que:

O pluralismo religioso é colocado como um direito expresso na primeira
Constituicao e é um ideal manifesto pelas associacoes interconfessionais.
Nem todos os grupos religiosos, entretanto, possuem o mesmo poder de
intervir na definicdo de contetidos e estratégias da disciplina do Ensino
Religioso, hoje constituido como elemento curricular. Portanto, faz-se
necessaria a discussao de uma perspectiva do pluralismo religioso, para

® Do ponto de vista politico, a referéncia é o jogo de forgas que se opera em torno da disciplina a partir da implantagdo da Republica e
as estratégias, sobretudo catdlicas, para a manutengdo do ensino religioso na escola publica. Do ponto de vista da legislagdo, a
disciplina ocupa lugar ambiguo por ser obrigatdria para a escola e facultativa para o aluno. Com relagdo a epistemologia, a referéncia é
o dilema da presenca privada em espaco publico, bem representada pela perspectiva do modelo teoldgico.
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balizar esta disciplina e discutir, inicialmente, a capacidade de acolher a
diversidade religiosa que compde o campo religioso brasileiro
(JUNQUEIRA; ALVES, 2003, p. 10).

O primeiro passo para que o ensino religioso tenha condicoes de enfrentar o
desafio de acolher a diversidade que compoe o campo religioso brasileiro ja foi
dado. Refere-se a ampliacao da disciplina enquanto area de conhecimento. No
entanto, ao mesmo tempo que o ensino religioso tem diante de si a possibilidade de
emancipacdo, ha, ainda, complicadores. A esse respeito, pode-se citar a
obrigatoriedade, dada pela redacao do artigo 33 da LDBEN (Lei n. 9.394/96), de
que os sistemas de ensino oucam entidade civil com representacao religiosa. Ha,
também, segundo Oliveira et al. (2007), dificuldades dos proprios professores,

como se pode perceber a seguir:

Outro possivel agente determinante na demora de efetivacao das
mudancas talvez seja o posicionamento de professores que ainda nao
conseguem estabelecer necessaria distdncia entre sua formacao inicial de
base confessional e a elaboragdo de uma visao plural e inclusiva do
componente curricular de Ensino Religioso (OLIVEIRA et al., 2007, p.

59).

Essa situacao ocorre em ambito nacional e pode ser percebida, também,
quando se volta o olhar para Minas Gerais. Nesse sentido, de maneira mais
especifica, fazendo referéncia ao universo que compreende a escola publica

estadual da regiao metropolitana de Belo Horizonte, pode-se citar que:

O professor de Ensino Religioso deveria falar a partir do aluno, de suas
possibilidades e necessidades; ao contrario do representante da instituicao
religiosa, que fala a partir de principios teoldgicos e de um projeto de
evangelizacdo. A linguagem catequética é mais comum em escolas
particulares confessionais, mas ainda é muito utilizada por docentes de
escolas publicas, o que reforca as acusacoes de que o Ensino Religioso
subjuga e domestica por ser “o braco estendido” das igrejas cristas dentro
da escola (DANTAS, 2004, p. 121).

Essa situacao permite a compreensao de que ocorre com o ensino religioso

um distanciamento entre os avancos tedricos e a pratica docente. Esse quadro
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sugere deficiéncias na formacdo dos professores, que depende de uma base
epistemolodgica, e esta, por sua vez, compreende aspectos tedricos e metodologicos

ainda nao suficientemente desenvolvidos.

Consideragoes finais

A guisa de conclusdo, pode-se dizer que o modelo das Ciéncias da Religido,
atualmente, é aquele que responde com mais ganhos a pratica do ensino religioso,
mesmo ainda se encontrando em estado embrionario. O Estado laico, mesmo que
em seu territério haja diversidade religiosa, nao assume propriamente
caracteristicas religiosas, isto é, possibilita a liberdade religiosa e de crenca, muito
embora nio assuma nenhuma delas como uma religido oficial. A medida que o
ensino religioso foi pensado como estando ligado as confissoes religiosas e mantido
nos estabelecimentos oficiais de ensino publico configurou a presenca do privado
(religioso) em ambito publico (laico), instaurando o dilema epistemologico e

gerando uma série de polémicas em torno do ER.

Além das vozes que se colocam contra esse lugar ambiguo do ensino
religioso em defesa da laicidade do Estado, h4, também, problemas do ponto de
vista epistemologico. O ensino religioso, a medida que é concebido como estando
ligado as tradigOes religiosas, busca nelas o conhecimento religioso para sua
pratica, isso sem falar no problema da formacao dos professores, tendo em vista a
diversidade de tradicoes religiosas e, atualmente, de movimentos religiosos no
Brasil ndo necessariamente estruturados sob a légica ja ha muito estabelecida nas

confissoes religiosas’.

Enfim, pode-se dizer que o modelo das Ciéncias da Religido seria aquele que
responderia com mais ganhos a pratica do ensino religioso e atenderia de maneira

interessante ao dilema epistemoldgico desse componente curricular. Isto é, a

’ Para maiores informac®es, cf. Antoniazzi (2004).
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adocdo do modelo das Ciéncias da Religiao corresponderia a secularizacao do
ensino religioso e favoreceria-o tanto do ponto de vista da autonomia
epistemoldgica quanto auxiliando, a medida que a integre ao ambiente escolar,

superando o estigma de “corpo estranho”.
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