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Rethinking the Christian Baccalaureate in Theology
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Resumo

Este artigo apresenta uma leitura critica do Parecer CNE-CES 60, de 2014, que instituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduagdao em Teologia. Na primeira secdo, discute o pano-de-
fundo tedrico do Parecer, questionando o viés iluminista do mesmo (especialmente o primado da teoria
sobre a pratica) e a pedagogia conteudista subjacente. Procura mostrar a presenga de dois paradigmas
pedagdgicos conflitantes no Parecer, que se define, em termos praticos, pelo iluminista-conteudista,
apesar de usar a linguagem de um paradigma construtivista-pragmatista do ensino-aprendizado. Enfim,
questiona o Perfil do Egresso que, em seu conjunto, revela auséncias indispensaveis na formagdo de
tedlogos. Na segunda segdo, oferece um exemplo de como interpretar o Parecer com vistas a
construgdo de um Bacharelado cristdo em Teologia que supere o paradigma iluminista-conteudista do
mesmo e possibilite, com maior eficiéncia, a concretizagdo do projeto pedagdgico construtivista,
mediante a discussdo de dois temas especificos: o curriculo oculto e a articulagdo dos processos de
ensino-aprendizado.

Palavras-chave: diretrizes curriculares; bacharelado em teologia; construtivismo; curriculo
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Abstract

This article provides a critical reading of the ‘Parecer CNE-CES 60, de 2014’, from the Ministry of
education, Brazil, which defines the curriculum guidelines for courses of Baccalaureate in Theology. In
its first section it discusses the theoretical background of the ‘Parecer’, questioning its illuminist
orientation (specially the preeminence of theory over practice), as well as its pedagogical theory
focused on contents and not on the students activities. It aims to show that are two opposed
educational paradigms in the ‘Parecer’, the illuminist and the constructivist, although the illuminist is
the dominant one. It also question the view of the theologian present in the ‘Parecer’, marked by
significant absences from the professional field of religious work. In the second section, the article
presents a sample of particular interpretation of the ‘Parecer’, indicating the guidelines of a curriculum
based on the constructivist paradigm. It dedicates special attention to the occult dimension of the
curriculum and to an articulation of the student’s activities in relationship to the disciplines of the
course.
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Introdugao

O Parecer CNE-CES 60 de 2014 instituiu as “Diretrizes Curriculares
Nacionais para o curso de graduacao em Teologia”, documento que esta sendo
seguido pelas Faculdades credenciadas que ofertam bacharelados em teologia, bem
como pelas comissoes de avaliacio do INEP que atendem processos de
autorizacdo, reconhecimento ou renovacdo de reconhecimento de cursos de
Teologia. O percurso seguido para a definicao dessas Diretrizes ja foi amplamente
discutido e, conquanto a discussao nao se tenha esgotado, evito voltar a mesma

neste artigo!. Meu foco recai sobre o contetido do Parecer propriamente dito.

Neste artigo apresentarei uma série de criticas as conclusées do Parecer em
relacdo ao curriculo dos Bacharelados em Teologia, mas de antemao expresso que,
apesar dos problemas elencados, a formulacdao do Parecer — pelo menos por ora —
atende, a meu ver, as necessidades dos cursos de Bacharelado. O Parecer permite
que as instituicoes de ensino superior elaborem seus curriculos de Bacharelado
com uma razoavel dose de liberdade e criatividade — dependendo da interpretacgao
que a IES fizer dos detalhes do Parecer.2 A ressalva institucional a se fazer é a
auséncia de homologacao do Parecer, mais de um ano depois de sua aprovacao

pelo CNE, auséncia esta que torna ambigua a situacao legal dos cursoss.

! Fago referéncia especifica a meu texto, mas o livro do qual ele faz parte apresenta a contribuigdo de outros colegas, indispensavel
para a compreensdo do referido processo: ZABATIERO, J. P. T. “O estatuto académico da teologia a luz do Parecer 118/09 do
CNE/CES”. In: LIGORIO SOARES, A. M.; PASSOS, J. D. (Org.). Teologia Publica: reflexdes sobre uma drea de conhecimento e sua
cidadania académica. Sdo Paulo: Paulinas, 2011, p. 37-51.

% 0 lugar tedrico a partir do qual apresento esta contribuicio mereceria espaco mais amplo do que o aqui dedicado, mas acredito que
a breve articulagdo oferecida é suficiente para que a leitora e o leitor sintam-se a vontade para a interpretagdo e critica do texto. Do
ponto de vista pedagdgico, sigo a corrente educacional que pode ser chamada de ‘progressista’, a partir de trés autores em especial:
John Dewey, Paulo Freire e Henry A. Giroux; vinculada a visdo ‘construtivista’ do conhecimento a partir dos estudos de Piaget e
Vygotsky; e levo em consideragdo as pesquisas sobre as ‘inteligéncias mdltiplas’ (Howard Gardner e outros) e sobre os ‘estilos de
aprendizagem’. Do ponto de vista didatico, sigo uma abordagem problematizadora2 que pode ser encontrada em autores como
Phillipe Meirieu, Antoni Zabala, llma Veiga, Juan Bordenave, Philippe Perrenoud. Do ponto de vista das “humanidades”, os principais
tedricos com quem dialogo tém sido Jirgen Habermas, Michel Foucault, Charles Taylor, Algirdas J. Greimas, Gianni Vattimo e Robert
Brandom. Do ponto de vista da teologia, situo-me no amplo espectro da chamada “Teologia Publica”, que considero um nome
apropriado, no momento, para teologias “militantes”, como as geradas na América Latina no quarto final do século XX, como a
Teologia da Missdo Integral e a Teologia da Libertagdo, com espirito evangélico ecuménico.

® A situacdo juridica é complexa. O Parecer n3o foi ainda homologado pelo Ministro da Educaco, desta forma, também n3o foi emitida
Resolugdo que normatize os procedimentos definidos pelo Parecer. Assim, tecnicamente, pode-se considerar que o Parecer ndo tem
valor legal, apenas orientativo.
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1 Reflexao Critica sobre o Parecer

O Parecer4 segue uma linguagem que tem se tornado padrdo nos textos
normativos na é6rbita do MEC e CNE, sejam Pareceres e Resolucoes oficiais, sejam
Projetos Pedagogicos de cursos dos mais variados lugares sociais, econémicos,
académicos e teoricos. Essa linguagem, como podemos depreender de uma leitura
atenta dos itens 7.1 em diante, proporciona uma série de inconsisténcias e
contradicoes. Podemos questionar, por exemplo: (a) por que a descricio das
‘competéncias e habilidades’ do estudante nao faz parte do ‘perfil geral do egresso’,
se ha evidente repeticao e superposicao entre essas duas secoes?; (b) por que nao
sao usados, na descricio dos eixos fundamental e interdisciplinar, os termos
‘competéncias e habilidades’, enquanto nos dois demais eixos usa-se a palavra
‘competéncias’, mas nao ‘habilidades’ para o da formacao tedrico-pratica, e os dois
termos para o eixo de formacao complementar?; (c) por que a linguagem do item

7.1 é tao distinta da do item 7.2?

Entendo essas inconsisténcias e contradicoes como fruto de duas
concepcoes da educacdo superior e da relacdo teoria-pratica no Parecer: uma de
cunho predominantemente ‘moderno’s, ‘iluminista’, que subordina a pratica a
teoria; e outra, de cunho predominantemente ‘tardo-moderno’ e ‘neo-pragmatista’,
que subordina a teoria a pratica. De fato, a propria terminologia ‘teérico-pratica’

para nomear um dos eixos ja é reveladora dessa concepcao dual da relaciao entre

* A equipe que elaborou o Parecer certamente teve de seguir normativas do MEC e CNE para o seu trabalho. Assim, considero que o
resultado final representa ndo a opinido e a visdo pedagdgica dos membros da equipe propriamente ditos, mas o resultado possivel de
um debate realizado institucionalmente. Por isso, sempre me refiro ao Parecer de modo institucional e ndo pessoal. Vejo-o como um
documento do MEC-CNE e ndo dos seus elaboradores.

® Os termos marcados s3o evidentemente ambiguos e n3o devem ser tomados como uma descri¢io exata da filiagio filoséfica dos
conceitos presentes no Parecer, mas muito mais como nome de atitudes diante da vida. O que chamo de ‘neo-pragmatista’ ndo sé tem
a ver com a filosofia norte-americana assim designada, mas pode ser visto na concepgdo epistémica de Martin Heidegger, por
exemplo, que, em Ser e Tempo, ao descrever a estrutura existencial da compreenséo, questiona o primado moderno (cartesiano-
kantiano-hegeliano) da teoria. Uma sintese da nogdo de estudante, em Heidegger, foi assim formulada: “Ao contrério, ser um
estudante, no relato heideggeriano, é aprender como estar no mundo de uma certa maneira, por exemplo, como um fisico ou como
um filédsofo, onde quem a pessoa é e o que ela faz sdo inseparaveis”. HOY, D. C., 1993, p. 177. Ver, para uma discussdo fundamental e
basica da relagdo teoria-pratica em perspectiva neo-pragmatista: HABERMAS, J. Pensamento pés-metafisico: Estudos filosoficos. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1990; & IDEM: “The relationship between theory and practice revisited”. In: HABERMAS, Jirgen. Truth and
Jjustification. Cambridge: MIT Press, 2003, p.277-292. Uma discussdo mais recente da relagdo teoria-pratica, que também pode ser
vista como de atitude ‘pragmatista’, é a de Peter Sloterdijk e seu conceito de prética e/ou de antropotécnica. Dois de seus livros se
dedicam mais especificamente a este tema: SLOTERDIJK, P. The Art of Philosophy: wisdom as a practice. New York: Columbia University
Press, 2012 (original de 2010), e IDEM. You Must Change Your Life. Cambridge: Polity Press, 2013 (original de 2009).
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teoria e pratica. Desse dualismo epistémico decorre outro dualismo, desta vez
metodolégico: por que distinguir entre formacgdo ‘fundamental’ e formacgao
‘tedrico-pratica’ — a ‘fundamental’ é exclusivamente ‘teérica’? Metodologicamente,
a visao ‘iluminista’ estrutura o aprendizado a partir de disciplinas®, que sao
sinteses do estado-de-arte do saber especializado e, por natureza, devem ser
estudadas separadamente umas das outras e se articulam na forma de um
curriculo centrado em contetidos ministrados pelos docentes e na analiticidade:
deve ser organizado como uma ‘grade’ de disciplinas — pelo que a demanda de
interdisciplinaridade presente no Parecer, que se configura, porém, apenas como a
oferta de disciplinas nao ‘teoldgicas’”. Ja a visao neo-pragmatista, embora nao
elimine as disciplinas, nem os contetidos, considera mais fundamental as acoes do
estudante no aprendizado e demanda que o aprendizado seja estruturado a partir
de ‘competéncias e habilidades’, implicando em um modelo sintético ou integrado
de distribuicdo das atividades de ensino-aprendizado, que ndo se esgotam nas
disciplinas8 (o eixo ‘formacdo complementar’ em parte tenta dar conta desta
demanda, mas ainda o faz sob a logica iluminista e sob o modelo analitico de

curriculo), mas dao sentido pratico-teorico as disciplinas estudadas.

Na descricao dos eixos, por outro lado, encontramos também uma visao
dual do processo pedagbgico. Essa dualidade se manifesta na denominacao dos
eixos e no elenco de seus componentes: os trés primeiros eixos sao nomeados a
partir dos contetdos curriculares e representam a visao iluminista; o final é

nomeado a partir de atividades do estudante fora dos limites da ‘sala de aula’ e

® Segundo Foucault, “no interior de seus limites, cada disciplina reconhece proposicbes verdadeiras e falsas; mas ela repele, para fora
de suas margens, toda uma teratologia do saber. O exterior de uma ciéncia é mais e menos povoado do que se cré ... [de modo que
uma proposi¢do] antes de poder ser declarada verdadeira ou falsa, deve encontrar-se, como diria M. Canguilhem, 'no verdadeiro'.”
FOUCAULT, M., 1996, p. 34.

’ Neste caso, o problema concreto tem a ver com a dificuldade de aprendizado de uma ciéncia a partir de uma ‘disciplina’ do curriculo.
Em geral, os cursos de Teologia oferecem de dois a oito créditos de disciplinas ndo-teoldgicas, como Sociologia, Antropologia,
Psicologia, Filosofia. Esse volume de créditos é insuficiente para sequer se comegar a descobrir o que é a sociologia, a antropologia,
etc. Dessa forma, a demanda por interdisciplinaridade ndo pode ser cumprida apenas mediante a oferta de ‘disciplinas’ ndo-teoldgicas.
& “para desenvolver competéncias é preciso, antes de tudo, trabalhar por problemas e por projetos, propor tarefas complexas e
desafios que incitem os alunos a mobilizar seus conhecimentos e, em certa medida, completa-los. Isso pressupde uma pedagogia ativa,
cooperativa, aberta para a cidade ou para o bairro, seja na zona urbana ou rural. Os professores devem parar de pensar que dar o
curso é o cerne da profissdo. Ensinar, hoje deveria consistir em conceber, encaixar e regular situacdes de aprendizagem, seguindo os
principios pedagdgicos ativos construtivistas”, PERRENOUD, P. “Construindo competéncias”. In:
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_2000/2000_31.html Acesso em 15.07.2015. Pode-se consultar
também, para mais detalhes e contextualizagio ao setor universitario, BARNES, J. C. & PERRENOUD, P. E/ debate sobre las
competencias em la ensefianza universitdria. Barcelona: Octaedro, 2008.
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representa a visao construtivista. Por que tais atividades sao ‘complementares’,
enquanto o TCC é ‘fundamental’ (esta inserido na carga horaria destinada as
‘disciplinas’ do curso)? Novamente, a dualidade de concepcoes da relacao teoria-
pratica e do processo pedagogico. Por que o eixo da ‘formacao complementar’,
embora preveja atividades de extensao e acdo comunitaria, nao inclui o Estagio
obrigatorio? Alids, em que eixo se enquadra o ‘estagio’ — que representa ainda a
antiga visao da pratica subordinada a teoria, em que, ap6s o estudo teorico, o
discente aplicard os conhecimentos em uma situacdo ‘pratica’ ou, melhor,

profissional.

Feitas essas consideracoes genéricas, passo a analisar alguns detalhes do

texto do Parecer.

1.1 Do Perfil do Egresso

“Considerando o disposto no art. 205 da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988, em que se prevé como objetivo da Educacao o pleno
desenvolvimento da pessoa, a formacao para a convivéncia cidada e a qualificacao
adequada para o trabalho, e o espirito que subjaz ao art. 43 da LDB, no que diz
respeito a Educacao Superior, um Curso de Graduacao em Teologia visa formar
pessoas que tenham a capacidade de”. Em italico destaco o termo capacidade, pois
embora ele pertenca ao campo semantico dos termos ‘competéncias e habilidades’,
pressupoe a visao iluminista da pessoa e da educacao, com sua énfase na unidade
do sujeito cognoscente, uma pessoa ‘capaz’ de, habil para realizar diversas
atividades ao mesmo tempo, mas desprovida de corpo, sentimentos, valores e
individualidaded. Vé-se, ainda, a capacidade como uma posse e nao como um
processo, como uma entidade algo metafisica, pois, supostamente, ao final de um

curso formal, o egresso ja estara capacitado — quando, de fato, as acOes que

9 . . . .

Destaco com o termo ‘individualidade’ o fato de que nenhum estudante aprende da mesma forma que outro, de modo que nossos
curriculos e processos de ensino, ao formularem modelos uniformes de ensino-aprendizado, criam obstaculos de monta ao efetivo
aprendizado e formacdo.
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descrevem a ‘capacidade’ aqui proposta demandam um tempo de maturacao,
concretizam-se como um processo € nao como um produto, e somente se

solidificam ao longo da carreira profissional.

A seguir, apresento e questiono aspectos de cada uma das agdes que
descrevem a capacidade do egresso dos cursos de Teologia. Sao treze diferentes
dimensoes da ‘capacidade’: (1) nove tem a ver com a aquisicao de conhecimentos e
quatro com o exercicio da profissao; (2) mesmo no ambito cognitivo, se seguirmos
a taxionomia de objetivos educacionais de Bloom, estao ausentes os de maior
abstracao: aplicacdo, avaliacdo e sintese, e ‘analisar’ s6 aparece uma vez. O verbo
‘compreender’ é usado cinco vezes nesta lista de treze itens, um verbo que expressa
um dominio basico do campo cognitivo, mais apropriado para os ensinos
fundamental e médio do que para o superior, que € (ou, pelo menos, deveria ser)
centrado na producao de saber e resolucao de problemasto; (3) estao ausentes os
dominios psicomotor e afetivo. Em parte, estes problemas serao mitigados pela
descricao das ‘competéncias e habilidades’ — mas isso nos faz questionar a
pertinéncia da distincao feita no Parecer entre o ‘perfil geral’ e as ‘competéncias e

habilidades’ do egresso. Apresento apenas os itens aos quais te¢o alguma critica.

“a. compreender os conceitos pertinentes ao campo especifico do saber
teoldgico, segundo sua Tradicao, e ser capaz de estabelecer as devidas correlagoes
entre estes e as situacOes praticas da vida”. Positivamente, destaca-se aqui a
relacdo teoria-pratica. Entretanto, a formulagao ‘estabelecer as devidas correlacoes
entre estes e as situacoes praticas da vida’, permanece na concepcao iluminista de
relacdo entre teoria e pratica, acreditando que € possivel aprender ‘fora’ das

‘situacoes praticas da vida’ e, mais tarde, elaborar as relacoes teorico-praticas.

“b. integrar varias areas do conhecimento teolégico, para elaborar modelos,
analisar questoOes e interpretar dados em harmonia com o objeto teologico de seu
estudo”. A proposta é interessante em sua visao de integracdo de saberes

disciplinares, mas nao me parece muito plausivel de ser praticada com um

10 . . ~ . . . . .
Podemos, porém, interpretar o verbo ‘compreender’, no Parecer, ndo no sentido da taxionomia de Bloom, mas em um sentido mais
‘filoséfico’, abrangendo todo o campo cognitivo.
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curriculo analitico que prioriza o saber sobre a pratica vivida. Ademais, vé a
Teologia como uma ‘ciéncia’, capaz de ‘elaborar modelos’ — analiticos, suponho — e
interpretar ‘dados’ — que tipo de ‘dados’ podem ser interpretados "em harmonia
com o objeto teologico de seu estudo” A formulacido faz da Teologia,
prioritariamente, uma ciéncia analitica que deveria seguir o modelo
epistemoldgico das ciéncias ‘naturais’. Ademais, a formulacdo também se funda
no primado da teoria sobre a pratica, pois as acOes de ‘analisar questoes’ e
‘interpretar dados’ somente se aprendem na prdtica ou no exercicio da ‘profissao’

teologica.

“c. compreender a construcao do fendmeno humano e religioso sob a éptica
da contribuicdo teoldgica, considerando o ser humano em todas as suas
dimensodes, e refletir criticamente sobre a questdo do sentido da vida”. No
conjunto, a proposta é valiosa, na medida em que orienta o curso em uma
perspectiva mais ampla do que a ‘confessional’ ou ‘tradicional’, mas por que
compreender apenas a ‘construcao’ do fenomeno e nao o fenOmeno em sua
integralidade? E por que somente ‘sob a 6ptica da contribuicdo teologica’ e nao

interdisciplinar?

“d. analisar, refletir, compreender e descrever criticamente os fenémenos
religiosos, articulando a religido e outras manifestacdes culturais, apontando a
diversidade dos fendmenos religiosos em relacdo ao processo historico-social”. A
repeticdo da questdo do fendmeno religioso (letra ‘c’) pode ser explicada pelo
detalhamento que este item oferece em relacdo ao mesmo. Mas por que nao se
prevé, por exemplo, a interagdo com os fenOmenos religiosos, restringindo a
formacao teoldgica — neste caso — a perspectiva de terceira pessoa? Por que
somente ‘apontar’ a diversidade dos fenomenos religiosos, algo evidente por si so0,

e nao refletir ou agir em relacao a diversidade religiosa no ambito da vida social?

" Obviamente, aqui, pressuponho uma vis3o do estatuto epistémico da Teologia que ndo é a predominante em nosso campo de
estudos no Brasil. Ver: ZABATIERO, J. P. T. “Do estatuto académico da teologia: Pistas para a solugdo de um problema complexo”. In:

Estudos Teoldgicos v. 47. Sdo Leopoldo: EST, 2007, p. 67-87. ]

Horizonte, Belo Horizonte, v. 13, n. 40, p. 2221-2247, out./dez. 2015 — ISSN 2175-5841 2227



Julio Paulo Tavares Zabatiero

Mais uma vez, a formulacao revela seu viés iluminista de um saber desengajado da

acao na sociedade.

“f. compreender a dimensao da transcendéncia como capacidade humana
de ir além dos limites que se experimentam na existéncia”. A proposta é, de novo,
valiosa, mas apresenta uma concepcao restrita de transcendéncia — vista somente
como uma ‘capacidade’ humana, e nao como uma efetiva ‘dimensao’ da realidade.
A formulacao pode, ao mesmo tempo, ser questionada em sua viabilidade: se é
uma capacidade humana, como tal capacidade pode conduzir um ser humano
‘além’ dos limites existenciais? Uma existéncia paralela ou alternativa? Ademais,
mantendo o padrao iluminista, a ‘capacidade’ proposta é meramente intelectual:
‘compreender’. Por que nao se propoe ‘experimentar’ ou ‘vivenciar’ a dimensao da

transcendéncia?

“g. exercer presenca publica, interferindo construtivamente na sociedade na
perspectiva da transformacao da realidade e na valorizacdo e promocao do ser
humano”. A proposta é, mais uma vez, valiosa, entretanto, o verbo ‘interferir’ nao ¢é
compativel, na medida em que supde que o estudante de teologia esta ‘fora’ da
sociedade e pode nela ‘entrar e agir’ a partir de sua individualidade. A construcao é
retoricamente viavel, mas, na pratica, desconsidera o estado atual das discussoes

sobre a transformacao social e sobre o papel das religioes na vida publica.

“h. assessorar e participar de instituicoes confessionais, interconfessionais,
educacionais, assistenciais e promocionais, tanto na perspectiva teérica, quanto na
pratica”. Aqui o texto passa das habilidades intelectuais e sociais para o exercicio
especifico da profissao do egresso dos cursos de Teologia e, inevitavelmente, teve
de ser formulada em termos muito gerais devido a nao-uniformidade da profissao
‘teologica’. Mesmo assim, sua visao do lugar de trabalho dos egressos é de viés
cristdio — por que o egresso nao pode participar de institui¢does religiosas nao
confessionais? Por que restringir o exercicio da profissdo a ‘assessoria’ e a
‘participacao’? A critica mais importante, porém, é o destaque de uma auséncia: a

funcao ‘sacerdotal’ ou ‘ministerial’ ou de ‘lideranca’ da instituicao ou comunidade
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religiosa (ou de outro tipo). A maioria dos estudantes de Teologia faz o curso se
preparando para exercer funcio ‘sacerdotal’ especifica de sua religidao, de modo
que a auséncia dela na descricio da ‘capacidade’ do egresso é negativamente
significativa. Enfim, a formulacdo mais uma vez revela a visao iluminista da
relacdo teoria-pratica, na medida em que o egresso realizara a sua profissao ‘tanto
na perspectiva tedrica, quanto na pratica’. Por que vé-las como duas perspectivas,
ao invés de reconhecé-las como duas dimensoes da mesma perspectiva, a prdxica

(por exemplo)?

3

i. elaborar e desenvolver projetos de pesquisa dentro das exigéncias
académicas”. Por que a restricdo a ‘projetos de pesquisa’? Por que ndo incluir

‘projetos de acao’, ‘materiais didaticos’, ‘procedimentos técnicos’, ‘textos’, etc.?

“l. Perceber as dinamicas socioculturais, tendo em vista interpretar as
demandas dos diversos tipos de organizacoes sociais e religiosas e dos diferentes
publicos”. Em termos praticos, esta ‘capacidade’ é quase que infinita, e nao
delimita, portanto, o papel especifico do egresso de um curso de Teologia na vida
social. Ademais, o verbo ‘perceber’ é bastante limitador do ponto de vista da acao

envolvida e nao serve de base epistémica suficiente para ‘interpretar as demandas’.

“m. Compreender as probleméaticas contemporaneas decorrentes da
globalizacao, das tecnologias do desenvolvimento sustentivel, necessarias ao
planejamento das acOes sociais”. Este item pode ser visto como uma especificacao
e, a0 mesmo tempo, ampliacdo do item “1”. De novo, porém, ndo deixa claro o
papel do egresso do curso de Teologia, além de restringir o escopo dos objetos a
serem compreendidos, como se eles fossem necessarios apenas ao ‘planejamento
das acOes sociais’ — alids, em que consistiria esta acao, tendo como sujeito um

tedlogo ou tedloga?

Mais reveladoras, porém, sao as auséncias, em parte ja constatadas: (a) de
termos pedagobgicos indispensaveis em uma visao educacional holistica, por

exemplo: no dominio cognitivo: construir, atuar, inovar, criar, dissertar, etc.; no
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dominio afetivo: servir, relacionar-se, cuidar, trabalhar em equipe, interagir,
comprometer-se, etc.; (b) de sujeitos concretos, pessoas corpdreas, religiosas ou
nao, a serem servidas pelos egressos do curso, cujo Perfil descreve um exercicio
profissional institucionalizado e impessoal — seja qual for a religido do egresso, a
pessoa que atua na lideranca, sacerdotal ou nao, é alguém que cuida de outras
pessoas; (¢) Finalmente, falta qualquer mencdo a natureza e as artes em geral
(plasticas, musica, performaticas, literatura, visuais, etc.), modos fundamentais de
acesso a ‘transcendéncia’, se vemos as religioes com olhos nao iluministas, e se
prestamos atencao ao modo como, em diversas religides, natureza e artes sao

elementos indispensaveis.

Essas auséncias, juntamente com a distincdo entre o perfil ‘geral’ e as
‘competéncias e habilidades’ (que seriam, entdo, estes 13 itens? Conhecimentos?
Objetivos?), mostra a adocao da terminologia da teoria das competéncias sem a

sua efetiva discussao e apropriacao?2.

1.2 Das Competéncias e Habilidades

As ‘competéncias e habilidades’ fazem parte do Perfil do Egresso, mas, como
ja mencionado, nao faz sentido a distincao entre elas e o ‘perfil geral’, pois a l6gica
da nocao de competéncias e habilidades na educagdo tem a ver exatamente com o
processo de formacao e com o perfil do egresso, que nao podem ser entendidos
nem descritos de modo dualista, mas integrado e complexo. Devemos destacar,
também, o fato de que na logica desta visao educacional, ‘competéncias’ sao

distinguidas de ‘habilidades’, o que nao é feito no Parecer, que trata essas duas

2 Em boa medida isso acontece porque o MEC adotou a linguagem das competéncias e habilidades em seu discurso oficial, mas é uma
linguagem que ndo faz parte do cotidiano universitario. Esse descompasso entre adogdo de ‘teorias pedagdgicas’ e a realidade escolar
€ notdrio, e ndo sé no dmbito do ensino superior. Mudangas no ensino superior, neste caso, s seriam possiveis se os programas
académicos de mestrado e doutorado ndo ficassem restritos ao dominio da ‘pesquisa’, mas se ocupassem, com semelhante
intensidade, ao dominio do ‘agir pedagdgico’.
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realidades distintas como se fossem uma s6'3. Ademais, e o que é ainda mais
importante, a logica da teoria que centra a educacdo em competéncias e
habilidades demanda que elas sejam discutidas pelos articuladores do Projeto
Pedagobgico, de modo que as Diretrizes Curriculares deveriam ser menos
detalhadas neste ponto, restringindo-se as competéncias mais genéricas. Também
se pode questionar a distin¢ao entre ‘gerais’ e ‘especificas’. Por que ‘desenvolver
espirito cientifico e pensamento reflexivo’ é ‘especifico’ e nao ‘geral’? Qual é a

diferenca real entre a competéncia geral ‘a’ e a especifica ‘f’?

Cito e comento as ‘competéncias e habilidades’ elencadas no Parecer,
tecendo comentarios particulares quanto as ‘gerais’, e uma critica genérica as

‘especificas’.
Gerais:

“a) Articular de forma interdisciplinar as interfaces existentes nas diferentes
areas das ciéncias humanas, da Teologia e de outros campos do saber, promovendo
a integracao teodrico-pratica”. Que nocao de interdisciplinaridade estia presente
aqui? Aparentemente, uma em que as disciplinas sao vistas como blocos estanques
que podem, porém, ser interligados mediante ‘interfaces’. Onde encontrar tais
interfaces, se o eixo interdisciplinar é, ele mesmo, composto por disciplinas, as
quais se espera que sejam ensinadas por especialistas das mesmas4? A formulacao
nao leva em consideracdo a ‘multidisciplinaridade’ propria da Teologia,
especialmente no caso das Igrejas Cristas, que sempre se fez em didlogo com
outros saberes, formalizados ou ndo. Outra questao a se levantar em relagao a esta

‘competéncia’ é a expectativa de que tal articulacdo promova a integracao tedrico-

BA distingdo, embora feita nas defini¢ges, ndo é clara nas listagens de competéncias e habilidades, de modo que o Parecer, neste
caso, ndo esta sozinho. Mais uma vez, porém, percebe-se que o que ocorre aqui é algo que Perrenoud e outros criticam na adogdo da
teoria em diferentes paises e institui¢des: a utilizacdo retdrica de termos, sem uma efetiva mudanca de visdo e pratica educacional.

“ Em Documento sobre o ensino médio, esta maneira de conceber a interdisciplinaridade é questionada: “Um trabalho
interdisciplinar, antes de garantir associagdo tematica entre diferentes disciplinas — agdo possivel mas ndo imprescindivel —, deve
buscar unidade em termos de pratica docente, ou seja, independentemente dos temas/assuntos tratados em cada disciplina
isoladamente. Em nossa proposta, essa pratica docente comum estd centrada no trabalho permanentemente voltado para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, apoiado na associagdo ensino—pesquisa e no trabalho com diferentes fontes
expressas em diferentes linguagens, que comportem diferentes interpretagdes sobre os temas/assuntos trabalhados em sala de aula”.
(BRASIL, 2002, p. 21).
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pratica. Embora essa expectativa esteja na base de varias das discussoes sobre
interdisciplinaridade que se tém feito desde os anos 1970, a experiéncia
educacional e profissional mostra que é mais adequada a expectativa contraria: a
acao na sociedade, na comunidade, na organizacao ou instituicdo — religiosa ou
nao — é que promove a integracao entre teoria e pratica e, inevitavelmente,
demanda a interdisciplinaridade. Assim, a interdisciplinaridade nao pode ser vista
apenas como uma ‘conversa’ ou ‘troca’ entre docentes de diferentes disciplinas
(algo que sempre é bom de acontecer), mas como um eixo de organizacao da
propria estrutura e forma de apresentacao dos contetidos disciplinares e das acoes

pedagogicas — a partir da pratica concreta na qual se teoriza.

“b) Atuar em consonancia com os principios éticos de acdo para a cidadania,
considerando as questdes contemporaneas sobre temas ligados aos direitos
humanos, meio ambiente, educacdo étnico-racial, educacdo indigena e
sustentabilidade”. Um problema é a restricdo dos principios éticos: por que
somente ‘os principios éticos de acdo para a cidadania’? A atividade profissional
do egresso de um curso de Teologia nao se restringe a acao em prol da cidadania, é
mais abrangente, de modo que uma °‘competéncia geral’ deveria levar em
consideracdo essa abrangéncia. Também a lista de ‘questdoes contemporaneas’
poderia ser formulada de modo menos restritivo, pois ha varias questoes
contemporaneas (ligadas a cidadania, por exemplo) que ndo sdo tratadas aqui,
como consumismo, intolerancia religiosa, honestidade, inteligéncia politica, etc.

Uma simples expressao como ‘tais como’ resolveria este problema.

“c) Produzir conhecimento cientifico no campo da Teologia e na area das
ciéncias humanas”. Finalmente, temos um verbo ‘construtivista’ — produzir, mas
restrito a um conhecimento ‘cientifico’ nos dominios da teologia e das ciéncias
humanas - o que nos faz pensar sobre (a) de modo mais pragmatico, como
classificar ciéncias emergentes como os ‘estudos cognitivos’, por exemplo, que
integram ciéncias ‘humanas’ e ‘biologicas’? E por que somente conhecimento
cientifico, se o egresso ira atuar em instituicoes, organizacoes e comunidades

‘religiosas’, que se nutrem de conhecimentos miticos, intersubjetivos, narrativos?;
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(b) de modo mais epistémico, por que continuar a manter a distincdo entre
ciéncias “humanas” e ‘ndo-humanas’? Aqui poderiamos, por exemplo, transitar no

trilho aberto por Heidegger:

Assim, ao invés de pensar que a ciéncia é um dominio separado do
conhecimento e, entdo, discutir enigmaticamente se a historia e a
literatura deveriam contar como conhecimento, Heidegger oferece um
relato do entendimento humano que acomodard essas diferentes
disciplinas como subespécies. Assim, ele ndo as vé nem como questoes
nao-relacionadas, nem como uma familia em que as humanidades sao o
primo pobre das ciéncias naturais.'s

Ou, podemos ainda evocar as nocoes de complexidade e emergéncia, que

compoem um dos novos paradigmas do conhecimento cientifico global6.

No caso das competéncias especificas, dois comentarios breves: (a) a lista é,
inevitavelmente, incompleta, nao s6 pela amplitude de como se espera que o
egresso do curso de teologia seja competente e habil para agir, como também pela
auséncia de competéncias fundamentais na maioria das instituicoes e
comunidades religiosas — por exemplo: ndao ha qualquer competéncia relativa a
performance ritual, ao ensino, a captacdo de recursos, a espiritualidade, a
comunicacdo da ‘f€’, a resolucao de conflitos, a lideranca e organizacao da vida em
comum, etc.; (b) as competéncias elencadas sao importantes para o egresso do
curso em Teologia, mas nao delineiam a atividade de um lider religioso, de modo
que nao questiono o que estd presente, mas o que estd ausente. As auséncias
revelam, mais uma vez, a visao iluminista do sujeito e do processo educacional,
separando as competéncias ‘cognitivas’ (a-f) das ‘praticas’ (g-k). Finalmente, esta
ausente toda e qualquer mencao as tecnologias de informacao, redes sociais online,
etc., que sdo o meio cultural-tecnolégico em que os egressos vivem e viverao, de

modo que a auséncia das mesmas no Perfil é preocupante.

" Hoy, D. C., op. cit., p. 185.

' para um exemplo da tematizagdo do ensino superior a luz desse novo paradigma, veja-se a conferéncia de DEMO, Pedro. “Ensino
Superior no Século XXI: Direito de Aprender”. In: http://www.pucrs.br/reflexoes/encontro/2004-1/documentos/04-Ensino-Superior-
no-Seculo-XXI-Pedro-Demo.pdf Acesso em 15.07.2015.
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Para finalizar esta secdo, um exercicio critico de imaginacao. Ao terminar a
leitura do ‘perfil do egresso’, pode-se fechar os olhos e imaginar: que tipo de pessoa
é essa? que ela faz? qual é seu ambiente de trabalho? E o resultado do exercicio é:
nao vejo aqui uma pastora, um padre, uma mae-de-santo, um médium, etc. Vejo
um professor de teologia. Nao vejo uma igreja, ou um centro espirita, ou um
terreiro, ou um centro comunitario, etc., vejo uma universidade. Nao vejo aqui
uma pessoa comprometida com a sua propria religiao, orando, participando do
ritual, convivendo com outras pessoas que também levam a sério seu compromisso
religioso, debatendo com os criticos das religides, ajudando pessoas em
sofrimento. Vejo o intelectual ‘fenomendlogo’, que trata a religido como um objeto
a ser compreendido, mas do qual nao pode participar, a nao ser na perspectiva da

terceira pessoa (do cientista) — em um exercicio anacronico de epoché.

1.3 Da Selegao e Organizagao de Contetudos

A inconsisténcia entre a visao ‘luminista’ e a das ‘competéncias e
habilidades’ se manifesta, mais uma vez, na continuacao do Parecer. Aqui, ressalta
o proprio titulo da se¢do: ‘da selecdao e organizacdo de conteudos’. O curriculo é
reduzido a uma ‘grade’ disciplinar, estruturada em ‘eixos’ — e mesmo o eixo de
‘formacdo complementar’, descrito em termos mais de ‘atividades’ do que de
‘contetdos’, é subordinado a visao conteudista do processo de formacao, conforme
determina o Parecer: “Serd indicado para cada eixo um conjunto de conteudos
basicos que podem ser contemplados em diversas atividades didaticas, tais como
disciplinas, oficinas, atividades, discussoes temaéticas, seminarios etc.” (p. 37). E
mesmo assim, o que consta dos trés primeiros eixos sao apenas ‘disciplinas’. Esta
secao, para mostrar coeréncia com o ‘projeto pedagogico do curso de teologia’,

deveria ser nomeada como ‘... conteados, valores, atividades ...".

O mesmo conteudismo esta presente na formulacao de abertura da secao:

“Os contetidos curriculares do curso de Teologia deverao ser organizados em
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quatro grandes eixos tematicos: (1) Eixo de formacao fundamental; (2) Eixo de
formacao interdisciplinar; (3) Eixo de formacao teérico-pratica; e (4) Eixo de
formacao complementar” (p. 36). Os eixos da formacao nao sao prdticos, mas
tematicos, centrados nao no fazer (pedagdbgico, ou seja, o ensinar-aprender), mas
no conhecer. Ou seja, a descricao do ‘curriculo’, em sentido estrito, é coerente com
a visdo iluminista da formacao, mas fechada a visdo das ‘competéncias e
habilidades’, que recebe algum espaco na descricdo do quarto eixo mas, mesmo
assim, sob o viés ‘iluminista’ do foco no primado da teoria. Dentro dessa coeréncia,
a descricao dos trés primeiros eixos é centrada em disciplinas e conteiidos,
palavras que ocorrem oito (8) vezes em trés paragrafos, sem contar os termos
conexos, e.g.: conhecimento, campo do saber. Os dois termos somente nao
aparecem no quarto eixo, que permite a presenca da visao das competéncias e
habilidades, mas de forma cuja integracdo com os demais eixos é, tipicamente, de
subordinac¢ao — pelo préprio titulo do eixo: as atividades nao sao fundamentais, ou

essenciais, mas complementares?’.
Farei trés comentarios criticos que se aplicam ao conjunto dos quatro eixos.

Em primeiro lugar, a nomenclatura de cada eixo revela o primado da teoria
sobre a pratica. Primeiramente, a formacao fundamental, mediante a qual espera-
se que o estudante adquira o dominio do saber especificamente teol6gico; seguida
da formacdo interdisciplinar, que devera fornecer ao estudante contetidos de
outras ciéncias para que, de alguma forma, a interdisciplinaridade ocorra; em
terceiro lugar, vem o eixo da formacao tedrico-pratica (mesmo aqui nao se
abandona a palavra teoria, para frisar bem que a préatica a ela esta subordinada),
que “devera contemplar conteudos de dominios conexos que sao importantes para
a construcao do perfil e das competéncias pretendidas [...] que tém a funcao de

ampliar a formacao do egresso concedendo-lhe condicoes para a aquisicao de

7 As trés primeiras defini¢des da palavra no dicionario Houaiss s3o reveladoras: “1 elemento que se integra a um todo para completd-
lo ou aperfeigoa-lo [...] 2 elemento oposto necessario para completar algo; uma de duas partes que mutuamente se completam;
contraparte [...] 3 elemento que se acrescenta para completar ou aperfeicoar algo com fins de atavio ou ornamento; acessoério”. Citado
da edigdo da web: http://houaiss.uol.com.br/busca?palavra=complemento Acesso em 15.7.2015.
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atitudes pretendidas com o curso” (p. 37) — como se nos eixos anteriores nao se
estivesse tratando do perfil e das competéncias pretendidas (note a dualidade), de
modo que a pratica tenha a ver com dominios conexos e que visem ampliar a
formacao, para a aquisicdo (atitudes nao se adquirem, elas se formam,
desenvolvem e internalizam). Por fim, a formacao ‘complementar’, que pode se dar
“inclusive fora do ambiente académico”, mas que jamais menciona a atuacao do
estudante em sua propria instituicio ou comunidade religiosa, de modo

compativel com o profissional ‘imaginado’ no Perfil do Egresso:8.

Em segundo lugar, a descricao dos eixos nos faz, mais uma vez, pensar sobre
a real possibilidade de interdisciplinaridade, tao desejada, mas, a meu ver,
impossibilitada na pratica pelo modo como o curriculo é articulado. A
determinacao de um eixo de formacao interdisciplinar, por si s6, € um entrave a
interdisciplinaridade, na medida em que a supoe simplesmente como uma troca de
conteddos entre disciplinas estudadas de modo estanque, ao invés de um dialogo
que j4 se inicia na propria elaboracdo do saber. Se pensarmos na tradicdo crista,
por exemplo, lembramos que é impossivel pensar em uma teologia que ja nao faca
esse didlogo em sua propria elaboracdo — seja na exegese, seja na histéria da
tradicao, seja na elaboracao conceitual, seja na reflexdo sobre as praticas
ministeriais, etc. Ademais, a formulacao dual do eixo também apresenta entraves a
interdisciplinaridade, na medida em que a descreve como um conjunto de
disciplinas constituidas por um saber ‘aplicado’ (quais disciplinas seriam essas e
quais nao fariam parte do eixo tedrico-pratico, é dificil decidir), mas que
permitiria, também, a aquisicao de contetidos gerais de outras areas ou campos do
saber. Na visao apresentada pelo Parecer, a tnica possibilidade de um efetivo
didlogo interdisciplinar ird depender radicalmente da disposicio de cada

docente em ensinar sua disciplina de modo interdisciplinar?.

*® N3o discutirei os ‘contetdos’ especificos de cada eixo, pois 0 que vejo como problemdtico, além das trés criticas aqui apresentadas,
sd0 as auséncias e ndo as presencas — valores, atividades tipicamente ‘sacerdotais’, cuidado do préximo, etc.

*® Uma vis3o mais apropriada articula a interdisciplinaridade de modo orgénico e no analitico: “Follari (1995a) toma o conceito de
organicidade para afirmar que a interdisciplinaridade é uma conceituagdo comum, organica, entre as varias disciplinas. No que diz
respeito ao ensino, em todos os niveis, é possivel adaptar os curriculos a uma organizacdo interdisciplinar. E neste sentido que vem
sendo discutida a proposta de ntcleos tematicos, nos curriculos de graduagdo em algumas instituicdes de ensino superior e a proposta
de eixos transversais interdisciplinares, no ensino fundamental e médio. Apesar das dificuldades para a construgdo do trabalho
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Em terceiro e tltimo lugar, a descricao dos eixos d4 novamente testemunho
de uma visdo do egresso do curso como uma pessoa Sem cOrpo, emocgoes,
individualidade e comprometimento religioso pessoal. Os eixos dao a antever um
profissional sem vinculo com comunidades religiosas concretas, visto apenas como
o membro de uma Tradicdo (ou instituicdo), capazes de perpetuar essa Tradicdo
(e seus contetidos), mas sem ‘capacidade’ efetiva de exercer um °‘sacerddcio’
abrangente, corporeo, situado no contexto, intersubjetivo. Vé-se um profissional
‘racionalista’, cuja atividade fundamental é a de adquirir conhecimentos e demais
conteddos — mesmo as atitudes sao descritas como objeto de aquisi¢ao. Nao ha
qualquer mencao a saberes, habilidades, atividades ou valores ligados, por
exemplo, a dimensao estética da vida, a sensibilidade para com a dor do préximo, a
abertura ao ‘mistério’ ou aos seres sobre-humanos que se cré serem a razao de ser
desta ou daquela religido. E um profissional de uma teologia ‘pura’, que se devera
aplicar aqui e acola em relacao tensa com a secularidade, sem paixao pelo modo de
vida religioso especifico da ‘Tradicao’ propria do estudante (ou do curso). Neste
sentido, é coerente com o profissional imaginado no Perfil do Egresso — muito
mais um professor universitario do que um pastor, médium, pastora, padre, freira,

etc.

Uma ultima nota sobre o Parecer se aplica a distribuicao da carga horaria
total do curso. A distribuicdo da carga horaria, que equivale a média aproximada
na maioria dos cursos de graduacdo na area das humanidades em geral, é
consistente com a visao ‘iluminista’ da formacao. Oitenta e seis por cento da carga
horaria total do curso se destinam as disciplinas dos trés eixos essenciais da
formacao. Sete por cento se destinam as chamadas ‘atividades complementares’ e
outros sete por cento se destinam ao ‘estagio supervisionado’. O primado da teoria
sobre a pratica, do contetido sobre a acdo é, mais uma vez, reafirmado no Parecer,

que reforca uma pedagogia de cunho conteudista, centrada na atividade docente e

interdisciplinar numa estrutura de ensino como a nossa, estas propostas merecem ser analisadas, na perspectiva da especificidade de
cada nivel e cada curso, como uma possibilidade de viabilizar a construgdo do ensino interdisciplinar em nossas escolas”. PIRES, M. F.
de C., 1998, p. 178.
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nao na discente. Das horas destinadas as disciplinas, setenta e seis por cento sao
distribuidos entre os eixos fundamental e tedrico-pratico, restando vinte e quatro
por cento para o eixo interdisciplinar — uma distribuicdo que, na pratica das
‘grades’ curriculares tradicionalmente em vigor, parece ser pertinente. A lbgica
dessa distribuicao de ‘horas’ é evidente: duas mil e quatrocentas horas dedicadas
as ‘disciplinas’ (mais cem horas relativas ao TCC) possibilitam que os cursos se
organizem em trés ou quatro anos letivos — conforme a proposta de cada IES, um
semestre letivo teria trezentas ou quatrocentas horas. Isso permite as IES que
enfrentam maiores problemas com a ‘competicio’ no mercado de formacao em
nivel superior oferecam seus cursos com trés anos de duracao, uma tendéncia que

se pode notar em escolas de diferentes tradicoes e regioes do pais.

A normativa continua no paradigma ‘illuminista’ e pode ser colocada sob

uma critica mais genérica ao ensino superior atual:

Apesar da necessidade que vem sendo sentida de integracdo entre as
disciplinas, a realidade do ensino no Brasil, em todos os niveis, é a
convivéncia cotidiana com uma organizacao de ensino fragmentada e
desarticulada, em que os curriculos escolares sdo constituidos por
compartimentos estanques e incomuniciveis, que produzem uma
formacgao humana e profissional de alunos e professores insuficiente para
o enfrentamento das praticas sociais que exigem formacao mais critica e
competente.20

Para finalizar esta secdo, eu nao poderia deixar de notar a inconsisténcia
entre a as secOes 7.1.2 (Perfil do Egresso), 7.1.3 (Da selecdo e organizacao de
conteddos) e a se¢ao 7.1.1. (Projeto Pedagogico) do Parecer, na medida em que no
item 7.1.1., a linguagem das ‘competéncias e habilidades’ é predominante, a
proposta pedagbgica nao é conteudista, e o estudante do curso é visto de um modo
mais integral como pessoa, com sentimentos e valores que integram o seu perfil
académico e profissional, nio um mero apéndice a sua ‘racionalidade’. Tomo esta
secao (7.1.1.) como a principal diretriz para o que proponho a seguir, buscando
incorporar nao s6 os aspectos positivos das secoes criticadas do Parecer, mas,

especialmente, a minha experiéncia como docente nestas quatro dltimas décadas

2 p|RES, M. F. de C. op. cit., p. 174.
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de transicao paradigmatica no campo dos saberes e da estruturacdo social em

geral.

2. Rumo a um Bacharelado em Teologia Apaixonante

Nesta secdo, o ensaio torna-se propositivo e se apresenta como uma
proposta de leitura do Parecer para um bacharelado cristdo em Teologia. Nao se
trata de propor uma alternativa ao Parecer, mas de oferecer uma interpretacao
possivel do Parecer a partir da paixao. Paixao por Deus, sem o qual a Teologia nao
seria necessaria, nem faria qualquer sentido. Paixao pelo mundo criado por Deus,
por quem Ele morreu, e no qual nos colocou e enviou para servir e amar como Ele
mesmo serviu e amou. Paixao pelo povo que reconhece Deus como seu Senhor e
sustenta igrejas e instituicoes de ensino teologico. Paixao pela propria Teologia,
um saber rigoroso, disciplinado, académico, quem sabe até mesmo cientifico, mas,
certamente, um saber apaixonado e apaixonante. Pode nao ser apropriado, em um
documento oficial do MEC, ter a paixao como nicleo organizador do sentido, mas
certamente, nao é apropriado para um curso de Teologia abrir mao desta paixao,
paixao de Deus, paixao que esta em nds e nos faz filhas e filhos de Deus. Devido ao
limite de espaco de um artigo, focarei em apenas dois aspectos do Curriculo do
curso: (a) o chamado curriculo oculto; e (b) o modo de organizacao das atividades

de ensino-aprendizado.

2.1 O Curriculo ‘Oculto’

Nos anos 1970-1990 se discutiu com alguma intensidade a nocao do
curriculo ‘oculto’, que se refere, basicamente, ao ambiente escolar como um todo,
nao-explicitado no curriculo explicito — e consiste nos modos de relacionamento,

nas relacbes espago-temporais da escola, nas normas de comportamento, nas
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atitudes e ideologias dos participantes, na estrutura de poder e disciplina da
instituicdo. Geralmente, esta dimensao da vida escolar é negligenciada nas
discussoes técnicas sobre curriculo na perspectiva iluminista ou moderna, em
funcao, principalmente, da crenca na objetividade do conhecimento cientifico que
se sustenta sobre uma nocao de sujeito ‘objetivo’ produtor de conhecimento.

Algumas questoes genéricas podem ser abordadas.

Comeco com o espaco escolar. Nossos prédios sao relativamente
padronizados: salas de aula (retangulares ou quadradas, paredes sem cor, carteiras
escolares, quadro negro ou branco, eventualmente uma tela com data-show e
caixas de som), corredores, biblioteca, secretaria, etc. Nos critérios de avaliacao
institucional de um curso, varios fatores do espaco escolar sao avaliados pelo
INEP, de modo que nao me aterei a esses itens. Duas coisas me chamam mais a
atencdo e creio que merecem ser notadas aqui: (a) a auséncia de cor e arte nas
instituicOes escolares. As salas de aula, geralmente brancas ou gelo, ou cinza, nao
convidam os seus usuarios a reflexao, ao estudo, ao prazer de ficar no ambiente.
Semelhantemente, a auséncia de arte nos prédios, em geral, cria um ambiente
asséptico, quase que ‘hospitalar’ ou ‘laboratorial’, em que a corporeidade, as
emocoes e os valores nao conseguem espaco para expressao adequada — de modo
que se reproduz, assim, o ‘sujeito’ iluminista a partir do qual se pensa e pratica o
curso. (b) Os equipamentos das salas de aula (carteiras, lousas e ‘telas’) sao
organizados de forma tal que comunicam a mesma licdo: o professor ‘sabe’,
domina a situacao, € ativo e tem autoridade; estudantes nao ‘sabem’, sao dirigidos,
exercem passividade controlada e nao interagem entre si, nem com equipamentos

tecnologicos?t.

As salas de aula de um programa de graduacao, na atual situacao cultural do
século XXI, deveriam ser organizadas de modo a permitir: (a) o prazer de nelas

ficar, e aqui as cores desempenham um papel fundamental, devendo ser dada

*! A no ser, como ja tem se tornado relativamente comum em cursos superiores, que estudantes usam seus notebooks e tablets para
atividades ndo ligadas diretamente a aula. Uma situagdo algo diferente é encontrada em salas de aula de pds-graduagéo stricto sensu,
em que ao invés de carteiras se encontram mesas e os participantes formam uma espécie de circulo em que se espera maior
participagao.
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preferéncia a tons ocres ou terrosos sem muita intensidade; (b) interagdo entre
todos os participantes e nao s6 entre docente e discentes, o que implica em uso de
mesas ao invés de carteiras; (c¢) uso competente e ético das tecnologias de
informacao e de equipamentos multimidiaticos, permitindo acesso a internet, a
softwares necessarios para o aprendizado; uso de videos, filmes, musica, etc.; e (d)
o0 acesso a meios de comunicacdo que favorecam os diferentes estilos de
aprendizagem. Em suma, as salas de aula precisam comunicar que o saber é
construido mediante a interacdo de todos os participantes, especialmente
mediante a acdo dos estudantes, sob a coordenacao do ou da docente22; que a
construcao do saber é um processo complexo, trabalhoso, disciplinado, interativo,

mas, acima de tudo, prazeroso.

Passo, em segundo lugar, a temporalidade do ensino-aprendizado. Em
funcdo das demandas de um curso de Teologia, e contando com as possibilidades
tecnologicas a disposicao, o tempo do ensino-aprendizado nao pode mais ser
pensado como gasto predominantemente em sala de aula e biblioteca
(eventualmente). A escola precisa integrar os espacos da vida cotidiana, da vida
religiosa, os espagos publicos, ao espaco privado da instituicdo, de seu prédio, de
modo que a t3o sonhada relacado teoria-pratica possa, de fato, ocorrer. Neste caso,
também, deve se repensar a relacao temporal entre pratica e teoria, ndo mais como
a primeira ocorrendo apds a segunda, mas como processos simultidneos, o que
pode ocorrer de diferentes modos: (a) inicio do estigio no primeiro semestre do
curso, com o aproveitamento de diferentes tipos de estagio: observacional,
inquisitivo, participativo, ativo; (b) ‘laboratérios’ praticos de liturgia,
aconselhamento, exegese, etc.; (c) atividades de extensao e servico as comunidades
religiosas, a comunidade geografica da instituicdo, etc. — convénios com

instituicoes religiosas podem ser feitos, de modo que a participacao de discentes

22 ~ . . . . . .

Isto supde, como veremos mais adiante, que docentes sejam capazes de utilizar adequadamente essas tecnologias, que se vejam
como produtores de saber que ndo se comunica apenas através de artigos académicos, prele¢des e livros, mas também através de
redes sociais, blogs, vlogs e outras formas hipertextuais.
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nas mesas possa ser filmada e compartilhada em grupos e avaliada pela
comunidade académica, por exemplo. Deve-se também trabalhar com estudantes
de tal forma que percebam que o fim do curso de graduagao nao é o fim do tempo
de estudo formal — mediante atividades de iniciacdo cientifica e pesquisa
integradas as aulas e outras atividades laboratoriais, estudantes devem ser
estimulados a continuar sua educacao formal em programas de pos-graduacao
stricto sensu (profissionais ou académicos, conforme a vocac¢ao de cada estudante)

ou, pelo menos, em cursos de especializacao e aperfeicoamento.

Um terceiro e ultimo item a ser discutido aqui é o das relacoes entre a
instituicdo de ensino e as instituicoes religiosas de origem dos estudantes (ou
outras instituicdes religiosas, eclesiasticas ou ndo). E relativamente comum, no
caso de institui¢oes confessionais ou denominacionais de ensino, que as relacoes
com a Igreja sejam, no minimo, precarias ou tensas. Faz parte da tarefa da
instituicdo de ensino quebrar as barreiras que separam igrejas de faculdades, que
rompam com o preconceito contra a teologia como um saber herético,
academicista, que forma estudantes incapazes de atuar bem nos ministérios ou
sacerddcios. Cultivar boas relagoes, de apoio e aprendizado mutuo, com as igrejas e
outras instituicoes religiosas é indispensavel para que o corpo discente valorize a
dimensao ética e interativa da formacao teoldgica, valorize o compromisso com o

servico a instituicao religiosa e a sociedade em geral.

Em sintese, a atencdo a dimensao oculta do curriculo possibilita que o
mesmo seja visto de modo distinto, ndo mais como uma colecao de disciplinas,
mas como um processo organizador das relagoes de ensino-aprendizado, que nao
s6 transcendem a sala de aula, mas as proprias fronteiras da institui¢do de ensino.
Sem mudancas nesta dimensao, quaisquer mudancas nos conteudos ensinados, ou

nos documentos normativos do curso, nao surtirao os efeitos desejados.
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2.2. Do Curriculo Analitico ao Curriculo Integrado®

A primeira e mais importante caracteristica de um curriculo integrado é que
ele nao ¢é estruturado ao redor de contetidos e/ou disciplinas, mas ao redor das
grandes praticas para as quais o curso forma seu corpo discente. Neste caso, cabe a
escola selecionar os grandes eixos prdaxicos que articularao a formacao teologica e
aos quais os ‘eixos’ do Parecer sejam subordinados, de modo que as disciplinas
previstas sejam incorporadas em um processo mais amplo e complexo de ensino-
aprendizado. Assim, a visao construtivista do ensino (que inclui a questao das
competéncias) pode ser melhor implementada. H4 varias possibilidades de selecao
desses eixos e aqui apresento uma delas, pensada a partir da integracao teoria-
pratica e compromisso de fé: (a) Conhecendo e Amando a Deus, e (b) Conhecendo

e Amando o Ser Humano no Mundo de Deus24.

Eixo (a): inicialmente, o estudo das Escrituras Cristas. A organizacao das
disciplinas deve ser sintético-integrada e isso pode ser feito mediante a
organizacao modular — ou seja, em cada semestre seriam oferecidas disciplinas
‘biblicas’ afins entre si, permitindo ao estudante a interacdo entre elas. As
disciplinas deveriam, também, ser revistas em sua configuracao. Por exemplo, nao
h4 motivos pedagdgicos para manter a separacao entre as disciplinas de
‘introducao’ (ou historia), as metodologicas e as de ‘exegese’. No caso do Antigo
Testamento, as disciplinas poderiam ser: Pentateuco: Introducdo e Exegese;
Profetas: Introducido e Exegese; e Escritos: Introducdo e Exegese. No caso do
Novo, poderiam ser: Literatura Sinoética e Atos: Introducao e Exegese; Literatura
Paulina: Introducao e Exegese; Literatura Joanina: Introducao e Exegese. Em cada
disciplina, seriam tratados os aspectos historicos, socioculturais e literarios

referentes ao conjunto candénico em estudo; bem como seriam discutidos os

» Na literatura académica brasileira recente sobre o tema do curriculo ‘integrado’, duas acepgdes do termo estio presentes com
frequéncia: (a) ‘integrado’ no sentido de integragdo entre os curriculos de ensino médio e superior — acep¢do que ndo é usada neste
artigo; e (b) ‘integrado’ no sentido de n3o-analitico, em que os saberes estdo integrados em temas ou eixos que norteiam a articular da
matriz curricular do curso — acepg¢do usada aqui.

** Estes ‘eixos’ ndo substituem, mas incorporam e articulam, os eixos do Parecer.
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fundamentos tedricos da exegese a ser praticada na disciplina (em cada disciplina
poderiam ser focados métodos distintos, ou aspectos distintos do mesmo método).
No caso das linguas biblicas, além da oferta de uma disciplina para cada idioma,
aspectos do aprendizado dessas linguas deveriam ser contemplados nas disciplinas
de ‘introducao e exegese’ e de teologia. Como sintese final do estudo de cada
Testamento, poderiamos incluir as disciplinas, ou a disciplina, de Teologia Biblica,
totalizando de oito a dez disciplinas, ofertadas em moddulos de duas disciplinas no
semestre. Assim, seria respeitado o ‘estado-de-arte’ do campo, bem como,
inevitavelmente, a interdisciplinaridade tera de ocorrer, pois a pratica exegética

demanda conhecimentos historicos, hermenéuticos, linguisticos e socioculturais.

Além da oferta modular-integrada das disciplinas, um ‘pacote’ comum de
leituras deveria ser pensado para o conjunto das disciplinas, de modo que
mediante a soma das leituras, uma visao geral do campo pudesse ser construida
pelo estudante, uma na qual o didlogo com outras areas do curso deveria estar
presente. Além das disciplinas, os estudantes poderiam (deveriam) ter acesso a um
‘laboratorio’s de exegese, no qual eles mesmos desenvolveriam a exegese de textos
sob a orientacdo de docentes e que deveria abranger o processo de elaboragao do
TCC (juntamente com os laboratorios dos demais moddulos). Finalmente, a
integracdo destas disciplinas com as disciplinas ‘praticas’ poderia ser feita
mediante o didlogo entre eslas e as disciplinas ligadas a pregacao e educacao crista
— com ‘laboratorios’ de pregacdo e ensino, nos quais parte das atividades seria a

comunicacao dos resultados das exegeses realizadas pelos estudantes.

Passo ao estudo da ‘teologia’ em sentido estrito. As disciplinas seriam
agrupadas em moddulos que fariam a integracdo entre ‘teologia’, ‘histéria do
cristianismo’ e ‘ciéncias da religiao’: Introducao as Ciéncias da Religiao e Teologia I
e II (que abrangeriam a historia, o estado-de-arte e a epistemologia dessas areas de
estudo); Historia do Cristianismo I, II, III e IV — que deveriam incluir o estudo

histérico de outras religides; Teologia I, 11, III e IV — que deveriam abranger todo o

2! P L. . . . . . .

® Se a IES usar os 20% permitidos da carga horaria em regime semipresencial, poderd ter um dia letivo por semana sem aulas, no qual
funcionariam os diversos ‘laboratdrios’ praticos de seu curriculo. E claro que a carga horaria das semipresenciais tera de ser
integralizada pelos discentes fora do periodo de ‘aulas’.
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escopo das chamadas teologia sistematica, histdrica e ética teologica. Aqui, uma
especificacdo mais detalhada se torna inviavel, tendo em vista as diferentes formas
de organizacdo do campo nas diferentes confissOes cristas, completando dez
disciplinas. A integracao com as demais areas do curriculo seria feita por meio de
‘laboratérios’ para producao de teologia, do conjunto de leituras, e da inclusao, no

Estagio, da supervisao e avaliacao dos contetidos comunicados por discentes.

Eixo (b): o estudo especifico da agao eclesial, com dois focos: a acdo em
sociedade e a acdo em comunidade eclesial. As disciplinas poderiam ser:
Cristianismo, Sociedade e Democracia; Cristianismo, Etica e Cidadania;
Cristianismo, Cultura e Pluralismo Religioso; Cristianismo, Solidariedade e
Terceiro Setor, que seriam ofertadas em modulo com disciplinas da acao eclesial,
que poderiam ser: Teologia da Missao e dos Carismas; Teologia e Cuidado Pastoral
Integral; Teologia da Comunicacdo e Educacdo; Teologia da Espiritualidade e
Subjetividade Humana. Aqui, a interdisciplinaridade ficaria fortemente marcada,
pois nas ementas das disciplinas deveriam ser incluidas categorias das ciéncias que
sao indispensaveis para os conhecimentos e praticas a serem construidos, e.g.,
sociologia, antropologia, psicologia, ciéncia politica, economia, comunicacao,
estudos ecoldgicos. Ademais, essas disciplinas deverao estar integradas com o
Estagio Supervisionado, que seria distribuido no decorrer do curso nos mesmos
semestres em que fossem oferecidos os modulos deste campo curricular. As
disciplinas e o estigio estariam, enfim, integrados com os ‘laboratérios’ deste
campo, que poderiam ser dois, um para cada &area, ou laboratorios mais
especificos, e.g., ‘laboratorio de liturgia e pregacao’, ‘laboratorio de cuidado e
aconselhamento’, etc. Esses laboratorios, por sua vez, fariam também a integracao
com os laboratérios de outras areas do curriculo, como ja exemplificado no caso

dos estudos biblicos.

Teriamos, assim, um total de vinte e oito disciplinas que, em um curso de
trés anos, seriam completadas com duas disciplinas de apoio a leitura e pesquisa,

tendo em vista os limites decorrentes do processo de formacado anterior e as
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necessidades de aperfeicoamento da leitura e do aprendizado de metodologia de
pesquisa adequada ao nivel superior. Assim, seriam ofertadas cinco disciplinas por
semestre, em dois ou trés modulos por semestre, que possibilitariam abranger o
conjunto dos contetidos, de forma interdisciplinar e com estreita ligacao entre
pratica e teoria. A chave, entdo, estara na preparacao docente e nas ementas de
cada disciplina, que deveriam garantir a visao geral, a interdisciplinaridade e a

vinculac¢ao ente os dominios cognitivo e afetivo do aprendizado.

Conclusao

Muito mais deveria ser dito e discutido, especialmente na secao propositiva,
mas os limites de um artigo nos impedem de fazé-lo. Entretanto, o objetivo do
artigo é a continuacao da discussao de nossa tarefa pedagogica, de modo que a sua
incompletude ndo deixa de ser uma virtude. Considero que o aspecto mais
importante que devemos focar na trajetéria dos bacharelados em teologia, no
ambito cristao, é a superacao do modelo ‘illuminista’ de formacao, comecando a
construir, efetivamente, um modelo ‘construtivista’ de educacao teolégica de nivel
superior. Um requisito para esse processo é a criacao de espacos para didlogo e
intercambio entre as IES, aproveitando as organizacOes ja existentes em nosso
campo e, quem sabe, mediante a criacdo de uma associacao ou féorum de
programas de bacharelado em teologia, que transcenda os limites ‘confessionais’
das organizacOes ja existentes. Por fim, é indispensavel, também, que os
programas de poés-graduacdo stricto sensu incorporem em suas discussoes a
natureza e a tarefa da educacao teologica, oferecendo, em especial, espaco-tempos

de discussao e atuacao de seus discentes nos cursos superiores de teologia.
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