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RESUMO

A pratica da intolerancia e da violéncia, seja no campo religioso ou niao, é constante na sociedade
contemporanea. Neste contexto e a partir do ambiente educacional, pergunta-se: é possivel educar para
a valorizacdo do humano e diminuir a violéncia? Este artigo visa responder a esta pergunta ao mesmo
tempo em que propde que a formacao humanista deva participar de maneira articulada com a formacao
intelectual no processo de ensino-aprendizagem das criancas e adolescentes. O estudo faz parte de uma
pesquisa mais ampla sobre a tolerancia e a promocgao da cultura de paz, em algumas escolas publicas de
Ensino Fundamental da periferia da cidade de Belo Horizonte/MG. Partindo da analise dos Projetos
Politicos Pedagodgicos, dos planos de aula da disciplina de Ensino Religioso e da observacao
participativa, buscou-se compreender como os temas das humanidades sdo tratados nestes espacos.
Constatou-se a necessidade de uma educacdo para a alteridade e para a cidadania que perpasse
disciplinas, projetos e temas transversais. O artigo esta estruturado de forma a apresentar os desafios do
processo de ensino-aprendizagem, da educacio para a tolerancia e para o didlogo inter-religioso, como
principios para bem saber e bem viver no ambiente escolar. A vivéncia da cultura da paz e da cidadania
devem perpassar o ensino fundamental e superar contextos de intolerdncia e de violéncia de forma a
educar para a responsabilidade social.
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ABSTRACT

The practice of intolerance and violence, whether in the religious field or not, is frequent in
contemporary society. In this context, and from the perspective of the educational environment, one
could ask: is it possible to educate for the appreciation of the human and thus reduce violence? This
article aims to answer this question while proposing that humanistic formation should participate in
an articulated way with intellectual formation in the teaching-learning process of children and
adolescents. The study is part of a broader research on tolerance and promotion of the culture of
peace in four public elementary schools II on the outskirts of Belo Horizonte in the state of Minas
Gerais, Brazil. Starting from the analysis of the Pedagogical Political Projects, the lesson plans of the
Religious Teaching subject and the participative observation, we sought to understand how the
themes of the humanities are treated in these spaces. An education for otherness and citizenship that
pervades disciplines, projects and cross-cutting themes was noted. The article is structured to present
the challenges of the teaching-learning process and, from there, the importance of educating for
tolerance and interreligious dialogue as principles for good knowledge and good living. With such an
experience, it is estimated to minimize intolerance and violence practices and educate for social
responsibility.
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1 INTRODUCAO

A prética da intolerdncia e da violéncia tem aumentado nos tltimos anos e isso
inclui também o aumento da violéncia religiosa; esta perspectiva também pode ser
percebida no ambiente escolar. A escola situa-se em um lugar onde, por um lado, torna-se
reprodutora da realidade na qual ela esta inserida e, por outro lado, produtora de reflexao
e de mudancas dessa mesma realidade, através da formacao humana de seus alunos.
Diante dessa situacio nos perguntamos: E possivel educar para a valorizacdo do humano e
diminuir a violéncia?

Para responder a essa pergunta nossa pesquisa investigou 4 escolas publicas
estaduais do Ensino Fundamental II que se encontravam, segundo dados do CINDS
(Centro Integrado de Informacoes de Defesa Social), da Secretaria de Estado de Defesa
Social de Minas Gerais, de 2010, localizadas em uma das regioes com maior indice de
registro de violéncia de Belo Horizonte e regido Metropolitana.® A regido Oeste possui, ao
todo, — englobando instituicdes de ensino publicas estaduais e municipais, de educacao
infantil, fundamental e basica — um total de 41 escolas da rede publica.

O termo violéncia tem variados nuances, categorizacoes e aspectos historicos e
culturais delicados e que nao serao focos de atencao neste estudo. Para definir a regido e as
escolas na qual fariamos a coleta dos dados, usamos como critério a compreensao da
violéncia como um problema social, conforme proposto por Maria Cecilia de Souza Minayo
(2006). Dessa forma, trabalhamos o conceito de violéncia ndo somente como agressao
propriamente fisica, mas como privacao de recursos, falta de oportunidades e de baixa
producao de riquezas.? Assim, as regioes violentas elencadas para essa pesquisa sao regioes
que possuem alto indice de homicidios, trafico e conflitos e, consequentemente,

apresentam baixa ou péssima qualidade de vida urbana. As escolas pesquisadas estavam

1 A pesquisa foi desenvolvida com financiamento da FAPEMIG; FIP/PIBIC-CNPq; PUC Minas. A equipe que
desenvolveu esta pesquisa é composta por: Dr. Roberlei Panasiewicz (coordenador), Dra. Izabella Faria de
Carvalho, Ma. Camila Campos M. da Cruz, Ma. Dinéia Fontoura Goncalves, mestrando Adilson do
Nascimento Ferreira e as bolsistas Julia Cotta Lima de Oliveira (PIBIC/PIBIC-CNPQ), Jalia Edmundo
Moss (FAPEMIG) e Bruna Gabrielli Oliveira (FAPEMIG).

2 A lei Federal n® 13.663, de 2018, incluiu os incisos IX e X no texto da LDB, com vistas a promover acoes
eficazes para prevenir e coibir agdes com contornos de violéncia. Diz a lei: Art. 12. IX - promover medidas
de conscientizacdo, de prevenc¢io e de combate a todos os tipos de violéncia, especialmente a intimidacao
sistematica (bullying), no ambito das escolas; X - estabelecer ac6es destinadas a promover a cultura de paz
nas escolas.
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localizadas na regiao Oeste de Belo Horizonte, que possui, ao todo, 58.283 habitantes. 3
(IBGE, 2010).

A populacao residente nessa area, segundo dados do IBGE de 2010, se caracterizava
por receber uma média de 1,5 a 2,4 salarios minimos, enquadrando-se no grupo de areas
que possui o menor rendimento da cidade de Belo Horizonte. Em relacao a faixa etéaria, a
area de ponderacao estudada situa-se no grupo de areas que possui o maior percentual de
habitantes entre 0 e 19 anos de idade (29,8 a 37,8%), caracteristica predominante em areas
carentes.

No que tange ao grau de instrucdo, a maioria da populacdo da regiao pesquisada,
cerca de 52,7 a 61,5%, nao possui instrucdo ou tem nivel de ensino fundamental
incompleto; seguidos de 18,2 a 20,6% das pessoas que possuem nivel de ensino
fundamental completo ou médio incompleto; 17,1 a 24% com nivel médio completo e
apenas 1,4 a 7,4 com nivel superior completo. Por fim, em relacao a crenca religiosa, 10 a
15% se declaram sem religido, 37 a 44% evanggélicos e 40 a 47% catolicos.

A partir dessa realidade, questionou-se: a educacdo escolar pode fazer diferenca
neste ambiente? Acreditamos que ela pode ser instrumento e transformar o seu entorno e,
mais que isto, pode potencializar novos cidadaos. Esse artigo pretende fundamentar essa
resposta a partir da pesquisa realizada. Nesse momento, portanto, nao faremos
apresentacdo detalhada da metodologia qualitativa usada, mas discutiremos resultados e
reflexdes que ajudem a repensar o processo de ensino-aprendizagem, em ambientes
considerados violentos e de caréncia socioecondmica. De maneira focal, sinalizard que a
formacao humanista deve participar de maneira articulada com a formacao intelectual das
criancas e adolescentes. Além de fazer parte do eixo central do Projeto Politico Pedagogico

(PPP), a formacgao humana deve estar inserida na rotina das escolas.

3 No site da Prefeitura de Belo Horizonte, a informacao atual sobre o niimero de habitantes na regido oeste é
de 308.529 mil, o que difere da informacao do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Isso se
deve, provavelmente, a distiancia temporal, uma vez que sdo quase dez anos de diferenca dos dados do
IBGE (2010), além do mais, é necessario afirmar que a rea ponderada nao é exatamente a mesma: ha uma
diferenca em relacdo ao territério considerado pelos 6rgaos responsaveis pelos dados apresentados.
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Este estudo faz parte de uma pesquisa mais ampla sobre tolerancia e a promocao da
cultura de paz em algumas escolas publicas de Ensino Fundamental da periferia da cidade
de Belo Horizonte/MG; buscou-se analisar a atencdo dada a formacdo humanista nestes
ambientes educacionais.# Neste sentido, as analises dos PPPs, dos planos de ensino
disponiveis da disciplina de Ensino Religioso e a observacao participativa em alguns
momentos na escola, sobretudo na realizacdo de projetos pedagogicos, foram
fundamentais para a compreensao das escolas e de como elas entendem a formacao
humanista.

A partir da pesquisa, objetiva-se discutir seus resultados levando em consideracao a
seguinte proposicao: mostrar a importancia da articulacao entre o contetido ensinado nas
escolas e a vida dos alunos e professores, ou seja, a relacao entre disciplinas e projetos
pedagogicos (1). Em seguida, apontar duas perspectivas e, nelas, alguns principios, que
podem participar e auxiliar na construcdo de novos cidadaos e que denominamos de
educacdo para a tolerancia (2). Por fim, propor uma educacao para a alteridade que
reconheca a diversidade e seja vivenciada no ambiente escolar através do diadlogo inter-

religioso (3).
2 ENSINO E PROJETOS PEDAGOGICOS

Os educadores contemporaneos tém alertado para o fato de que a maneira
tradicional de dirigir uma escola e, sobretudo, de propiciar o ensino-aprendizagem tem
sido incompativel com as exigéncias da sociedade atual. Esta se caracteriza pela inovacao
tecnologica e pela dinamicidade em todos os aspectos da vida social. O mesmo ocorre com
os curriculos organizados por disciplinas, pois ha criticas devido a sua pouca conexao,
correlacdo, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade. Ha necessidade de repensar esta
organizacao de contetidos e propiciar que todos os envolvidos participem de forma mais
interativa de todo este processo de estruturacao da educacao e de seu ambiente de ensino.
E possivel tornar os projetos pedagbgicos — sejam aqueles propostos pela Secretaria de
Educacao, sejam aqueles que emergem no interior das salas de aula ou do planejamento

escolar — articulados com a producao do conhecimento? O contetido é somente ministrado

4 Duas Comunicac¢des ocorridas no Congresso da SOTER, em 2018, em Grupos de Trabalhos distintos,
apresentam facetas das etapas da construcdo desta pesquisa como a metodologia aplicada e alguns
referenciais teoéricos. Ver: CRUZ; GONCALVES; PANASIEWICZ, 2018, p. 658-664 e CARVALHO;
FERREIRA, 2018, p. 1508-1513. As comunicac¢Oes estao disponiveis nos Anais do Congresso.
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através das disciplinas? O rigor das disciplinas é que prepara os alunos para as avaliacoes?
Estas perguntas perpassam o interior de varias escolas e, em certo sentido, dificultam as
inovacoes e a construcao do conhecimento de forma dinamica e participativa. As escolas
pesquisadas refletiram tal preocupacao, como também a dificuldade de pensar de forma
articulada o conhecimento ministrado nas disciplinas e os projetos desenvolvidos ao longo
do ano.

Ha suspeita que a resisténcia por parte de educadores em trabalhar com projetos
deve-se ao fato de existir a ideia equivocada em relacao a trabalhar com projetos, pois
significa “deixar de lado” as disciplinas obrigatorias e, portanto, os contetidos
propriamente ditos. H4 teorias e propostas que buscam alcancar éxito neste processo de
ensino-aprendizagem. Tanto a pedagogia de projetos quanto os projetos de trabalho
participam deste processo, as vezes de forma articulada e outras nao. Demarcaremos
aspectos proprios destas duas formas pedagogicas.

Na pedagogia de projetos, torna-se fundamental que o aluno participe de todo o
processo do conhecimento, que levante duvidas, que pesquise, que provoque relacées, que
incentive novas construcoes. Descobertas e reelaboracoes sdo feitas nesta dinamica de
procura pelo saber. Para Prado (2005), na pedagogia de projetos o papel do professor
deixa de ser aquele que ensina por meio da transmissao de informacoOes, para criar

situacoes de aprendizagem sendo um mediador. Assim,

[...] a mediagdo implica a criacdo de situagdes de aprendizagem que permitam ao aluno
fazer regulacdes, uma vez que os conteidos envolvidos nos projetos precisam ser
sistematizados para que os alunos possam formalizar seus conhecimentos. (PRADO, 2005,

p- 15).

Estratégias, problemas e conceitos se articulam visando dar maior sentido ao saber.
Portanto, a ideia de projeto envolve dinamismo e criatividade e, ainda, a antecipacao de
algo que se quer construir. O processo de projetar implica analisar o presente como fonte
de possibilidades futuras (FREIRE; PRADO, 1999). Esta ¢, inclusive, sua origem
etimologica, pois a palavra “projeto” deriva do latim projectus e significa “algo lancado
para frente”. Projetar requer abertura ao desconhecido e flexibilidade para lidar com

problemas que possam surgir ao longo do percurso. Assim, o projeto:
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[...] rompe com as fronteiras disciplinares, tornando-as permeéaveis na acao de articular
diferentes areas de conhecimento, mobilizadas na investigacio de problematicas e
situacoes da realidade. Isso nao significa abandonar as disciplinas, mas integra-las no
desenvolvimento das investigacbes, aprofundando-as verticalmente em sua propria
identidade, a0 mesmo tempo, que estabelecem articulacoes horizontais numa relacdo de
reciprocidade entre elas, a qual tem como pano de fundo a unicidade do conhecimento em
construcao. (ALMEIDA, 2000, p. 58).

Os projetos, portanto, nao rompem com as disciplinas, mas procuram articula-las.
Supde tempo e planejamento conjunto para que brote uma relacio harmoniosa entre
disciplinas, conhecimentos e sentimentos. Este processo de elaborar os projetos gera
dinamica tal que os alunos se sentem mais autonomos na construcao do conhecimento,
tendo os professores como mediadores e parceiros nesta empreitada. Como hé varias
frentes de discussdo em um projeto, tanto o compromisso é resguardado quanto a
responsabilidade social é implementada. Estes valores sdo construidos naturalmente no
trato interpessoal, ao mesmo tempo em que os contetidos sao absorvidos e assimilados.
Neste processo, o aluno é convidado a buscar, descobrir, construir, criticar, comparar,
dialogar, analisar, vivenciar o proprio processo de constru¢ao do conhecimento (ZABALA,
1998).

Nos Projetos de Trabalho, que tem como principal referéncia Fernando Hernandez,
compreende-se que em todo processo educacional deve existir profunda articulacao entre

teoria e préatica e isto se da, sobretudo, através de projetos didaticos. Para Nascimento

(2017, p. 2),

[...] sua ideia propde que o professor deixe o papel de mero transmissor de contetido e
passe a ser um pesquisador, o aluno por outro lado deixa de ser um acumulador passivo de
informagdo, para se tornar um individuo que interagi no seu préprio processo de
aprendizagem.

A relacao professor-aluno torna-se mais proxima e articulada. Porém, nao existem
formulas prontas ou modelos a seguir e, sim, condicoes a serem seguidas e respeitadas. Na
proposta de Hernandez, organizar o curriculo escolar por projetos significa ter uma acao
conjunta entre professores, alunos e toda comunidade escolar. O objetivo do projeto €
organizar as informagoes a partir de situacoes problemas, hipoteses e contetdos de forma
a transformar as informagoes adquiridas em conhecimento significativo. Para o autor é

possivel fazer essa transformacao e tal acdo com qualquer contetido do curriculo escolar.
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Com um aprendizado significativo, a aprendizagem faz muito mais sentido para os alunos
e para os professores, pois se torna mais funcional e com sentido.
Esse processo faz muito mais do que organizar as areas de conhecimento. Para

Hernandez (1998, p. 63),

[...] a organizacdo dos projetos de trabalho se baseiam fundamentalmente numa
concepcao da globalizagdo entendida como um processo muito mais interno do que
externo, no qual as relagoes entre contetdos e areas de conhecimento tém lugar em funcao
das necessidades que trazem consigo o fato de resolver uma série de problemas que
subjazem na aprendizagem.

Hernandez explica que estudar os contetidos de forma globalizada se reflete
diretamente nos projetos de trabalho e proporciona aos alunos a oportunidade de unir
informacao e aprendizado. Desta forma, ao comentar sua proposta, Nascimento (2017, p. 3)

diz que,

[...] para o autor [Hernandez], as atividades desenvolvidas nos projetos ajudam os alunos
a serem mais conscientes do seu processo de aprendizagem, a0 mesmo tempo que exigem
dos educadores responder aos desafios que surgem de uma maneira mais flexivel e aberta
do que apenas com os conteudos escolares.

A principal diferenca entre a Pedagogia de Projetos e os Projetos de Trabalho,
apontada por Hernandez, estad na maneira como surge a proposta do projeto, ou seja, na
escolha do tema. Na pedagogia de projetos, na maioria das vezes, a escolha do tema é feita
pelo professor. E o educador quem observa e “define” a necessidade do projeto, ele busca
entender a demanda dos alunos e propoe o tema. Na pratica, os projetos, mesmo que
estejam de acordo com os interesses dos alunos, em sua maioria, acontecem paralelamente
as disciplinas curriculares, ou seja, € uma programacao a parte e nao como parte do
processo. Ja no projeto de trabalho, o tema pode surgir de um problema que esta
acontecendo dentro ou fora da escola, de uma questao que a criancga traz para aula, ou uma
noticia em destaque na imprensa. E necessario estar atento ao interesse dos alunos e nio
apresentar temas de interesses individualizados e desconectados. Nesse modelo, os
projetos nao sao atividades a parte. Trata-se de uma forma de organizar todos os
contetdos. A diferenca esta na ordem de trabalhar as disciplinas, pois sdo desenvolvidas

juntamente com as necessidades reais dos alunos e em vista da realizacao dos projetos.
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Independente de qual modelo a escola esteja seguindo, o que foi percebido através
desta pesquisa é que, na realidade escolar, tanto a Pedagogia de Projetos quanto os
Projetos de Trabalho podem ser ferramentas fundamentais para a construgdo do
conhecimento e de pessoas. Podem auxiliar professores e alunos a repensarem suas
realidades, desenvolverem suas habilidades intelectuais e interpessoais ligadas a
construcao de valores e atitudes de tolerancia, de alteridade e de respeito a eles mesmos e
aos outros. Porém, construcao de conhecimento em conjunto implica em relacionar-se. As
vivéncias no interior das escolas refletem e, ao mesmo tempo, preparam os alunos para o
convivo social. Como conviver com as diferencas no ambiente escolar? Como entender a

tolerancia para que ela possa fazer parte do cotidiano das escolas?
3 EDUCAR PARA A TOLERANCIA

A dinamica escolar é profundamente rica e ndo pode ser compreendida somente
como lugar de apreensao de contetdos cognitivos. O ser humano é ser de razao, mas
simultaneamente ser de desejo, de afeto, de espiritualidade.5 Estas dimensoes interagem-
se possibilitando que cada ser humano seja diferente, pois cada um fara sinapses
especificas dos estimulos dados e das relacoes vividas. O dia a dia escolar é um laboratério
de vidas. Conhecimento e relacionamento interagem-se o tempo todo. Estar aberto a
dinamica deste laboratoério, das suas especificidades no envolvimento com o processo de
ensino-aprendizagem e das estranhezas do jeito tnico de ser de cada um, provocam a
construcado e reconstrucao constante do humano. Entretanto, as dimensoes paradoxais do
humano também emergem. O outro pode estimular a produzir novos conhecimentos, mas
pode ser fonte de raiva e tristeza. A diferenca nem sempre é percebida e vivida como valor.
Como o ambiente escolar pode ser propicio para educar para o convivio com a diferenca? E
possivel educar para a tolerancia? Aqui estd outra tarefa fundamental no processo de
formacao das humanidades.

Cardoso (2003) afirma que existem varias maneiras de pensar a questao da
tolerancia. Esse tema vem ganhando relevancia, sobretudo, desde metade do século XX
chegando, em 1995, a ser decretado, pela ONU, o “Ano da Tolerancia”. Ela perpassa a

informalidade do dia a dia chegando aos discursos e atitudes formais de liderancas em seus

5 Para compreender mais as multiplas dimensoes do ser humano partindo das trés esséncias que o compdem,
corpo-psiquico-espirito, ver: PANASIEWICZ, 2011, p. 15-28.
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variados niveis e grupos sociais. Acompanha a histérica desigualdade social, o processo da
colonizacdo do mundo e marca presenca no capitalismo moderno. Perspectiva que convida
a uma postura ativa no combate a intolerancia e de inserir propostas educativas que visem
a transformar essa realidade.

Entao, como entender o termo “tolerancia”? Nao se trata de atitude neutra ou
contraditéria e nem mesmo de se abrir mao da verdade, mas, seguindo a reflexdo de

Menezes (1996, p. 6), podemos dizer que:

Afirmar o ‘direito sagrado de divergir’ é negar a quem quer que seja — em especial ao
Estado e as maiorias — o direito de reprimir a diversidade alheia, de perseguir os
dissidentes, de tentar reduzir pela forca as divergéncias. E proclamar o dever que tém os
Estados e os grupos sociais de respeitar a alteridade, de nao perseguir a ninguém por
causa de suas opinides, e de modo mais amplo, de nao discriminar ninguém por causa de
diferenca de religidao, de raca, de sexo, de idade, etc.

Compreender a tolerancia como “direito sagrado de divergir”’, para além de
acreditar ou nao no Transcendente, trata-se de um direito a diferenca. Aqui se encontra
grande demarcacao de um entendimento amplo e, ao mesmo tempo, muito concreto da
tolerancia. Ela refere-se ao “direito de ser e de pensar de forma diferente”. Cada pessoa
tem esse direito e dever de cuidar para que todos possam usufruir em sua maxima medida.
Nesse caso, dizer “sagrado” denota peculiaridade importante, pois o termo foi gestado na
modernidade, na luta entre catélicos e protestantes. Trata-se, portanto, de um termo que
traz profundo significado religioso, embora, atualmente, tenha ganhado outras proporg¢oes
e significacoes.

A tolerancia articula, internamente, dois niveis, um teoérico e outro pratico.
Teoricamente é a defesa da democracia, dos direitos humanos e da liberdade construidos
na modernidade racional. Estar em desacordo com estes principios modernos implica em
irracionalidade. Intolerancia, portanto, configura-se como irracionalidade e se opde a
liberdade democratica. Praticamente, ser tolerante é fazer valer os direitos e deveres
propostos pela modernidade, como direito de locomocao, de ter emprego, de nao ser
julgado por questbes religiosas, culturais, raciais ou de género. Tolerancia diz da
possibilidade de todo ser humano poder ser e se expressar com liberdade e
responsabilidade sociais.

Afirmar o “direito a liberdade” ou o “direito de ser diferente” exclui os limites da

tolerancia? Tudo deve ser permitido? Menezes (1996, p. 9) defende que os limites da
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tolerancia passam pela defesa dos direitos humanos fundamentais, ou seja, “sem o direito
a vida, a liberdade dos outros, a seus direitos humanos fundamentais, a tolerancia pode
esvaziar-se”.® A Tolerdncia exige, assim, posturas dialogicas e abertura ao outro, como
também relagdes democraticas e economicamente igualitarias. Trata-se de justica social e

de treinamento:

A tolerancia nao pode ocorrer em relacionamentos marcados pela desigualdade [...]
Respeitar a diversidade cultural nao pode significar aceitar as desigualdades
socioeconOmicas. A tolerancia deve ser uma solidaria na superacao dessas desigualdades.
(CARDOSO, 2003, p. 144).

O Brasil é o pais da diversidade cultural. Embora a diversidade seja boa, pode ser
motivo de intolerancia e de indiferenca: “E comum avaliar o outro a partir de nossos
valores. Isto se torna um problema quando realizamos uma hierarquia de valores. Quando
se julga que determinados valores sao melhores ou piores.” (SILVA, 2009, p. 51). Tal
julgamento desencadeia conflitos culturais. O problema da intolerancia passa pela
interpretacao que fazemos do proximo. Segundo Silva (2009), a questao da cultura faz com
que o ser humano interprete o outro a partir do seu lugar e isso gera muitas vezes a
incapacidade de aceitar o outro como ele é.

Aprender a conviver €, portanto, uma arte e precisamos ser ensinados e treinados.
Para Paulo Freire (1994 apud CARDOSO, 2003, p. 201), “ser tolerante nao é ser conivente
com o intoleravel, ndo é acobertar o desrespeito, ndo é amaciar o agressor, disfarca-lo. A
tolerancia é a virtude que nos ensina a conviver com o diferente. A aprender com o

diferente, a respeitar o diferente”. E ainda:

Nos somos tao diferentes que tivemos que criar o valor da igualdade. E sem tolerancia nao
se faz isso, quer dizer, tolerancia enquanto essa capacidade que a gente tem e que inclusive
também cria. Ninguém é tolerante porque nasceu tolerante. A gente se torna tolerante ou
a gente continua ou a gente se torna intolerante. Dai a possibilidade pedagbgica para
trabalhar com a tolerancia. (FREIRE, 1994 apud CARDOSO, 2003, p. 202).”

Trata-se, portanto, de um exercicio. Como nao nascemos prontos, também nao

nascemos tolerantes. Aprender a ser tolerante significa entrar em um processo de

6 O texto “Os limites da tolerancia”, de Rainer Forst (2009) possibilita aprofundamento deste debate.

7 Palestra proferida no Rio de Janeiro por Paulo Freire por ocasido da abertura do “Encontro sobre a
Tolerancia na América Latina e no Caribe”, em setembro de 1994. Texto encontra-se como anexo em:
CARDOSO, 2003, p. 201-202.
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aprendizagem. Desafio que permanece para todas as institui¢oes, mas, de modo especial,
educar para a tolerancia deve ser compromisso assumido por toda escola. Na célebre
expressao de Nelson Mandela (1918-2013), “ninguém nasce odiando outra pessoa pela cor
de sua pele, por sua origem ou ainda por sua religidao. Para odiar, as pessoas precisam
aprender; e, se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar.” (MANDELA apud
SILVA, 2014). Como o amor, a tolerancia também pode ser ensinada e experienciada.

A intolerancia é resultado do estranhamento do outro, da incompreensao do ser e da
cultura do outro. Partindo do principio que o seu modo de vida é o correto, desconsidera-
se e, mais que isso, nega-se toda outra forma de expressao cultural ou religiosa diferente da
sua. A agressdo acaba sendo, nao poucas vezes, o resultado desta incompatibilidade na
forma de ver e viver valores e costumes diferentes. Neste sentido, para se compreender a
alteridade como um valor e reconhecer a sua importancia para o convivio em uma
sociedade de paz, necessita-se muito mais do que intencionalidade ou teorizacoes: “O
reconhecimento dessa subjetividade do outro nao depende apenas do discurso persuasivo,
mas de vivéncias que estimulem a capacidade de perceber o outro, enquanto humano igual
a mim, pela sua expressao de felicidade ou de sofrimento. Uma delas é o didlogo silencioso
e profundo de olhares.” (CARDOSO, 2003, p. 160). Precisamos conseguir transformar essa
ética da alteridade numa pratica cotidiana.

A escola precisa ser espaco que proporcione conhecimento capaz de desenvolver nos
alunos o respeito ao proximo e as diferencas. Tal respeito torna-se possivel quando se
conhece o desconhecido: “O nao conhecimento do outro, o preconceito, a discriminacao e
até mesmo a indiferenca tém contribuido para a intolerancia entre os povos e a dificuldade
para manter o didlogo cultural.” (SILVA, 2009, p. 22). A necessidade dos povos de marcar
suas especificidades e caracteristicas proprias é fundamental; o problema emerge quando
uma cultura quer impor seus valores e costumes para as demais.

Para que os espagos escolares tornem-se espagos que oportunizem o
reconhecimento do outro, sobretudo no ensino fundamental, em que a construcao da
cidadania é a meta precipua, as disciplinas devem estar articuladas com os projetos
pedagogicos e vice-versa. Por sua vez, os projetos pedagogicos devem ser resultados de
construcoes democraticas dos envolvidos e devem ser abordados de maneira que
contemplem e respeitem toda a diversidade de habilidades e competéncias presentes. Bem
como devem também envolver toda a variedade de necessidades humanas que abrangem

muito mais do que a racionalidade; devem perpassar as dimensoes corporeas, psiquicas e
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espirituais que compoem toda pessoa humana. Trata-se, portanto, de um processo de
humanizacao das relacbes em que conhecimento e afeto estao profundamente implicados.

No espaco escolar o conflito ndo deve ser evitado, mas trabalhado, pois atravessa a
convivéncia social. Sabe-se que cada pessoa é diferente, tendo caracteristicas peculiares
que, inevitavelmente no encontro com outro, também tnico, gera situacoes de tensao e
adversidade. Porém, nao deve gerar destruicao da diferenca. Sao possiblidades e condicoes
favoraveis para alteracdo, aperfeicoamento e maior autoconhecimento. A tensao coopera
para a desconstrucao e a construcao de valores, permitindo a socializacao. O espaco do
conflito pode se constituir em local privilegiado para mudancgas socioculturais, indo além
da reproducao de uma cultura especifica.

A educacao para a tolerancia deve ocupar nao somente os temas transversais, mas
fazer parte da cultura escolar. Seja através de disciplinas ou de projetos pedagogicos, a
tematica da tolerancia e, mesmo da intolerancia, deve ocupar espago relevante.

Somente a educacdo para a tolerancia é suficiente para a construciao de sujeitos

cidadaos e para a cultura da paz ou ha necessidade de avancar no processo educacional?

4 EDUCAR PARA O DIALOGO INTER-RELIGIOSO

Compreendemos o ambiente escolar como lugar privilegiado para o convivio com o
diferente em todas as dimensdes do humano, ou seja, em seus aspectos existenciais,
psiquicos e espirituais. Professores, alunos e funcionarios advindos de lugares, de
educacao familiar e, mesmo, de culturas distintas, coabitam espaco comum. Ambiente
potencialmente rico para o convivéncia e para a educacdo para a cidadania, sobretudo, se
eles compreendem a diferenca como valor.

Conscientes da especificidade deste ambiente e sabedores da importancia que a
educacao escolar pode propiciar a todos que estao inseridos nela, como educar para a
diversidade? Como o didlogo inter-religioso pode favorecer a percepcao da alteridade, ou
seja, ser dialdgico na relacdo com o diferente e, assim, colaborar para a formacao da
cultura da paz e da cidadania?

Sabemos que nao ha férmulas ou respostas acabadas para essas perguntas e que a

dindmica das relacoes exige criatividade e disposicdo. Estar aberto e disposto para o
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encontro com o outro é que faz a diferenca. Ha experiéncias acontecendo de didlogo inter-
religioso e, no ambiente escolar, isso ocorre naturalmente.®

A disciplina de Ensino Religioso é potencialmente rica e lugar apropriado para a
conducao desses encontros informais e organizacao de debates formais. Ela pode auxiliar e
estimular a elaboracao de projetos pedagogicos em que o respeito pela diferenca seja
praticado. Dependendo da estrutura escolar, hd temas transversais que possibilitam
avancar e desenvolver as disposicoes para a convivéncia, para o respeito com o diferente e
para o sentido da vida. Trata-se, portanto, de aproveitar as oportunidades pedagobgicas
para educar para o respeito e para o cuidado da diferenca. Implica em nao ter “preguica
intelectual” e discutir questoes existenciais e sociais profundas que dizem respeito a temas
politicos, religiosos, culturais, raciais ou de género (LIBANIO, 2001, p. 61).

Dentre os varios desafios que se apresentam no ambiente escolar, existem alguns
principios que poderiam nortear respostas ante as questOes levantadas e, sobretudo, a
pratica de didlogos inter-religiosos como fomentadores de cidadania.

O primeiro principio é do pluralismo. Vivemos num mundo plural. A diversidade
nos rodeia seja no ambito politico, econémico, social, cultural ou religioso. As pessoas tém
concepcgoes diferentes e devem aprender a se relacionar com isto. A importancia desta
teméatica para o campo religioso levou Claude Geffré (2004, p. 131) a afirmar que “o
pluralismo religioso exerce praticamente a funcdo de um novo paradigma teolégico”. A
consciéncia do pluralismo, no caso o religioso, tem feito as tradicoes religiosas repensarem
suas concepcoes teologicas. A demarcacdo de uma identidade, seja religiosa ou nao, nao
pode acontecer com a destruicao ou minimizacao de outra. Portanto, “nao ha como escapar
desse intercambio criativo num tempo marcado pela mundializacao.” (TEIXEIRA, 2012, p.
21). O pluralismo perpassa o mundo contemporaneo, sobretudo, os lugares fronteiricos.
Nesse contexto, Claudio de Oliveira Ribeiro (2017, p. 242) propde o “principio pluralista”

que, ao nosso entender, deve embasar os debates educacionais, pois

[...] o princ&pio pluralista, portanto, arquitetado sob as duas referidas grandezas —

alteridade e ecumenicidade — pode reforcar as experieAncias religiosas que se constituem
como aprofundamento dos processos de humaniza¢ao, da democracia, da cidadania, e da
capacidade contra-hegemoAnica na defesa de direitos humanos e da terra.

8 Faustino Teixeira fez grande trabalho e apontou para experiéncias fundamentais de didlogos em
Buscadores do didlogo. (TEIXEIRA, 2012).
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Outro principio é a concepcao da verdade como relacional. Para além de uma
discussao objetiva ou subjetiva da verdade, o didlogo inter-religioso estimula o encontro
entre pessoas e, no caso especifico, entre religioes. Quanto mais discutirem sobre suas
verdades, maior e melhor sera a compreensao do Mistério que estd em todas e ao mesmo
tempo as transcende e as supera. A verdade esta mais vinculada a ordem do testemunho do

que do juizo. A parabola do elefante pode ilustrar este principio:

Alguns hindus estavam exibindo um elefante num quarto escuro, e muita gente se reuniu
para vé-lo. Mas como o quarto estava escuro demais para que eles pudessem ver o elefante,
todos procuravam senti-lo com as maos, para ter uma ideia de como ele era. Um apalpou a
sua tromba e declarou que o animal parecia um cano d’agua; outro apalpou a sua orelha e
disse que devia ser um leque enorme; outro apalpou o seu dorso e declarou que o animal
devia ser como um grande trono. De acordo com a parte que apalpava, cada um deu uma
descricao diferente do animal. Um, por assim dizer, chamou-o de Dal e o outro, de Alif.
(RUMI, 1992, p. 155-156 apud TEIXEIRA, 2003).

A perspectiva relacional propicia que cada um dé testemunho de sua experiéncia e,
ao mesmo tempo, capta a percepcao do outro. Assim, todos saem do encontro com uma
percepcao maior da tematica discutida ou experiéncia realizada. O ambiente escolar é
propicio para superar concepcoes absolutas ou relativas da verdade e estimular
construcoes relacionais.

Outro principio essencial é o do cuidado. Somos seres fundamentalmente afetuosos
e o conhecimento s6 se desenvolve em ambientes em que o cuidado, especificamente nas
relacoes, seja priorizado. Ir para a escola e querer voltar no dia seguinte e, mais que isto,
querer voltar todos os dias faz a diferenca. Nesse contexto, as praticas pedagogicas
envoltas com afeto produzem resultados para a vida e ndo somente para uma avaliacao
pontual. Cuidar desperta o sentido para a vida e estimula o afeto nas relagdes interpessoais.
Isto vale para todos os ambientes escolares, mas, em especial, para aqueles em que o
entorno estd marcado pela violéncia. A acolhida terna e mesmo festiva destas criancas e

adolescentes pode transformar suas vidas, pois,

[...] o cuidado entra na definicao essencial do ser humano. Constitui a base para qualquer
interpretacdo que se queira fazer dele. O cuidado esta sempre ai presente e subjacente
como a constituicao do ser humano. Falar do ser humano sem falar do cuidado nao é falar
do ser humano. (BOFF, 2013, p. 54).

Do cuidado nas relacoes interpessoais emerge o cuidado com o cosmos. A educagao
deve propiciar o desenvolvimento intelectual para que a ciéncia avance sem exploracao ou
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destruicao da vida planetaria. Somos corresponsaveis neste processo: ao mesmo tempo em
que cuidamos do cosmos, ele nos oferece as condi¢oes necessarias para vivermos bem.
Estes principios possibilitam que a construcdo do conhecimento nao seja
meramente intelectual ou de determinadas disciplinas, mas que o contetido seja pensado
de forma mais ampla e compreenda o compromisso com a cidadania. Neste ambiente
escolar, a pratica de projetos é lugar favoravel para trabalhar estes principios. Além de
favorecer o intercimbio do conhecimento através das disciplinas, possibilita a interacao
interpessoal todo o tempo. Professores, alunos e servidores trocam experiéncias e um pode
ajudar o outro a ser ainda melhor. Saber dos direitos e dos deveres fundamenta as relacoes
sociais e possibilita que esse processo seja mediado pela alteridade, demarcando o sentido
de ser humano. Para Panikkar (2017), o didlogo dialégico — marcado pela interacao
interpessoal — estimula o interlocutor a nao ser um objeto ou um sujeito que meramente
propoe pensamentos objetivos para discussdao, mas um tu, um tu verdadeiro, e ndo um ele.
O tu é fonte de compreensao, é uma pessoa e, enquanto tal, sempre aberta a novas

construcoes.
5 CONSIDERACOES FINAIS

O levantamento realizado pela pesquisa foi pequeno, tendo em vista a realidade
espacial e de escolas na periferia de Belo Horizonte. Entretanto, as reflexdes produzidas a
partir da proposta da pesquisa e seus resultados podem vir a se tornar vivificadoras para as
pessoas que vivenciam aquelas escolas. E, quem sabe, podem se tornar referéncia para
outras pessoas e escolas com realidades similares.

Trabalhar rumo a diminuicdo da violéncia e vislumbrar uma sociedade mais
tolerante provoca a educacdo a se reposicionar ou, pelo menos, a se desinstalar. Ha
necessidade de estar constantemente discutindo estas teméaticas no ambiente escolar para
que os envolvidos estejam atentos a desenvolver habilidades e capacidades que favorecam
a atuacdo na sociedade de forma cidada. Assim, articular disciplinas com projetos pessoais
e educacionais, sejam os propostos pela Secretaria da Educacao sejam os que emergem no
planejamento escolar, sdo desafios constantes e estimulos para a construcao da vida com
sentido. A pedagogia de projetos bem como os projetos de trabalho podem estimular
alunos e professores a entrar em outra dinamica de construcao do conhecimento e de criar

novas relacoes.
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A expectativa é que esta pesquisa e seus resultados sejam promissores nao somente

para as escolas envolvidas, mas para outros processos de ensino-aprendizagem.
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