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RESUMO

O objetivo do tema desenvolvido no artigo € realizar uma reflexdo sobre o curriculo na
educacdo a distancia on-line, evidenciando as preocupacdes e necessidades que se
apresentam na modalidade de ensino que utiliza atividades pedagdégicas sincronas e
assincronas como ferramenta de viabilizacdo do processo curricular formativo, como € o
caso dos cursos oferecidos em nivel de graduacédo e poés-graduacdo. O procedimento
tedrico-metodoldgico construido se pautou nas leituras e estudos sobre a educacdo a
distancia on-line e nas diferentes concepc¢des de curriculo que sustentam o sistema
educacional ao longo dos tempos. Para tanto, buscamos na literatura nacional e
internacional, os aportes tedricos que fundamentaram nossa abordagem e nos levaram a
indagagdes sobre a o modelo curricular adotado na educacéo a distancia on-line. Ao final,
foram tecidas algumas consideracdes sobre a proposta curricular para a educacédo a

distancia on-line.
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1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é realizar uma reflexdo sobre o curriculo na educacao a
distancia on-line, evidenciando as preocupacdes e necessidades que se apresentam
guando nos referimos a um espaco escolar que utiliza atividades pedagogicas sincronas e

assincronas como ferramenta de viabilizagdo do processo curricular formativo, como é o
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caso dos cursos oferecidos em nivel de graduacao e pés-graduacéo.

Consideramos essa proposta relevante, pois refletir sobre as concepcdes de
curriculo na educacéo a distancia on-line nos remete a uma necessidade de enxergar por
outras lentes o cenario que envolve o modelo curricular adotado para a educacao
superior, especialmente, no que diz respeito as concep¢des que dao o seu formato e
desenvolvimento formativo.

O procedimento escolhido para realizar este artigo partiu de leituras e estudos
sobre a educacdo a distancia on-line e das diferentes concepg¢des de curriculo que
sustentam o sistema educacional ao longo dos tempos. E, desse modo, nos entregamos a
experiéncia de analisar o aprendido e refletir o seu efeito nas possibilidades dialdgicas e
interativas que o aprofundamento tematico nos proporciona. Para tanto, buscamos na
literatura nacional e internacional, os aportes tedricos que fundamentaram nossa
abordagem e nos levaram a indagacdes sobre a 0 modelo curricular adotado na educacao
a distancia on-line. Pretendemos ainda responder a alguns guestionamentos que nos
inquietam: qual concepgdo de curriculo fundamenta a educacdo a distancia on-line?
Existe diferenca entre a proposta curricular da educacédo a distancia on-line e a da
educacao presencial?

Essas séo algumas questbes preliminares para esta reflexdo, as quais sugerem
uma atencdo especial sobre a educacdo a distancia, curriculo e sociedade que seréo
abordadas a seguir. Ao final, teceremos consideracdes sobre a proposta curricular para a

educacao a distancia on-line.

2 VISAO PANORAMICA EM EDUCACAO A DISTANCIA

A modalidade de ensino denominada de Educacdo a Distancia (EAD) tem sido
definida com base em algumas das suas caracteristicas especificas. Litwin (2001, p. 13)
destaca que “o trago distintivo da modalidade consiste na mediatizagao das relagdes entre
os docentes e os alunos.” Segundo essa autora, “Isso significa [...] uma nova proposta, na
qual os docentes ensinam e os alunos aprendem [...] em espacos e tempos que nao
compartilham.”.

Diversos autores, entre os quais Mansur (2001), Litwin (2001) e Preti (1996) situam
historicamente a Educacdo a distancia num contexto socioecondmico e politico
contemporaneo, caracterizado pela crescente demanda educacional e perspectiva de

democratizagdo ampla do conhecimento. Observa-se que, desde o final do século XIX, de



acordo com Mansur (2001), essa modalidade de educacédo tem se desenvolvido em
diversos paises do mundo, especialmente na Inglaterra, Estados Unidos, Espanha e
Alemanha. O Brasil tem implementado diferentes iniciativas em Educacéo a distancia on-
line, no entanto, na visdo de Preti (1996) tais iniciativas tém sido “pouco consolidadas e
continuadas”. Em 1999 e 2000 surgiram o0s consorcios e redes de cooperagdo
universitarias para EAD voltada para o ensino superior no Brasil e diversas organizagfes
na area publica e privada compuseram este cenario da EAD no pais. No Brasil, existem
politicas publicas na area de Educacdo a Distancia on-line, com legislacdo especifica,
orgédos publicos gestores na esfera federal como a Secretaria de Educacéo a Distancia do
Ministério de Educacéo e Cultura do Governo Federal — SEED / MEC, associagfes direta
ou indiretamente relacionadas ao setor como a Associacdo Brasileira de Educacdo a
Distancia (ABED) e a Associacdo Brasileira de Tecnologia Educacional (ABT), com
solucdes tecnoldgicas, cada vez mais sofisticadas. Muitas iniciativas educacionais ja vem
acontecendo h& alguns anos, tanto no ambito publico, quanto no privado e, em funcéo
disso, jaA é possivel encontrar uma razoavel producdo cientifica sobre a Educacdo a
Distancia on-line no Brasil e em diversos paises, especialmente verificada na realizacdo
anual de eventos destinados ao setor da EAD.

Nesse sentido, a educacdo a distancia tem propiciado diferentes potencialidades
de alcance e de mudancas ao contexto educacional contemporaneo. Embora ndo seja
uma modalidade de educacao recente, a sua importancia nos ultimos anos tem sido mais
reconhecida, principalmente, devido ao alcance do desenvolvimento cientifico e
tecnologico que tem disponibilizado uma gama de possibilidades, favorecendo uma
educacdo mais democratica que potencializa e convida para uma maior participacdo de
todos os atores envolvidos no processo. Esta participacdo se desdobra em autoria,
autonomia para producdo de conhecimento e materiais didaticos, construcdo de curriculos
adaptados as diferentes realidades dos alunos, dentre outras formas. A mudanca de
concepcao da educacado tradicional, advinda dos modelos educativos vigentes na
sociedade industrial e fundamentada nos processos de transmissdo passiva do
conhecimento para uma concepg¢do democratica de valorizacdo dos diversos saberes que
circulam no ambiente de aprendizagem é, sem duavida, uma de suas principais
caracteristicas, aléem dos espacos onde esses processos sao vividos: “fisico” ou “virtual”.

A construcdo de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), onde 0S Usuarios
podem realizar situa¢cdes do processo de ensino aprendizagem, tais como, ter e ministrar

aulas, interagir com outros colegas, em grupo e/ou com o professor(a), enviar e receber



trabalhos, realizar tarefas, avalia¢des, etc. tal como no mundo presencial, por intermédio
de dispositivos de realidade virtual —, trouxeram para a EAD uma formulagdo mais
atualizada desse processo que interage com as novas possibilidades surgidas pelo
advento da entrada da informatica na educacéo e, em particular, com o uso da Internet.
Exatamente quando se percebe essas caracteristicas de cunho ideologico,
conceitual e pratico € que nos questionamos: quais as implicacdes das tecnologias
educacionais na aprendizagem dos alunos? E qual a participacdo do curriculo para que
se valorize a construcdo coletiva dos saberes? Segundo Pagan (2011), € a partir do
campo curricular e desde as diversas concepcgdes curriculares que melhor podemos
compreender as diferentes acep¢des na selecao de recursos tecnolégicos. O autor ainda
nos alerta da necessidade de revisar a funcao transformadora e reprodutora das midias,
mediante a reflexdo em torno do tipo de sociedade e dos valores éticos que promovem 0s
auténticos beneficios da sua mensagem, assim como contemplar a funcdo emancipadora
das midias, praticar a resisténcia e utiliza-las na tarefa de detectar e propor problemas,
dotando-as da possibilidade da transformacdo social. Para atingir essa funcdo é
necessario uma profunda conscientizagdo e compromisso, e dominar as midias néo

apenas no aspecto técnico, como também no ideoldgico (PAGAN, 2011).

3 CONCEPCOES DE CURRICULO

As concepcbes de curriculo podem ser evidenciadas a partir de uma gama de
significados, quase sem limites, que foram tecidas ao longo do tempo. Uma visdo mais
basica de curriculo, o concebe como “aquilo que € ensinado” (SQUIRES, 1990), ou como
0 “corpo de cursos que apresentam conhecimentos, principios, valores e habilidades que
sdo as consequéncias intencionais de educacao formal” (LEVINE, 1981). Ja uma visao
um pouco mais ampla sustenta o curriculo concebido como o “programa de atividades
para os estudantes” (TAYLOR, 1951).

A palavra curriculo ja foi concebida também “como um texto” como apontado por
Favero (1991) citado por Moreira (2015). Essa concepcéo de curriculo como um texto
refere-se a tudo que se escreve sobre 0s elementos da pratica pedagdgica, bem como a
tudo o que se faz para desenvolvé-los nas escolas e nas salas de aulas. Ou seja, nessa
concepcao, “‘incluem-se tanto as intengdes relativas ao processo pedagogico como as
vivéncias que o materializam”. (MOREIRA, 2015). Sob essa leitura, a palavra curriculo

pode conotar tanto arranjos estruturais formais quanto substancia do que estd sendo



ensinado.

Tyler (1950), muitos anos antes, introduziu uma nuance importante a concepcao de
curriculo, compreendendo-o como um processo que corresponde tanto as atividades de
planejamento quanto as de ensino aprendizagem que inclui ndo somente o plano de aula
como também os processos reais de educacdo. Sem aprofundar muito, poderiamos dizer
que sob essa concepgédo, o curriculo compreende entdo, os efeitos que guiam as acoes
planejadas, porém num sentido mais limitado.

Ja Stenhouse (1981) aceita todos os problemas colocados pelo curriculo e assume
a realidade escolar como um evento interativo, ou seja, se por um lado o curriculo &
concebido como uma intencdo, um plano, uma prescricdo ou uma ideia do que
desejariamos que acontecesse na escola, por outro, o compreende como um estado de
coisas que existem na escola e que de fato acontece. E nesse sentido, em sua
concepcao, o curriculo se estende do prescritivo ao interativo.

O curriculo entdo pode ter significados diferentes que vao desde o “pacote” de
programas oferecidos por uma instituicdo até a descricdo sistematica dos conhecimentos,
praticas e técnicas a serem desenvolvidas na formacédo dos estudantes. Pode ainda ser
concebido como instrumento de controle social, com o objetivo de familiarizar os
estudantes com as condutas, valores, crencas e costumes de uma determinada cultura
sobre a outra. Por isso, seus significados e termos operacionais devem ser claros.
Segundo Moreira (2015)

o curriculo foi considerado o elemento central, na instituicdo escolar, capaz de
contribuir significativamente para que 0s objetivos previstos fossem alcangados,
as experiéncias planejadas ocorressem e o0s alunos aprendessem 0s
conhecimentos considerados necessarios a sua formagdo como membros de uma
dada sociedade.

O autor supracitado distingue cinco modos de concepcéao de curriculo:

a) os conteudos a serem ensinados e aprendidos;

b) as experiéncias de aprendizagem escolares vivenciadas pelos estudantes;

c) os planos pedagdgicos elaborados por profissionais da educacao;

d) os objetivos a serem atingidos por meio do ensino;

e) os processos de avaliacdo, que afetam a determinacdo dos contetudos e dos
procedimentos pedagogicos (MOREIRA; CANDAU, 2006).

Forguim (2000), ao fazer uma analise sobre a questao relativista e universalista do



curriculo, concebe-o como

[...] tudo que é suposto de ser ensinado ou aprendido, segundo uma ordem
determinada de programacdo e sob a responsabilidade de uma instituicdo de
educacédo formal, nos limites de um ciclo de estudos. Por extenséo, o termo me
parece fazer referéncia ao conjunto dos contelildos cognitivos e simbdlicos
(saberes, competéncias, representacfes, tendéncias, valores) transmitidos (de
modo explicito ou implicito) nas praticas pedagdgicas e nas situacdes de
escolarizacao, isto é, tudo aquilo a que poderiamos chamar de dimensao cognitiva
e cultural da educacao escolar. (FORQUIM, 2000, p. 48).

Ele aponta que a escola ndo pode mais ignorar os aspectos “contextuais” da
cultura (o fato de que o ensino estd destinado a um determinado publico, em um
determinado pais, em uma determinada época) e defende a necessidade de um esforco
para se privilegiar o que had de mais fundamental, de mais constante, de mais
incontestavel e, por conseguinte, de menos “cultural”’, no sentido sociolégico do termo,
nas manifestacdes da cultura humana.

Ja Silva (2003) em seus estudos sobre as teorias curriculares, as divide em trés

vertentes que sao:

a) as teorias tradicionais;
b) criticas; e

c) pos-criticas.

Para ele, a principal diferenca entre elas € a relacao entre curriculo e poder. O
autor aponta que na perspectiva das teorias tradicionais estdo concentradas as questdes
técnicas e de organizacdo, enfatizando os conceitos puramente pedagdgicos de ensino e
aprendizagem. Ou seja, procura responder a questdo: qual a melhor forma de transmitir
contetdos? Ja na perspectiva das teorias criticas e pdés-criticas, ele afirma que elas se
preocupam com as conexdes entre saber, identidade e poder, pois ndo se limita a
perguntar o qué, mas o porqué, o que leva a um constante questionamento da realidade e
ampliagdo dos conceitos de ensinar e aprender. Ele afirma que “para as teorias criticas o
importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver
conceitos que nos permitam compreender o que o curriculo faz”. (SILVA, 2003, p. 30). No

contraponto, Pacheco (2001) aponta que

As tensfes existentes entre abordagens neomarxistas /neogramscianas e pos-
modernas/pos-estruturalistas tém em comum o facto de fortalecerem o



entendimento do curriculo como uma construgdo, de natureza social, politica e
cultural, cujas praticas séo plurissignificativas. [...] Torna-se facil ndo sé dizer que
0 curriculo é um texto de poder, subordinado as politicas de identidade, as
politicas de resisténcia e as politicas culturais, mas também reconhecer as vozes
contraditorias existentes no seu processo de desenvolvimento. Torna-se ainda
facil partilhar a ideia de que o denominador comum da accdo do educador é a
democracia e esta pode tornar-se consensual, mesmo que politcamente os
projectos sejam diferentes. (PACHECO, 2001, p. 55).

Ou seja, ele destaca a importancia de se

colocar em permanente discusséo o lado critico do curriculo, ao mesmo tempo
gue ndo se ignorara que as praticas da sua construgdo no interior das escolas sao
cada vez mais dominadas por uma teoria da instrucdo, alimentada pelo modelo
das racionalidades técnicas. (PACHECO, 2006, p. 166).

A concepcao de curriculo como campo de disputa ndo é nova, pois veio a tona,
internacionalmente, nos anos de 1970 e, no Brasil, nos anos de 1980, conforme aponta
Favacho (2012, p. 929). No entanto, essa concepcao tem contribuido ndo apenas com o
debate sobre as relagdes de poder, mas também sobre a questdo de pertencimento

social, como destaca Arroyo (2007, p. 22):

O curriculo vem conformando os sujeitos da acdo educativa — docentes e alunos.
Conforma suas vidas, produz identidades escolares: quem serd o aluno bem
sucedido, o fracassado, o aprovado, o reprovado, o0 lento, o desacelerado, o
especial. Ser reconhecido como escolarizado ou ndo e em que nivel condiciona
até o direito ao trabalho. Como essas tipologias de aluno sdo produzidas pelas
I6gicas curriculares?

Sob esta perspectiva, Arroyo (2007) afirma a importancia de nos indagarmos
ndo apenas sobre quais conhecimentos ensinar-aprender, mas como ordend-los,
organiza-los, em que logicas, hierarquias e precedéncias, em que tempos, espacos.
Consoante a esta ideia, Sacristan (2000) afirma que o curriculo deve ser
compreendido a partir de suas dimensdes organizativas politica, econdmica, social e
cultural), estruturais, materiais, tedricas e praticas, considerando-se as suas
condigbes reais de construgcdo. Entretanto, Silva (2003) nos lembra que a
constituicdo historica do curriculo deve ser considerada porque ela nos ajuda a
enxergar o0 conhecimento representado no curriculo, as suas mudancas e
flutuacoes.

E importante considerar também que uma nova configuracéo dos curriculos
pode ser um forte aliado para acabar com os quadros curriculares tradicionais, cuja

organizacdo dos saberes é fragmentada, linear, se valendo de pré-requisitos que



funcionam como degraus a serem vencidos a cada nova etapa. No ensino superior,
gue tem por base os valores, as competéncias/capacidades, os conhecimentos, as
disciplinas e as qualificacdes que os estudantes tenham desenvolvido ou adquirido
durante seus anos de escolarizacao, ja se reconhece a necessidade de vencer essa
visdo tradicional do curriculo e de privilegiar o desenvolvimento do pensamento,
utilizando ferramentas de forma interativa e que fomentem a atuacao autbnoma dos

estudantes, permitindo sua operacéo nos diferentes grupos sociais.

4 A CONTRIBUICAO DAS TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA COMUNICACAO
PARA O CURRICULO DA EDUCACAO A DISTANCIA ONLINE

O ensino a distancia tem percorrido um longo caminho desde a sua entrada na
arena educacional, ha décadas. O seu processo de ensino e aprendizagem teve inicio por
meio de conteudo impresso, por correspondéncia, e evoluiu para o modo de
aprendizagem on-line, o qual foi completado pelo desenvolvimento de ambientes
multimidias, possibilitando a disponibilizacdo de ferramentas tecnolégicas flexiveis. Por
esse motivo, o desenvolvimento do curriculo oferecido no ensino a distancia se tornou
uma tarefa complexa, pois garantir aos estudantes uma orientacdo capaz de alcancar os
resultados pretendidos e de desenvolver suas capacidades e competéncias, se tornou um
grande desafio.

Ventura (2010, p. 141) denuncia que “Diferente do curriculo no ensino presencial,
pouco se discute sobre as questdes curriculares no ensino a distancia, o que geralmente
se faz é transpor as diretrizes tedricas de uma modalidade a outra”. Provavelmente, este
seja um dos entraves para o desenvolvimento de um curriculo para o ensino a distancia.

Segundo Downes (2004) e Fox (2005) citado por Otero (2012, p. 3) as Tecnologias
da Informacgdo e da Comunicagdo — TICs tem influenciado ativamente o novo cenério de
educacao, no qual a aprendizagem é concebida como uma “fonte continua, sob demanda,
disponivel a todo o momento e em todo lugar, mediante a interacdo e navegacdo em
redes de conhecimento, com uma expectativa crescente de que a aprendizagem seja
configurada em conformidade com as diferentes preferéncias pessoais”, diante das quais
0 estudante “assume mais responsabilidade no processo de aprendizagem, contribuindo
na construcdo do conhecimento”.

No desenvolvimento de um curriculo para a educacdo no ensino superior on-line,

os designers também precisam estar conscientes sobre as disparidades entre o modelo



tradicional de ensino e o modelo de ensino a distancia. As criticas apontam para varias
deficiéncias que possam surgir na modalidade a distancia, como a falta de interagdo, a
falta de orientacdo ao estudante, a baixa motivacdo para o estudo, a pouca participacéo
dos estudantes no ambiente de aprendizagem virtual e um sistema de feedback
ineficiente.

Embora estas criticas sejam validas em alguns contextos, nos dias atuais, elas
estdo sendo contra-argumentadas nos diversos féruns promovidos pelas associacdes de
ensino a distancia. A razdo desse debate é o advento das propostas de ensino on-line
com multiplas fungbes junto as demandas sociais de aprendizagem que o0 mundo
contemporaneo traz. Sob esta perspectiva, defendemos que a constru¢cdo do curriculo
para a educacao a distancia, em especial para o ensino superior, deva levar em conta 0s
aspectos assincronos (any time, anywhere), bem como as suas especificidades.

Desse modo, ancorada nos estudos dos autores citados neste artigo e com a
finalidade de desenvolver o desenho de um curriculo consoante as demandas sociais,

consideramos gue algumas estratégias devem ser consideradas tais como:

a) a identificacdo do grupo de estudantes-alvo, com a andlise de suas
caracteristicas e estilos de aprendizagem, seus conhecimentos prévios,
fatores motivacionais, sua intencao de fazer o curso e a capacidade de aplicar
o que foi aprendido;

b) a identificacdo dos resultados de aprendizagem do curso e com base no
grupo alvo, desenvolver objetivos que séo realistas, assim como mensuraveis,
a fim de alcancar os resultados pretendidos;

c) a identificacdo do modo de entrega do conteddo instrucional em um processo
de aprendizagem a distancia proposto, bem como as ferramentas de ensino
disponiveis para o programa de distancia no método de entrega de contelddo
selecionado e que podem ser apresentacdes, video, podcasts, arquivos PDF,
imagens, etc.;

d) a identificagdo dos métodos disponiveis para a interacdo como os foruns de
discusséo e bate-papo;

e) o desenvolvimento de material instrucional que considera as caracteristicas
dos estudantes, 0s objetivos e eficacia da aprendizagem;

f) apresentacdo do conteldo instrucional por meio de estratégias designadas

dentro de um prazo realista e com orientacdo adequada. O programa deve



promover a disciplina para o estudo, bem como manter a motivagao
adequada; e finalmente,
g) o desenvolvimento de um mecanismo em que o feedback seja continuo e

incentivador, dando a devida atencao ao estudante em trajetéria e evolucéo.

Entendemos que estas estratégias devem orientar as diretrizes e
planejamento de um curriculo de ensino a distancia on-line para que os objetivos
propostos para a formacao dos estudantes sejam alcancados.

A partir das concepcbes abordadas, busca-se uma reorganizacdo do
curriculo, no sentido de proporcionar a construcdo de conhecimentos e de
significados ndo somente respeitando as diferencas nas relacbes sociais, mas
considerando e refletindo sobre as formas pelas quais elas sdo produzidas, sobre
as conexdes entre saber, identidade e poder, como diria Silva (2003). Entendemos
que seja possivel, a partir de entdo, a organizacdo dos contedudos a serem
oferecidos aos estudantes, sem que eles sejam aprisionados em curriculos
herméticos e desarticulados da realidade social dos estudantes e das necessidades
humanas, mas que ao contrario, o curriculo deve ser desenvolvido por meio de
contelidos vivos, concretos, relacionados com as especificidades locais de forma
critica, no sentido de estar sempre avaliando e ressignificando o seu papel social.

Nesse sentido, defendemos que o curriculo na Educacdo a distancia deve
contemplar as dimensdes sociais, politicas, educativas, cognitivas e relacionais dos
estudantes na construcdo do conhecimento. Metodologicamente, a participacdo dos
estudantes nos foruns, para debater os textos estudados e as ideias suportadas
pelas reflexdes feitas a partir deles, o uso dos materiais didaticos, utilizando as
midias digitais, a avaliacdo e a participacdo autbnoma e consciente sdo aspectos
essenciais para garantir experiéncias exitosas na educacéao a distancia on-line.

Na elaboracdo do curriculo para educacéo a distancia, devemos ter presente
gue para se tornar autbnomo, o estudante deve aceitar, de forma consciente, a
responsabilidade de tomar decisbes a respeito das metas as serem alcancadas e do
esforco a ser realizado, transformando-se, portanto, em seu proprio agente de

mudanca da aprendizagem.



5 CONCLUSAO

Em condicdes diversificadas, pudemos observar que a evolucao tecnolégica
alterou para sempre as formas de comunicacdo humana. Passamos da mensagem
linear ndo alterdvel em tempo real, para a era da informacao e desta ao ciberespaco.
Esses novos modelos de comunicagdo mudam a relacdo espaco/tempo e 0
conhecimento passa a ser produzido e difundido por meio de diferentes e novas

ferramentas. Como afirma Kenski (1997, p. 60),

€ preciso que se esteja em permanente estado de aprendizagem e de
adaptacdo ao novo, pois a informacao se desloca, seja ho sentido de tempo
real, seja no sentido de sua fugacidade. Assim, o aparato tecnol6gico
disponivel no tempo presente redimensiona as relagdes espaco-temporais.

As TIC estao presentes em nosso cotidiano e modificaram a maneira como as
pessoas estudam e constroem seu conhecimento. No entanto, um dos problemas
gue enfrenta a educacao na atualidade € que os professores falam a linguagem da
era pré-digital e se esforcam por ensinar a alunos nativos digitais, que falam uma
linguagem completamente nova (PRENSKY, 2001). Para chegar aos estudantes
digitais, os professores terdo de incorporar as Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacéo - TICs nos seus procedimentos de ensino. Isto supde configurar novos
cenarios nas relacdes entre professores, estudantes, conteldos a serem estudados
e a avaliacdo do processo de ensino aprendizagem (MARCHESI, 2009). A
integracdo das TICs no curriculo é um desafio (SUNKEL, 2009) assim como € um
desafio a adequacao do curriculo para a educacéo a distancia on-line, suportada por
TICs.

Para concretizar estes principios, as Instituicdes de ensino superior (IES)
precisam pensar em mudancas curriculares para que o estudante egresso tenha o
alcance de uma visdo critica do contexto social, com capacidade de pensar e agir
ética e politicamente, capaz de transformar a si mesmo e a sociedade. E nesse
sentido, as tecnologias da informacdo e da comunicacédo digitais s6 serdo vistas
como transformadoras de um novo curriculo para a educacdo a distancia, se a
concepcao de educacdo e de curriculo levar em consideragdo o estudante como
sujeito transformador de sua realidade. Como diz Gramsci, citado por Jesus (1989,
p.106),



A Escola € muito mais que um curriculo, um programa, um prédio,
equipamentos e recursos humanos porque seus horizontes e seus limites
ultrapassam estes instrumentos e confundem-se com a histéria. A Escola é
a responsavel pela formacao da consciéncia e dos valores fundamentais do
humanismo capaz de gerar um homem forte, organizado para ser tenaz e
resistente, educado para ser confiante.

Repensar o curriculo para a educacéo a distancia on-line é reposicionar o uso
das midias no contexto escolar, considerando a realidade interativa que promove 0s
significados, os padrdes de conduta, os valores morais que subjazem a experiéncia
educativa, tornando-a aliada a uma perspectiva educacional comprometida com o
desenvolvimento humano, com a formacao de cidadaos, com a gestdo democréatica,
com o respeito a profissdo do professor e com a qualidade social da educacéo,
como diria André (2009).
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