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Resumo:

Este artigo propde uma reflexdo critica sobre as assimetrias de género no universo
da Educacédo Infantil. Metodologicamente, foi realizada uma revisdo da literatura
numa perspectiva multidisciplinar para analisar politicas publicas educacionais para
criancas. O Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil do Ministério da
Educacdo e do Desporto afirma a importancia do estudo da sexualidade na
Educacao Infantil, uma vez que a crianca atravessa fases de maturacdo corporal
que se relacionam claramente ao prazer das descobertas fisicas e do estar no
mundo através de seu corpo. Nesse escopo, as questdes de género se
interconectam através das aprendizagens e multiletramentos que se fazem
presentes desde o desenvolvimento de atos até o aprendizado das rela¢des sociais
e lugares hierarquicos de meninos e meninas. Assim, a aprendizagem ocorre em

funcao da atividade, do contexto e da cultura nos quais 0s sujeitos estéo inseridos.
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Abstract

This article proposes a critical reflection on gender asymmetries in the universe of

Early Childhood Education. Methodologically, a literature review was carried out in a
(
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multidisciplinary perspective to analyze educational public policies for children. The
National Curriculum Framework for Early Childhood Education of the Ministry of
Education and Sport affirms the importance of the study of sexuality in Early
Childhood Education, since the child goes through phases of corporal maturation that
clearly relate to the pleasure of physical discoveries and being in the world through
your body. In this scope, gender issues are interconnected through learning and
multilearning that are present from the development of acts to the learning of social
relationships and hierarchical places of boys and girls. Thus, learning occurs in

function of the activity, context and culture in which the subjects are inserted.

Keywords: Childhood. Education. Gender. Public policy.

Introducéo

Como gestores de politicas publicas de género e diversidade sexual na
Secretaria Municipal de Educacéo de Belo Horizonte, propomos uma reflexao critica
sobre as assimetrias de género na Educacéo Infantil, a partir de nossa pratica com
formacao docente e assessoramento as escolas municipais.

Existe brincadeira exclusiva de meninas e de meninos? Quais sao as
intencionalidades pedagodgicas no ato de brincar com uma boneca ou com um
carrinho? Como a midia e a tecnologia demarcam as fronteiras limitrofes entre os
universos do homem e da mulher na sociedade? Meninas e Meninos aprendem a
mesma coisa, da mesma forma? A linguagem como instrumento de aprendizagem
pode ser utilizada como um marcador de género? Tais questdes representam
incbmodos iniciais que se tornaram pontos norteadores para investigacdo e,
posteriormente, escrita deste artigo.

Do ponto de vista metodologico, realizamos uma revisdo da literatura no
campo de estudos de género numa perspectiva multidisciplinar com as areas de
educagdo, neurociéncias, psicologia e linguistica para analisar politicas publicas

educacionais para criangas.
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Género, educacao e subjetividades

O Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil do Ministério da
Educacdo e do Desporto (BRASIL, 1998) afirma a importancia do estudo da
sexualidade na Educacgao Infantil, uma vez que a criangca atravessa fases de
maturagdo corporal que se relacionam, claramente, ao prazer das descobertas
fisicas e do estar no mundo através de seu corpo. Nesse escopo, as questbes de
género se interconectam por meio das aprendizagens e dos multiletramentos que se
fazem presentes desde o desenvolvimento de atos motores, como aprender a correr
e a andar, até o aprendizado das relagBes sociais e dos lugares hierarquicos de
meninos e meninas.

As construcdes das subjetividades evidenciam-se nessa fase e estabelecem
cruzamentos com a sexualidade, com o corpo, seus modos de aprendizagem e
expressdo, assim como se inserem nas assimetrias de poder que envolvem as
relacbes de género das familias dos educadores e das criancas, suas crencas mais
gerais, até os multiletramentos do brincar cotidiano escolar que concretizam um
fazer social pré-determinado. Os abusos e as violéncias sofridos pela crianga, ao
longo de sua infancia, interseccionados por varios fatores, ai se inserem também
como destituidores da autonomia do individuo como sujeito de direitos, muitas
vezes, outorgando-lhe lugares de desprestigio, culpa e submissdo que desembocam
no cotidiano escolar, exigindo das escolas acdes de protecao e garantia de direitos.

Incorporando os direitos educacionais aos direitos humanos, a Organizacao
das Nacbes Unidas estabelece o status regulador, organizador e estruturador da
educagcdo em relacdo a vida humana, a conquista da cidadania e aos indices de
desenvolvimento de uma nacdo. A Declaracdo dos Direitos Humanos (1948), a
Convencao Contra a Discriminacdo em Educacéo (1960), A Convencao dos Direitos
da Crianca (1989) e a Conferéncia Mundial (1990) sdo marcos historicos dessa luta
politica. Esses documentos enfatizam a responsabilidade de todos os paises de
implantar politicas publicas equalizadoras ou compensatérias que garantam o
acesso e a permanéncia escolar de qualidade para todas as criangas,
independentemente de suas condi¢cdes socioeconOmicas, sexo, origem, etnia,

religido, deficiéncia. Como politicas publicas educacionais, compreendemos com
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Oliveira (2010) aquelas que regulam e orientam os sistemas de ensino, instituindo a
educacao escolar.

Foucault (1979) descreve a escola como o local privilegiado pela sociedade
ocidental para disciplinarizacéo e higienizacdo dos corpos através das relacdes de
poder que ali se estabelecem. Nota-se que a escola e a educacdo no Brasil, e na
maior parte do chamado terceiro mundo, cumprem um papel de reforco de uma
pedagogia e um curriculo que preparam determinados sujeitos para o agenciamento
de sua cidadania e outros para uma vida de precarizacao cronica.

Deleuze (2008) introduz os agenciamentos éticos dos individuos como a
ferramenta que ndo implicara em analises superficiais, mas, sobretudo, na
problematizacdo de conceitos. Nesse sentido, essa problematizacdo equivale a
construgdo de uma argumentacdo que permite, posteriormente, a apropriagcdo e a
transposicdo, sem necessariamente ser assujeitada pelos dispositivos presentes nas
instituicbes. O pensamento deve ser visto como um dispositivo que percorre todos
0s campos do saber, inferindo os agenciamentos e decompondo suas articulacdes
individuais ou institucionais, desvelando possibilidades e linhas de fuga com menos
assimetrias. Dessa maneira, 0 que interessa para Deleuze (2008) é potencializar,
nessa decomposicdo, a emergéncia de novos conceitos e apropriagcdes, colocando
sempre em xeque o status pedagogico escolar da “criacdo” de uma subjetividade
cidada normatizada.

Michel Foucault (1984) refere-se a ontologia histérica de n6s mesmos como

0s proprios eixos do conhecimento, do poder e da ética.

[...] a verdade através da qual nds nos constituimos como aquele
objeto do conhecimento com poder intrinseco para nos tornarmos
sujeitos agindo sobre outros em uma ética que nos constitui como
agentes morais (FOUCAULT, 1984, p. 27).

A subjetividade é, ao mesmo tempo, fruto das condigbes concretas que
enfrentamos, assim como sua superacdo. Como concreto, compreendemos aqui
todas as relagbes simbdlicas e imaginarias que envolvem as praticas discursivas e
inserem o sujeito em uma cultura previamente dada a seu nascimento em relagoes
dialégicas com seu entorno historico e social. De qualquer forma, e por mais

controverso que seja este conceito, 0 sujeito autdbnomo, autorreflexivo e
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autorregulado € um projeto cultural da era moderna. Assim, a subjetividade, no
senso comum, pertence a um mundo interno, a uma ilusdo estavel de um “eu’
autodeterminado, mas o que podemos dizer € que se calca no mundo externo e
surge deste. A subjetividade implica a adaptacdo, mas, a0 mesmo tempo, a
possibilidade de se ir além dela e poder criticA-la ou modifica-la de alguma forma,

em uma continua reflexao.

Cenério de pesquisas: aprendizagem X género

Ao abordar temas tdo complexos e, as vezes, controversos para 0 Senso
comum, a Educacéo Infantil olha para seus sujeitos como pessoas plenas de direitos
e cidadania e ndo como homunculos precursores de homens ou mulheres, cidadaos
do futuro, que um dia, se por sorte ou empenho, tornar-se-ao sujeitos de direitos
(BRASIL,1998).

Ja estd bem estabelecido, por pesquisas oficiais e estatisticas, o lugar de
assimetria que as relacbes de género irdo determinar as pessoas a partir das
equacdes possiveis de seus lugares sociais. Assim, condi¢cdes e circunstancias
ligadas a sexo, etnia e raca, religido, status social, localizacdo geografica,
letramentos adquiridos, sotaque, orientagcdo sexual e expressao de género
interseccionar-se-do0 de modo a marcar lugares definidos de dificil ultrapassagem e
de desniveis de acesso a servicos e direitos essenciais.

Essas assimetrias, que ndo nos deixam equivocar as pesquisas atuais, por
exemplo Carvalho (2004) e Carreira (2013), sdo disseminadas ao longo do tecido
escolar brasileiro e vao se consolidando ao longo dos processos de escolarizacao
da infancia. Narodowski (1993) estabelece a infancia como um processo histérico e
de dependéncia e, por isso mesmo, sujeita as questbes que envolvem a
subjetividade do mundo adulto. O conceito de crian¢ga como sujeito historico vem em
construcdo lenta e recente, a partir do século XIX, exigindo da propria dindmica de
construgdo conceitual reflexdes criticas, ndo somente de quem o corporifica em
termos tedricos, mas de quem trabalha cotidianamente com esses sujeitos e ,
principalmente, do lugar de voz desse sujeito, para que 0 conceito ndo se encontre

esvaziado de um saber pragmatico que o justifiqgue e que dele se possa fazer uso ao
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verificar um sujeito empirico que néo se estabelece a partir de uma tabula rasa.

Dados do Projeto Atengcdo Brasil, idealizado pelo Instituto Glia, em
colaboracdo com pesquisadores da Universidade de S&o Paulo (USP), da
Faculdade de Medicina de Sédo José do Rio Preto (SP), da Universidade La
Sapienza (Roma) e do Albert Einstein College of Medicine (EUA), mostram que
meninos tém um risco 70% maior de ter baixo desempenho escolar do que as
meninas. Eles também estdo mais sujeitos a desenvolver problemas emocionais e
comportamentais, nesse caso, 0 risco cresce 60%. A frequéncia de déficit de
atencao e hiperatividade é pelo menos cinco vezes mais comum no sexo masculino
e, por conta disso, ha uma chance 15 vezes maior de baixo rendimento na escola.

Ainda segundo a pesquisa, meninos também sdo os que tém mais problemas
de conduta, problemas com colegas e problemas sociais, enquanto as meninas tém
mais sintomas de ordem emocional. Dados atuais do PISA 2013 (Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos) revelam que meninos levam vantagem em
testes de raciocinio e meninas levam vantagem em testes de leitura e interpretacao.
Essas vantagens e desvantagens variam em todos 0s paises onde o teste é
aplicado, provando que este ndo € um dado “natural”’. Alguns paises, como Coreia
do Sul e Japéo, apesar de reconhecidamente tradicionalistas e machistas, possuem
resultados equitativos em termos de aprendizagem. Dados do relatério do PISA
brasileiro ainda revelam que, em média, meninos repetem o0 ano escolar em uma
taxa de quase 50% em relacdo as meninas.

Em Cérebro Azul e Rosa: impactos da diferenca de género na educacéo, Eliot
(2013) analisa experimentos sobre as expectativas que adultos desenvolvem em
relacdo as criangcas de um ou outro Sexo e como essas expectativas impactam o
desenvolvimento de habilidades futuras, demarcando, através de atos ou da
linguagem, posi¢des sociais de género, em geral realizado como atos performativos
e, portanto, sem uma reflexdo apropriada sobre o valor dessas demarcacdes para a
criancga.

Um estudo de género e performance escolar, realizado pelos holandeses
Severiens e Dam (1994) com alunos egressos do ensino médio europeu e com
diferentes histérias de fracassos escolares, constata, através de testes de

habilidades, que homens e mulheres ndo apresentavam variacdo de padrbes em
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relagdo a aquisicdo de habilidades de leitura, escrita, raciocinio l6gico e resolugéo de
problemas, mas havia padrbes compartilhados por ambos os sexos de modo
variado, formando uma espécie de mosaico para além do sexo, apontando a origem
dos fracassos ao tratamento dispensado a esses estudantes durante sua trajetoria
escolar, segundo critérios de género e a fatores externos. Os padrbes verificados
podem ser remetidos a uma insisténcia das instituicoes em padrdes e discursos fixos
e expectativas rigidas em relacdo as aprendizagens de ambos os sexos de modo
generificado.

Percebemos que o discurso, nos meios académicos e nos setores envolvidos
com problemas educacionais relacionados a tematica, ja se modificou ou vem se
modificando, talvez ainda de maneira difusa e ndo hegemdnica, mas fugindo do
senso comum de naturalizacdo das justificativas pelas desigualdades. Ha& também
uma tentativa de refinamento cada vez mais profundo dessa naturalizagéo por meio
de disciplinas herméticas para o publico comum, como a neurociéncia, a biogenética
e os estudos antropolégicos multiculturalistas que imp&em, muitas vezes, visdes de
assujeitamento ao que nao pode ou ndo deve eticamente ser modificado. Entretanto,

isso também revela uma virada nas redes de representacéo simbdlica.

Midia, género e infancia

Mais preocupante poderia se tornar, no momento atual, a tentativa das midias
e de certos centros hegemonicos de poder de se apropriarem desse discurso,
esvaziando-o ou distorcendo-o em uma ordem simbdlica com ares de retomada da
verdade, como o caso do Slogan Ideologia de Género (PARAISO, 2016), mantendo
0s sujeitos presos em explicagfes tautologicas e infrutiferas. Recorre-se a falacia do
homem de palha, argumento em que a pessoa ignora a posi¢cdo do adversario no
debate e a substitui por uma versao distorcida, que representa de forma errada esta
posi¢ao, tornando o argumento mais facilmente refutavel, para responder a questdes
éticas sem que se comprometam posi¢coes importantes e hegemodnicas e sem que
haja revisédo das éticas estabelecidas.

No entanto, a verdadeira reflexdo critica acontece na infancia, apesar de

esforgos contrarios, pelos meios disponiveis a idade e ao nivel de letramento, ou
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seja, através das vivéncias culturais e das expressfes artisticas livres da critica
estética, retomando o carater mimético da linguagem que sempre remete ao corpo.
Como observa Benjamim (1987), a linguagem mimética € observada
ontogeneticamente no jogo infantil, prerrogativa maxima do sujeito ndo alfabetizado,
mas nao exclusivo deste, para reflexdo apropriada das interagdes sociais a que esta,
na maioria das vezes, submisso em um mundo verbo-centrado.

A crianga busca ativamente maneiras de se relacionar e se comunicar com o
mundo a que esta plenamente exposta, teorizando, na maioria das vezes, sem
mediagdo, na tentativa de compreensdo desse mundo, como nos demonstra
Vigostsky (1984). Falamos de signos em fluxo onde o corpo também se insere como
tal. A partir de niveis cada vez mais complexos de compreensdo dos arranjos,
rearranjos e modos de interpretacdo desses processos significantes, a que
chamamos hoje na educacdo de multiletramento, da-se o acesso a compreensdes
cada vez mais profundas dos aspectos simbdlicos do ser e estar no mundo
(CAZDEN et al., 1996).

As consequéncias da cisdo lingua/fala sdo nefastas para a compreenséo e
elaboracdo de um desenvolvimento mais adequado da fungéo simbdlica através dos
processos de escolarizacdo, sabendo-se, a partir dos estudos da psicologia
sociointeracionista, que a capacidade mimética ndo desaparece no sujeito adulto e
que pode se transformar em competéncias de interpretacdo semidtica mais
plenamente configuradas, quando esse trabalho é efetivamente implementado. Da
mesma forma, ndo abrimos mao do corpo nem de nossa sexualidade que, em sua
ampliacdo simbdlica nos processos interpretativos, contribuem infinitamente para a
busca da aprendizagem: conhecimento por meio da experiéncia discursiva.

A funcdo mimética do ser humano ndo precede a linguagem escrita ou
comunicacdo oral plena, mas esta presente em cada fase individual e singular de
desenvolvimento. A crianga vai, com maior ou menor intensidade, tendo seu acesso
facilitado e mediado as diversas linguagens que produzirdo sentidos simbdlicos,
facilitardo sua compreensdao da realidade e insercdo nas interacées sociais, e
poderdo contribuir para a constru¢cdo de uma sociedade com participacao realmente
coletiva e dialdgica. Uma insercdo critica no universo discursivo em que a crianga

esta inserida € essencial para uma proposta de relagbes simétricas, tanto nas
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guestdes de género, como em outros aspectos das interagdes sociais.

Para a crianga, o brinquedo vem ao encontro de uma necessidade, sendo a
imaginacdo e a atividade criadora constituidoras de dispositivos midiaticos de
convivio com a realidade. Mesmo se em seus jogos as criangas reproduzem muito
daquilo que experimentam na vida diaria, as atividades infantis ndo se esgotam na
mera reproducdo. As criangcas nao se limitam apenas a recordar e reviver
experiéncias quando brincam, mas as reelaboram criativamente, recombinando-as e
testando novas possibilidades de interpretacéo e representacéo, base da atividade e
funcdo criativa do humano na a¢éo do didlogo. O tempo da crianca configura-se em
tempos mistos, convergentes ou divergentes, que n&o coincidem nem com o tempo
do educador nem com o tempo da escola necessariamente, mas transcendem os
limites imediatistas das propostas curriculares. Muitas vezes a repeticdo e uma
elaboracdo mais densa e mais demorada sdo necessarias para a compreensao de
certas posic¢des simbdlicas e sua interpretacao adequada.

A submissdo a demandas midiaticas e de mercado ameacam, nesse sentido,
corromper a constru¢do de verdadeiras competéncias e habilidades multiplas, por
necessidades artificiais fabricadas e, muitas vezes, ratificadas pelos educadores e
pelas familias. O embrutecimento das relacdes e o esvaziamento de sentido das
interacdes sociais auténticas oferecem ilusbes de certezas por meio de
comportamentos estereotipados que fornecem lugares demarcados e o “conforto” do
encontro com o status quo que nos é oferecido com a experiéncia de uma vida
uniforme e inequivoca por identificacdes estaveis. Assim, a insisténcia de certos
sistemas educativos infantis em reproduzir, na escola, a proposta comercial de
brinquedos generificados, age como um desfavor a crianga, relativizando e
restringindo 0 acesso a novas experiéncias e demarcando ou ratificando assimetrias
de género extremamente graves em nossa sociedade. Nao ha, do ponto de vista
pedagogico e interacionista, validade ou justificativa significativa para o uso de
bonecas, casinhas, panelinhas, vassourinhas para meninas e carrinhos e bolas para
meninos em ambiente escolar, ou seja, do uso generificado de aparelhos
pedagogicos como dispositivos identitarios fundamentais.

Para Piaget (2001), a inteligéncia ndo é copia da realidade e néo esta

representada nos objetos. E 0 sujeito que, aos objetos, acrescenta algo e neles
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interfere para compreender a realidade a partir de atos criativos a que se seguem
abstracdes reflexivas relativas a essas proprias agbes. Apenas no momento em que
se torna consciente de suas acfes, ele passa para o plano da representacédo. E
mesmo problematico que se discuta 0 uso generificado de objetos no ambiente
escolar com base em justificativas de representacédo de um mundo em que a crianca
estaria em estado de continua apropriacao.

E preciso acdes ordenadas e um olhar sistematico para que o sentido e a
intencionalidade ndo passem despercebidos e para que a totalidade das acfes seja
assimilada pelo aprendiz. Nao ha sentido levar a sério a proposta de que se
oferecam simples atividades ludicas desordenadas ou espontaneas sem um trabalho
reflexivo envolvendo o corpo e suas acfes em interacdo social, acedendo sempre a
novos niveis de representacdo que, elaborados pela memdria, poderdo ser mais
tarde reutilizados pelo individuo que os vai ressignificando nas novas experiéncias
autonomamente. Essas acfes ordenadas ou pedagogicas significam muito para um
olhar critico do educador e ndo necessariamente para a crianga, que vai assimilando
habilidades e competéncias criticas de forma irregular e de acordo com seu préprio

tempo.

Projeto Piloto “Educacdao Infantil: sexualidade e género”

Realizado entre os anos de 2014 e 2015, o projeto piloto “Educacéao Infantil:
sexualidade e género”, da Secretaria Municipal de Educacdo de Belo Horizonte,
promoveu um curso de formacao para professoras e coordenadoras das Unidades
de Educacao Infantil do municipio. Durante 8 encontros, 28 professoras, no turno da
manha, e 21, no turno da tarde, debateram e refletiram sobre os impactos das
relacbes de género na infancia e no processo de ensino e aprendizagem. O escopo
metodologico do curso foi multiplo: dinamicas, leituras de textos, rodas de conversa,
filmes comentados e atividades praticas.

Como estratégia pedagogica do curso, havia sempre uma atividade “para
casa’, para ser realizada com as turmas de criancas e posterior reflexdo em sala de
aula. Uma dessas atividades foi a confec¢do de um desenho pelas criancas, entre 1

e 5 anos, intitulado “Coisas de meninos” e “Coisas de meninas”. As professoras
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foram orientadas a registrar as falas e expressdes das criancas, a medida que os
desenhos fossem sendo realizados, pois ja demonstravam a demarcacdo das
posicdes de género de forma estereotipada e preocupante.

Dos cerca de 150 desenhos recolhidos, 100% apresentavam como coisas de
meninos: bola, carrinho e super-heréis, com cores e tons 0s mais variados, com
excecdo de rosa (Figura 1). E coisas de meninas: boneca, casinha, panelinha,
colherzinha, brincar de mamae e filhinha (Figura 2). Sempre no diminutivo e com
predominéancia de tons das cores rosa, lilas e roxo.

As frases registradas reforcavam essas posi¢coes de género. Essas imagens,
assim como outras de nosso cotidiano, veiculadas em midias diversas e em espacos
como lojas e shopping centers, sugerem um padrao ligado a um imaginario fixo e
reincidente, que respondem a questdes como as propostas pelas educadoras de
forma simbdlica e estrutural, ou seja, sem reflexdo de significacdo ou de referéncia
no real. Isso pode nos levar a pensar que, a certas proposi¢cdes educativas ou
pedagogicas, assim como a praticas e procedimentos escolares ou familiares,
existem respostas prontas que ja estdo embutidas, de alguma maneira, na pergunta
proferida: “Desenhe coisas de meninos e meninas”. “Meninos sao diferentes de
meninas?” “Meninos sdo mais ou menos inteligentes que meninas?” “Meninas sao
mais ou menos habilidosas que meninos?” Corre-se 0 risco de se perpetuar uma
falacia de Petitio Principii (BARKER, 1989) em que uma tese que se pretende
demonstrar verdadeira na conclusdo do argumento, na verdade ja faz parte do
principio dessa concluséo, apresentada em uma das premissas iniciais. Essa falacia
pode perpassar todo o projeto politico-pedagdgico escolar, colocando em risco uma
proposta critica e libertaria.

N&o cremos que as criangas tenham respondido aquilo que fazem, produzem,
brincam ou pensam todo o tempo. Cremos mais que elas atendem a uma
expectativa das educadoras na intencdo de agrada-las e de se sentirem aceitas
(ALVES; SOUZA, 2017). Este seria um dos fatores, desde a infancia, de reiteracdo

desse padrao de maneira tdo emocional, pouco refratéria e tdo pouco reflexiva.
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Figura 1: Desenho de estudantes — coisas de meninos

e COISAS DE MENINOS

“Patati, Incrivel Hulk, Homem Aranha,
Super Homem. Quem me deu foi
minha mae. Na minha casa tem um
tanto. S6 homem brinca. Quem me
N disse foi minha mae.”

(Menino, 2 anos)

Fonte: Dados da Secretaria Municipal de Educacgéo de Belo Horizonte, 2014.

Figura 2: Desenho de estudantes — coisas de meninas

“Menina gosta de panelinha
e colherzinha.”

(Menina, 5 anos)

Fonte: Dados da Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte, 2014.

W

Uma das razbes que podem ser levantadas para que iSso aconteca seria a
reproducdo e manutencdo de um discurso hegeménico, descentrado dos sujeitos,
nao dialogico e perpetuador de certas posicdes de poder que reiteram posicdes de
género, mesmo na tentativa de contrasta-las com algo novo (ALVES; SOUZA, 2017).
Poderiamos dizer de uma recitagdo, um mantra, no sentido religioso, que nos induz
a um tipo de inconsciéncia e estupor e nos coloca diretamente nas maos de um
Outro superior e autossuficiente. Nesse transe, assistimos a uma paralisacédo da
subjetividade e a um “engessamento” identitario com promessas de estabilidade e

adequacdo imaginarias através de um arcaboucgo tedrico desenvolvimentista e
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personalista, que indica caminhos de incluséo e exclusao, de acordo com o poderio
discursivo hegemonico do momento (LOURO, 2004).

N&o podemos nos esquecer de que a era tecnoldgica, principalmente com a
revolucdo das redes sociais, vem cristalizando certas posicbes pela rapidez e
precariedade de dispositivos de reflexdo oferecidos por essas mesmas tecnologias.
O dialogo preexiste ao aparecimento do ser e continua a existir apds sua morte, pois
um continuo atemporal e ndo espacial, mais que ubiquo, constituiu-se como
estrutura rizomatica de avatares cristalizadores de posicao. Assim, em lojas virtuais,
visitaremos alas cor de rosa, para brinquedos de meninas, e alas azuis, para os de
meninos, assim como em lojas fisicas, binarismos de masculino e feminino para os
apps de conversa, fotos binarias, comerciais que reafirmam posicfes sociais de
homens e mulheres e um silenciamento tacito e continuo para qualquer diversidade.

A preocupacdo de escolas sobre o uso de banheiros que nédo sejam
generificados escamoteia realidades perversas e violentas de atos que ocorrem
cotidianamente nesses banheiros escolares (bullying, estupro, violéncia fisica, trafico
de drogas, gravidez nao planejada, uso de alcool), deslocando a ansiedade para a
manutencdo de uma ordem que, além de nédo ser justa, também ndo é funcional.
Outros binarismos também tenderdo a ser utilizados como amenizadores dessas
ansiedades sociais contemporaneas com estados instaveis e de mudanca, como
natureza x cultura, normal x patolégico, psiquico x material, interno x externo,
educado x analfabeto (PERRENOUD, 2000).

O simples uso das cores em situacdes escolares cotidianas, como rosa para
meninas e azul para meninos, reforca binarismos desnecessérios (ALVES; SOUZA,
2017). As professoras participantes do Projeto relataram a recusa de meninos em
tomar iogurte de morango devido a coloragéo rosa ou de tomar banho com sabonete
dessa cor. Também relataram a critica de meninas a meninos que insistiam em
utilizar lapis cor de rosa. A interferéncia da familia também foi um dado
surpreendente nos relatos. Pais que retiram o lapis cor de rosa do estojo de lapis de
cor distribuido pela prefeitura no kit escolar. Pais que demandam das professoras
que nao convidem seus filhos a fazer “xixi”, mas que utilizem a palavra “mijar”, mais
adequada ao sexo masculino, segundo eles.

James Donald (2000) ndo percebe o0s conceitos de subjetividade e
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comunidade como fontes isoladas de resisténcia ao governo, a praticas
hegeménicas ou injusticas sociais, mas como produtos das préprias tecnologias
governamentais e politicas publicas para se fazerem crer situadas fora do dominio
do poder. Ou seja, as estratégias governamentais pos-iluministas agem através da
liberdade e das aspira¢des dos individuos, tentando sintoniz4-las com seus objetivos
politicos. O conceito de sujeito pode manter, mesmo despido de qualquer metafisica,
a protecao tedrica contra uma completa determinacéo do estado. No entanto, o “eu”
se torna, através de politicas publicas, um efeito colateral da programacéo
governamental, com individuos universais e perda dos sujeitos empiricos. O que de
certa forma, explicaria por que determinadas politicas e programas estatais nédo
funcionam tdo adequadamente quanto gostariamos na correcédo das desigualdades.

Se ha uma ficcdo regulatéria heteronormativa (MISKOLCI, 2010), o
expressivismo se mantém. Assim, as diferencas binarias entre os sexos seriam
insuperaveis e restaria uma resisténcia através de performances subversivas da
identificacdo original. Ao final de Gender Trouble, Butler (2003) afirma que
configuracdes culturais de género se proliferam e confundem os binarismos de sexo,
expondo a sua nao naturalidade. Ela afirma que, de modo geral, como o género néo
€ um fato dado, ele esconde sua génese. A concordancia coletiva tacita sobre os
atos constitutivos de género é obscurecida pela producéo discriminada e binaria de
géneros como construcdo cultural, mas compelindo os sujeitos, pela mesma
concordancia, a acreditar em sua necessidade e naturalidade. A questédo levantada
por Butler (2003) é que o sistema compulsério da heterossexualidade é reproduzido
e disfarcado através do cultivo de corpos divididos em sexos com aparéncia e
suporte biolégico e com disposicao heterossexual naturalizada.

O local privilegiado onde estados trabalhardo diretamente o treinamento moral
passa a ser, de forma global, a escola e o projeto educacional pelo sistema Saber-
Poder (FOUCAULT, 1980) e na disciplina dos corpos (LOURO, 1999). Assim,
impreterivelmente, 0os governos ocidentais modernos lancaram mao, ao longo das
décadas, de instrumentos de disciplinas espirituais e pastorais, ndo sé em ambientes
confessionais como também em instituicdes publicas, transportados para as praticas
da reflexdo ética e autoformacédo que buscaram, pretensamente, a criacdo de uma

subjetividade controlada. Essa € a maneira como o0 estado moderno incorporou em
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seus dispositivos os antigos modos de disciplinagéo religiosa, que, originariamente,
diziam respeito a areas de exercicio especificamente espirituais para regularizacdes
morais e higieniza¢do dos corpos em um mundo que caminhava para 0 saneamento

basico e infraestrutura de suas cidades.

Considerac®es finais: a diferenca como estratégia de aprendizagem

Os binarismos de género reduzem as possibilidades de interacdo social e de
escolhas para estudantes e professores. Nossa sociedade tem produzido
circunstancias sociais que expdem nossas criancas e adolescentes a diferentes,
mas dramaticas, situacfes de violéncia, determinadas por seu género, etnia e classe
social. E importante discutirmos, o quanto antes, as masculinidades e feminilidades
que estdo inculcadas nas préaticas e nos discursos escolares de forma binaria e
naturalizada e nos modos de avaliagdo que podem induzir ao fracasso ou ao
abandono escolar, restringindo possibilidades e direitos individuais e coletivos desde
o0 inicio do processo de escolarizacao.

Uma aprendizagem de escuta e andlise atenta aos fatores que enrijecem a
hierarquizacdo e as manifestagbes de subjetividade ali encontradas através dos
problemas, falhas e resisténcias, pode aumentar a circulacdo do poder e
descentralizar o acesso ao aprendizado e as tomadas de decisdo. Uma fluidez maior
nas relacées e uma menor rigidez em relacdo aos papéis, assim como uma abertura
maior a critica, podem propiciar uma revelacdo e aceitacdo dos individuos que
compdem a instituicdo escola, mesmo que essas destoem de uma crenga mais geral
e do senso comum sobre como devem ser, abrindo-se para uma busca de solugdes
ou caminhos mais préximos de uma subjetividade social multipla e cidadd. Uma
escuta atenta ao imaginario escolar, colocando-o sempre entre “parénteses” para
analise e observacao, pode conduzir a praticas mais coerentes.

Os dados apresentados neste trabalho, envolvendo o fracasso escolar em
termos da relagdo de género na escola, preocupam e revelam fragilidades em
nossas perspectivas pedagogicas e demonstram a necessidade de se tratar a
tematica dos papéis de género seriamente nos meios educacionais, com urgéncia e

medidas praticas. Essas desigualdades, que se iniciam na Educacdo Infantil,
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configuram-se como um fator de violéncia social com as mais diversas
consequéncias, como nos comprovam as pesquisas citadas.

As escolas regulam o acesso as relacdes dos discursos em espacos sociais
definidos como o acesso ao capital simbdlico que garante empregos, poder politico e
reconhecimento cultural. A aprendizagem escolarizada nao traz reflexdo ou
discusséo suficiente sobre a linguagem e os modelos socialmente determinados,
providos de prestigios socio discursivos ndo transparentes. Esses modelos séo de
dificil acesso e regulados por quem detém o controle da producdo cultural,
garantindo visibilidade e nivelamento de uso do poder politico pelos interlocutores
altamente letrados.

Assim, a proposta das epistemologias de género que possam contribuir para a
formacao de uma nova escola visa a recrutar diferentes “subjetividades” falantes e
garantir sua permanéncia e autonomia através de um caleidoscépio de objetivos,
interesses e possibilidades, questionando propostas oficiais distantes da realidade
das comunidades atendidas. O que nao significa perceber essas diferencas como
permanentes e, nem mesmo, trata-las a partir do discurso dominante, o que poderia
levar ao reforco de que nogdes como “acessibilidade”, “inclusdo” e “mobilidade”
indicariam que certos grupos ou pessoas possuam um déficit natural.

A aprendizagem ocorre em fungao da atividade, do contexto e da cultura em
gue essa ocorre. O propésito ndo é aprender pela fala como representacdo do
ausente, como substituto da participacdo, de modo periférico, mas aprender o
discurso do “agenciamento” que legitime a participagdo em uma sociedade mais
equitativa e justa, a partir da interioridade das demandas locais que produzam

politicas publicas possiveis.
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