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Resumo

Trata-se de relato de pesquisa ocorrida em 2017 nos cursos de Letras e Pedagogia
em duas IES mineiras, sendo uma delas a PUC-Minas. A pesquisa teve como objetivo
compreender como os dois cursos de licenciatura tém se estruturado, de forma a
atender as demandas da atual legislagcdo educacional, especialmente a Lei
10.639/2003, que torna obrigatério o estudo da histéria e cultura africana e afro-
brasileira nos curriculos da Educacdo Basica. Desejava-se compreender como 0S
cursos de formacdo inicial de professores tém contribuido para a construcao do perfil
profissional que esteja preparado para lidar com a diversidade na perspectiva étnico-
racial. A pesquisa focalizou a importancia das lutas dos movimentos negros, bem
como a relevancia das literaturas africanas e afro-brasileira para uma educacéo que
enfoque as relagfes étnico-raciais. Investiu-se nos estudos da legislacao educacional
brasileira referente a esta tematica e providenciou-se a analise dos projetos
pedagogicos dos referidos cursos, bem como das suas matrizes curriculares. Alunos
dos periodos iniciais e finais dos cursos em analise responderam a questionarios e
professores e coordenadora que ministram as disciplinas que abordam a diversidade
étnico-racial, bem como as literaturas investigadas, foram entrevistados. As analises
dos dados gerados constataram que as IES pesquisadas desenvolvem agdes que
conduzem os alunos a experienciarem momentos de leituras, reflexdo, debates.

Contudo, pbde-se constatar que a Lei 10.639/03 ainda estd em processo de
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implantagdo, demandando mais tempo para o enfrentamento de desafios para a sua

efetivagao.

Palavras-chave: Movimentos sociais negros. Literaturas afro-brasileira e africana.

Formagcao inicial de professores. Diversidade.

Abstract

It is a report on a research conducted on two courses — Education and Language — in
two Minas Gerais Higher Education Institutions in 2017, and one of them is PUC-
Minas. The research proposed to seek how those courses had been structured in order
to meet the current educational law demands, specially, the Law # 10.639/2003, which
makes the study of Afro-Brazilian history and culture mandatory in Elementary and
Middle education schools. It was proposed to understand how the teacher training
courses are contributing to build a student's professional profile to deal with diversity
from an ethnic-racial perspective. The importance of the struggle of Brazilian black
movements was emphasized and the relevance of African and African Brazilian
literatures with focus on education of ethnic-racial relations was highlighted. An
analysis of the Brazilian educational legislation concerning the theme of diversity and
the pedagogical projects of two undergraduate courses in Literature and Pedagogy
and their respective curriculum matrices was made, as well as the analysis of the table
of contents of the disciplines that deal with African and Afro-Brazilian diversity and
literatures. University freshmen and graduates of the courses which were analysed
were invited to answer some questionnaires, and professors and a coordinator who
teach the disciplines analysed were interviewed. As a result, it can be affirmed that
both Higher Education Institutions comply on their curriculum matrix the requirements
on the investigated theme and motivate their students to experience moments in
reading, thoughts and debates. However, it could be observed that the Law
#10.639/2003 is in process of being implemented, requiring more time to face the

challenges to make it effective.

Keywords: Black social movements. Afro-Brazilian and African Literatures. Teacher

training. Diversity.
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Introducéo

O processo historico de formacéo do povo brasileiro apresenta a maneira como
0s negros africanos foram trazidos e tratados durante o periodo que a escravidao foi
vigente no pais. Por muito tempo, houve — e ainda h& — negacéo de direitos, inclusive
o direito a educacdo escolar, silenciamentos e diversas formas de exclusdo e
discriminacdes das populacdes negras e afrodescendentes.

Contudo, as barreiras forjadas no contexto da escravidao brasileira ndo foram
impedimento para que 0s negros africanos criassem estratégias para se proteger e
preservar valores de sua prépria cultura. Para isso, movimentos de resisténcia
estiveram presentes naquele momento histérico e se prolongaram no pés-abolicdo.

Todavia, e apesar das diversas formas de resisténcia, ndo se pode impedir que
fossem gestadas, em territério brasileiro, desigualdades, discriminacdo racial,
exclusdes que marcaram, indelevelmente, a populacdo negra do pais.

Hoje, entre os varios desafios que os brasileiros enfrentam, estd o combate a
essas mazelas, na tentativa de construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria,
que possibilite a valorizacdo da diversidade cultural e étnico-racial.

E, em se concebendo a escola como uma instituicdo que, embora preserve o
antigo, é também responsavel pelo novo, acredita-se que é neste espaco que se pode
trabalhar o olhar para a diversidade brasileira, promovendo um movimento em prol de
uma educacao antirracista.

A forca dos movimentos sociais negros que, por longos anos, buscam esse
olhar valorativo, somada a outros fatores, possibilitou que fosse sancionada a Lei
10.639/2003, a qual torna o ensino sobre a Historia e cultura afro-brasileira obrigatorio,
ministrado, prioritariamente, nas areas de Educacao Artistica, Literatura e Historia
brasileiras.

Assim sendo, a partir dessa Lei, novos olhares para a tematica étnico-racial
foram levantados, intensificando-se as discussoes, criando-se politicas que procuram
promover a igualdade das relagfes étnico-raciais.

Compreende-se que as mudancgas requeridas desafiam, diretamente, a
formacao inicial de professores, o papel das instituicbes superiores de ensino, a

necessidade de reformulacéo de seus curriculos, e uma série de acdes que possam
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cumprir com o estabelecido e, finalmente, apresentar a comunidade as contribui¢cdes
das diferentes culturas e etnias de formagao do povo brasileiro.

Desse modo, prop6s-se uma pesquisa para entender como 0s cursos de
licenciatura em Pedagogia e Letras, de duas Instituicdes de Ensino Superior mineiras,
entre elas, a Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC-MG), tém se
estruturado, de forma a promover uma formacgado dos docentes capaz de atender as
novas demandas da legislacdo e da sociedade. Questionou-se se tais cursos estao
contribuindo para que seus alunos construam um perfil de profissional preparado para
lidar com a diversidade.

Procedeu-se a analise da legislagdo educacional brasileira concernente a
tematica da diversidade e investigou-se se a tematica € contemplada nos projetos
pedagogicos dos cursos e como comparece em suas estruturas curriculares, em quais
disciplinas se faz presente e com quais abordagens. Também se procurou entender
quais propostas e a¢des pedagdgicas cotidianas exploram e desenvolvem a tematica
exigida pela Lei, materializando o que é proposto nos Projetos Pedagdgicos dos
Cursos investigados.

Buscou-se enfocar, em especial, de que maneira a literatura afro-brasileira é
contemplada no projeto pedagdgico dos cursos de Letras e de Pedagogia e como
esse contetudo programatico contribui para o aprofundamento dos conhecimentos da
cultura afro-brasileira. Além de ouvir professores e a coordenacdo dos cursos
estudados, também se procurou identificar as percep¢des dos estudantes sobre o
trabalho com a valorizagcdo das diversas culturas negras presentes na sociedade
brasileira, selecionando estudantes em inicio do percurso académico e aqueles que
estavam concluindo sua graduacgdo, os quais responderam a questionarios entre 0s
meses de julho e novembro de 2017.

Como resultado, pode-se afirmar que ambas as IES contemplam, em sua
matriz curricular, propostas referentes a tematica investigada, contando com um corpo
docente que desenvolve pesquisas e/ou possui experiéncias profissionais
relacionadas a ela. Sobre os alunos, a pesquisa mostrou que demonstram desejo de
se dedicarem a tematica e, em sua maioria, participam das discussfes e projetos
propostos pelas instituicbes. Notou-se, todavia, que a Lei 10.639/2003 ainda esta em
processo de implantagdo, demandando mais tempo para que, de fato, possa ocorrer

a sua concretizagéo.
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A temética racial no Brasil: da omisséo a busca pela valorizagdo da historia e

cultura afro-brasileira

A temética africana e afro-brasileira tem suscitado pesquisas e discussdes no
campo académico e, em particular, a partir da década de noventa do século passado,
tem acendido o desejo de investigacOes sobre a Educacdo Basica no Brasil quando
da promulgacéo da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, n® 9.394/96,
e a incluséo do artigo 26-A, com a promulgacédo da Lei n° 10.639/03, que estabelece
a obrigatoriedade de estudos da historia e cultura afro-brasileira.

Estudos sobre essa tematica deixam entrever os conflitos e lutas surgidos e
mantidos no Brasil desde o inicio de sua colonizacédo e, principalmente, desde o
principio do processo de escraviddo. Compreender o processo histérico de excluséo
social da populagdo negra e as lutas empreendidas pelos movimentos sociais
possibilita entender o porqué decretar a obrigatoriedade dos estudos africanos e afro-
brasileiros.

N&o se ignora que os movimentos de resisténcia negra impulsionaram o Estado
a reconhecer que uma reparacao era devida aos afrodescendentes, como forma de
reduzir os males advindos do processo de escravidao e perpetuados no pés-abolicao,
entre eles os baixos indices de desenvolvimento humano, a dificuldade de insercao e
permanéncia no sistema escolar.

Um dos passos, considerados aqui como avanco em prol desse
reconhecimento, bem como inicio de um processo de reparacéo, consubstancia-se na
Lei 10.639/2003, que altera o artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN) 9.394/96.

A referida lei prevé a obrigatoriedade do ensino de Historia e Cultura afro-
brasileira nas escolas de Ensino Fundamental e Médio em todo o territorio nacional,
sejam elas publicas ou privadas. Com isso, o Estado sinaliza rumos a serem tomados

com o objetivo de

oferecer o direito de ingresso, permanéncia e sucesso na vida escolar e a
valorizagdo do patrimdnio histérico-cultural afro-brasileiro. O objetivo é
promover a alteracao positiva na realidade vivenciada pela populacdo negra
e trilhar o rumo para uma sociedade democratica, justa e igualitaria, a fim de
reverter os efeitos danosos sofridos durante séculos, provocados pelo
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trabalho compulsoério, submissdo e a opressdo causada pelo preconceito
racial e discriminag&o social (FELIPE; TERUYA, 2007. p.113).

E consenso que a assinatura de uma lei ndo é suficiente para garantir o seu
cumprimento, ou que seus objetivos sejam atingidos. Contudo, nota-se que ha uma
abertura que se amplia, possibilitando a reeducacéo e a conscientizacdo de que, no
Brasil, houve, por varios séculos, culturas que estiveram oprimidas e sujeitas a

exclusao social, bem como escolar.

Bases legais da educacdo e a busca pela valorizacdo das culturas afro-

brasileiras

A promulgacao da nova Constituicdo Brasileira ocorrida em 1998 representa
um avanc¢o do ponto de vista juridico em relacdo aos direitos humanos. Com ela, a
democracia politica brasileira se inova dando poderes ao povo. Segundo Cury (2002),
a nossa constituicdo reconhece o direito quanto a natureza igualitaria de todos os

seres humanos e

[...] a0 mesmo tempo em que ela assume o uno (igualdade), aponta o direito
a diferenga (multiplo) como algo que enriquece a igualdade. Mas, quando a
diferenca se torna motivo de discriminacao, € o principio da igualdade que se
impde seja para se fazer justica (igualdade), seja para ndo aceitar que uma
diferenca de fato se torne motivo para uma diferenca (discriminatéria) de
direito (CURY, 2002, p. 69).

Assim, em seu art. 206, h4 a garantia da existéncia e o respeito ao pluralismo
de ideias e concepc¢les pedagogicas. E essa garantia se estende ainda mais no art.
242, quando estabelece que o “ensino de Historia do Brasil levard em conta as
contribuicbes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro”
(CURY, 2002, p. 73).

Em sequéncia, nos anos 90 do século XX, a LDBEN n. 9.394/96 confirma esse
dispositivo legal, garantindo que o ensino de Historia do Brasil consideraria as
diversas contribuicdes culturais e étnicas para a formacédo do povo brasileiro. Ela
fortaleceu acdes que fazem com que mudancas na forma de conduzir o processo de
inclusdo possam ser garantidas, no que tange a questéo racial e de etnia, promovendo
uma conscientizagdo do valor que se deve dar a formacéo do povo brasileiro e de sua

diversidade.
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Dessa maneira, aposta-se que, quanto maior for o conhecimento das raizes
africanas na formacdo do povo brasileiro, maiores sdo as chances de combater
comportamentos preconceituosos existentes na cultura na busca por uma nacao

menos desigual, pautada pelo respeito as diferencas.

Do ponto de vista pedagdgico, a superacdo dos preconceitos sobre a Africa
€ 0 negro brasileiro podera causar impactos positivos, proporcionando uma
visdo afirmativa acerca da diversidade étnico-racial e entendendo-a como
uma riqueza da nossa diversidade cultural e humana. Do ponto de vista
politico, essa mesma visdo devera sempre ser problematizada a luz das
relacbes de poder, de dominacdo e dos contextos de desigualdade e de
colonizagédo (GOMES, 2013, p. 72).

Percebe-se que a intencdo é ampliar ainda mais o alcance dos estudos
relacionados ao conteldo histérico que, aliado a literatura e a arte, possam gerar uma

visdo mais abrangente das culturas que se quer valorizar e preservar.

A educacao intercultural e a formacéo docente com enfoque para a diversidade

étnico-racial

A formacdo de educadores vem, ha algumas décadas, sendo objeto de
guestionamentos e investigacfes. Esses estudos, além de contribuir para uma
formacdo que sustente o exercicio docente em suas especificidades, ampliam
indagacdes, revelando qudo complexa é a pratica educativa.

Em se tratando da educacado intercultural, segundo Candau (2008), a
complexidade é ainda maior, devido ao fato de haver necessidade de desconstruir
conceitos, penetrando no “universo de preconceitos e discriminagées que impregna —
muitas vezes com carater difuso, fluido e sutil — todas as relacdes sociais que
configuram os contextos em que vivemos” (CANDAU, 2008, p. 53).

Além desse aspecto, questionar o carater monocultural e o etnocentrismo, 0s
quais, de uma certa forma, estdo presentes tanto na escola, quanto nas politicas
educativas que “impregnam os curriculos escolares” (CANDAU, 2008, p.53) é fator
que possibilita a desconstrugédo a que a autora faz referéncia.

Outros aspectos, tais como a articulacao entre igualdade e diferenca “no nivel

das politicas educativas, assim como das praticas pedagdgicas” (CANDAU, 2008, p.
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53) e o resgate dos processos de construcdo das identidades culturais tornam-se
pontos que reconhecem e valorizam as diferencas.
A formacéo docente no Brasil ainda esbarra em varios impasses historicamente

construidos e que precisam ser desmistificados. Segundo Gatti (2013-14, p. 36),

No foco das licenciaturas, esse enfrentamento ndo podera ser feito apenas
em nivel de decretos e normas, 0 que também é importante, mas é processo
gue deve ser feito também no cotidiano da vida universitaria. Para isso, &
necessario poder superar conceitos arraigados e habitos perpetuados
secularmente e ter condi¢fes de inovar. Aqui, a criatividade das instituicdes,
dos gestores e professores do ensino superior esta sendo desafiada.

Gatti (2013-14) aponta que os desafios sdo grandes. Contudo, a referida
pesquisadora propde a necessidade de andlises da qualidade dos curriculos ofertados
nos cursos de licenciaturas, fato que impulsionaria a renovacdo formativa de
professores. E, devido a novas demandas contemporaneas, exigem-se inovacoes
com o trabalho em sala de aula, implicando novos saberes docentes.

Em resposta a essas demandas, segundo André e Romanowski? (1999 apud
DINIZ-PEREIRA, 2013, p. 149),

A identidade e profissionaliza¢cio docente surgem como tema emergente nos
Ultimos anos, e abre perspectivas para questdes de grande interesse e
atualidade, como a busca da identidade profissional do docente, a relagéo do
professor com as praticas culturais, questdes de carreira, organizacédo
profissional e sindical, e questdes de género.

As escolas, sendo instituicdes onde os poderes instituidos buscam consolidar
sua hegemonia, transmitem valores e tendéncias culturais e econdmicas
supostamente compartilhados por todos (APPLE, 1999). E a escola, inserida em
contexto social mais amplo, muitas vezes, se torna um espaco de reproducao das
desigualdades existentes fora de seus muros.

Assim, a educacao multicultural permite “analisar as relagbes de poder
envolvidas na producédo de mecanismos discriminatorios ou silenciadores” (PANSINI;

NENEVE, 2008, p. 32) da cultura do aluno, em busca da criacéo de condi¢es para

2 ANDRE, Marli; ROMANOWSKI, Joana. Estado da arte sobre a formagdo de professores nas
dissertacdes e teses dos programas de pds-graduacdo das universidades brasileiras (1990-1996). In:
REUNIAO ANUAL DA ANPEd, 22, 1999, Caxambu, MG. [Anais...] Caxambu, MG: ANPEd, 1999. 1
CD-ROM.
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reagir e poder lutar contra 0s mecanismos que sustentam a superioridade de
determinados grupos economicamente dominantes.

Uma formacédo docente que resista as tendéncias homogeneizadoras, que
possa desenvolver nos sujeitos a capacidade de questionar os saberes e as praticas
legitimadas, em busca da desmitificacdo das formas dominantes, incluindo no
curriculo os conhecimentos que constituem o cotidiano dos educandos, possibilita
uma concepcgao que empreenda um ritmo diferente dos silenciamentos. Propde-se,
portanto, a criacdo de saberes que desenvolvam uma pratica docente capaz de
proporcionar olhares amplos para a formagéo das diversas culturas existentes no pais.

Nesse sentido, compreende-se que a formac¢ao multicultural deve se voltar para
o modo como os educadores rompem com as praticas tradicionalistas, de maneira a
proporcionar aos seus educandos a afirmacdo de suas tradicbes culturais,
recuperando suas histérias reprimidas, possibilitando a implementacdo da
convivéncia respeitosa entre as culturas, a aceitacdo e a reveréncia, embora seja
consenso que um curriculo multiculturalista seja também aquele que explore os
processos de formacdo das diferencas e desigualdades, empunhando uma viséo
critica em relac@o a esses processos.

Assim, tornam-se o0s professores pecas-chave na conducdo dos processos
pedagdgicos. Por isso, "a formacdo docente, tanto a inicial como a continuada, passa
a ser um locus prioritario para todos aqueles que queremos promover a incluséo
destas questdes na educacao" (MOREIRA; CANDAU, 2003, p. 166).

Gomes (2013), contudo, alerta para a responsabilizacdo da escola. Para a

pesquisadora,

E preciso igualmente tomar cuidado para ndo depositarmos toda a nossa
esperanca de superacdo do racismo e das desigualdades raciais na
educacdo escolar. A escola sozinha ndo da conta de tudo, mas nem por isso
ela deixa de ser responséavel nesse processo (GOMES, 2013, p. 87).

Esta posicéo deixa entrever que, embora seja no chéo da escola que também
se participa, recebem-se e trasmitem-se aspectos culturais, cabe a toda a sociedade
fazé-lo, assumindo-se, também, como geradora de novos comportamentos.

Todavia, concorda a pesquisadora Gomes (2011) que a formacao de

professores para a diversidade é proporcionadora de
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[...] espacos, discussdes e vivéncias em que se compreenda a estreita
relagdo entre a diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a inser¢ao social
do professor e da professora os quais, por sua vez, se preparardo para
conhecer essa mesma relacdo na vida dos seus alunos e alunas (GOMES,
2011, p. 23).

E, estando os professores preparados para o trabalho com seus alunos,
poderdo, paulatinamente, abrir novas discussoes, proporcionar reflexdes de modo que
se possa construir uma escola mais integrada com a realidade multicultural brasileira.

Literaturas africana e afro-brasileira e sua implicacéo para a teméatica racial

As discussdes sobre a legitimacg&o dos estudos das Literaturas Africanas para
0s cursos de Letras no Brasil ja se encontravam em andamento nos anos 80 do século
XX e continuaram por mais duas décadas sem que o0 cenario se alterasse de maneira
significativa e, antes desse periodo, o dialogo ja estava em processo. Segundo
Padilha (2012, p. 17),

[...] a questdo de trazer a Africa para nosso universo académico tinha muito
a ver com teimosia, esperanca e desejo de dar concretude ao quase
impalpavel sonho de conhecer melhor e fazer também conhecer a face
africana de nossa formacéo cultural. Como consabido, tal face foi por muito
tempo escondida por pesados véus de silenciamento e por formas diversas
de exclusao, por artes e manhas do neocolonialismo, sempre mais perverso,
por ser indireto, do que o colonialismo classico [...] Por tais artes e manhas a
cultura brasileira ocidentalizou-se, europeizando-se quase totalmente.

E importante registrar que as significacbes produzidas pelas literaturas
africanas podem gestar a capacidade para aceitar as diferencas. Além disso, tornam-
se essas literaturas um veiculo capaz de alterar um quadro de dominacgéo, uma vez
que tém a capacidade de conduzir "a construcdo da identidade ndo apenas literaria,
mas também cultural” (FONSECA, 2015a, p. 48). Assim, as identidades nacionais,
regionais, culturais, ideoldgicas, estéticas, étnico-raciais acabam, de certa forma,
exercendo amplas influéncias.

Quanto a esse aspecto esbarra-se no conceito do verbete diaspora,
compreendido como "deslocamento e transitos” de construcdes literarias africanas.
E, segundo Fonseca (2015b, p. 170), "a discussdo do conceito de diaspora [...] tem
possibilitado uma investigagéo bastante produtiva sobre os processos de misturas e
retomadas, que se efetivam na criacéo literaria”. Desse modo, a expressao diaspora

africana, em se tratando de literatura, poderia ser concebida como um intercambio de
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signos e significados, uma mistura de culturas que vdo se mesclando e se
enriquecendo, apresentando, ora suas dores, ora as suas historias.

Torna-se, assim, a literatura um importante veiculo que tem uma funcgéo social.
Trata-se de registros de aspectos culturais, das peculiaridades do povo e de seu
sofrimento, de ideologias e de libertagdo. Fonseca (2015c) assume a producéo
literéria africana, além de ser um movimento de afrontamento, € também de

encantamento. De afrontamento quando se registram producdes que resistem

[...] & descaracterizagédo imposta pelo sistema colonialista, mas também no
interior das chamadas grande culturas, pela emergéncia de outras formas de
olhar que evidenciam os modos pelos quais uma determinada classe
minoritaria adapta as linguagens e os produtos da cultura as suas

necessidades. E uma forma de se apropriar dos bens culturais que a
sociedade lhes sonega. A literatura produzida nos espacos chamados
minorias tem demonstrado a forca desses movimentos de afrontamento
(FONSECA, 2015c, p. 124).

Para Fonseca (2015), a referida literatura também possui outra funcdo. A de
encantar. E de encantamento pelo fato de escritores utilizarem em seu processo de
escrita recursos "que remetem aos modos de narrar dos contadores orais e ao fascinio
e encantamento que os eventos narrados exercem sobre os que 0s ouvem"
(FONSECA, 2015c, p. 125).

Unem-se, assim, 0S espacos historicos, politicos, sociais, culturais em
producdes literarias que deixam visiveis aspectos de uma Africa pouco conhecida
para muitos. Produgbes que pontuam uma forma diferente de apreender o mundo
desconstroem hierarquias e tém a possibilidade de dissipar preconceitos. Suas
representacdes culturais ampliam conhecimentos, desnudando uma Africa que, até
bem pouco tempo, era desconhecida no mundo literario.

E o Brasil, em virtude de sua representacéo, torna-se o baluarte do idioma,
segundo Hamilton (2003). A sua representacao se faz presente na literatura e exerce
influéncia nos denominados Palop - Paises Africanos de Lingua Oficial Portuguesa,
0S quais buscam uma reaproximacao.

No percurso histérico da producao textual afro-brasileira, registram-se, desde a
década de 1930, intercambios de textos e informacgdes relacionados ao movimento
negro no Brasil, nos Estados Unidos da América, a Negritude, em Franca,
inicialmente, e as lutas pela independéncia dos paises da Africa. As lutas empunhadas
por esses paises, principalmente pelos colonizados por Portugal, ja na década de
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1970, motivaram os afro-brasileiros a continuarem 0 seu projeto contra a
discriminagéo racial.

No Brasil, os estudos literarios africanos e afro-brasileiros possibilitam
investigacao cultural, ampliando os conhecimentos sobre a Africa, de modo que esse
continente ndo esteja reduzido a visédo eurocéntrica. Ampliam-se os estudos sobre a
formacdo cidada, configurando uma tomada de consciéncia de que a visédo
hegemonica do saber deve ser superada, abrindo espacgos para discussdes sobre a
diaspora negra de lingua portuguesa, ao mesmo tempo em que amplia a capacidade
de conhecer a historia e as culturas africanas e afro-brasileira. Promove-se, assim,
um fortalecimento emancipatorio que envolve o saber conviver com o outro, o fazer
uso de ética, do compartilhamento de direitos iguais, rechacando a excluséo e, para
além disso, promovendo um “processo de libertagcdo do racismo ambiguo ainda
impregnado no imaginario e nas praticas sociais e pedagogicas” (GOMES, 2010, p.
153).

Educando para a diversidade étnico-racial: concretudes e intangibilidades

A escola, ao longo dos séculos, ainda se apresenta como altamente reguladora.
Trata-se de instituicdo que

[...] regula os tempos de pesquisa e 0s conhecimentos que considera
legitimos, regula os valores, culturas, memdrias, identidades a partir dos
padrdes universalistas ou generalistas construidos sem um dialogo com a
alteridade e a diversidade (ARROYO, 2010, p. 119).

Ora, se é pela educacdo que se mantém e se transmite a heranca cultural,
mesmo sendo uma tarefa ainda dificil, sera pela educacdo multicultural que se
poderdo modificar comportamentos até bem pouco silenciados ou omitidos, néao
perdendo de vista que a educacgéo € um processo de reproducéo do velho, bem como
a possibilidade de transitar pelo novo.

Percebe-se que, embora tenham sido iniciadas discussdes e lutas, com maior
énfase e melhores "armas" no século XX, embora haja leis, decretos e diretrizes que
estabelecem acdes para mudancas, muito ainda ha de ser feito. Gomes e Gongalves

e Silva (2011), quando afirmam que
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A formacgdo de professores/as para a diversidade n&o significa a criacdo de
uma "consciéncia da diversidade", antes, ela resulta na propiciagdo de
espacos, discussdes e vivéncias em que se compreenda a estreita relacédo
entre a diversidade étnico-cultural, a subjetividade e a insercdo social do
professor e da professora os quais, por sua vez, se preparardo para conhecer
essa mesma relacdo na vida dos seus alunos e alunas. Assim, poderemos
possibilitar momentos formadores na escola, nos centros de formacédo e na
universidade em que estejam presentes a ética, os valores, a igualdade de
direitos e a diversidade. Esses sdo componentes essenciais a educagao
(GOMES; GONCALVES E SILVA, 2011, p. 23, destaque das autoras).

Na pesquisa desenvolvida, apresentam-se evidéncias de que as IES
pesquisadas tém promovido acdes que visam preparar seus discentes para seu futuro
papel de educador, de maneira que possam compreender a tematica: sdo discussées
promovidas em sala, workshops, mesas redondas, simpdésios, seminarios, visitas a
comunidades quilombolas, recepcéo de historiadores africanos que trabalham com a
tematica. Todas essas aclOes estdo casadas para 0 cumprimento das acodes
estabelecidas, ndo somente nas Leis educacionais para a tematica, como também
nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos analisados.

Em se tratando do ensino das literaturas, a representacdo da cultura,
entrelacada com os processos histéricos e sociais sédo levados em consideracao de
maneira que se possa fazer uma leitura realista da producéo literaria. Cientes de que
h& necessidade de oferecer uma educacdo que contemple a diversidade e a questéao
africana e afro-brasileira, os professores criaram estratégias de maneira que possam
ser abertos espacos para discussdes importantes. O futuro professor € abastecido
com leituras e debates atualizados e que cumprem o papel de abrir espacos para
analises sobre o imaginario referente ao negro, possibilitando problematizar conceitos
negativos sobre ele, permitindo tecer novos valores.

Confirma-se que o trabalho realizado por professores de ambas as instituicoes
busca ndo se desvincular das finalidades, dos objetivos e das agbes propostas em
seus PPC. A pesquisa trouxe evidéncias de que se busca construir um trabalho
interdisciplinar, transversalizado, que permita a assimilacdo ndo s6 do conteudo
previsto, mas também o fortalecimento de posturas que possibilitam interlocucdes e
aberturas para o trabalho com a diversidade.

Contudo, e apesar de todo o trabalho desenvolvido nas duas IES, ha a
percepcao de que, pelo menos nas escolas que frequentaram os alunos respondentes
aos questionérios, a temética ndo esta recebendo o tratamento que se espera. Em
sua maioria, 0s estudantes de ambas as instituicbes negam terem sido feitas, na
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educacéao bésica, discussdes sobre o processo de conscientizagdo sobre o racismo,
preconceito, e sobre as consequéncias historicas do sistema escravista brasileiro.

Apontamentos comunicam a auséncia de um trabalho efetivo para a tematica
africana entre os estudantes mais jovens, inclusive, que disseram ndo terem
estudado, ou ndo se lembrarem, ou ainda, nao ter sido significativo. Houve, contudo,
predominéncia do discurso de que foram dadas aulas sobre a tematica com énfase
para o processo de escravidao, cultura negra, com foco nos aspectos da culinaria, das
roupas e da capoeira, ou sobre o abolicionismo. Ou ainda, com estudos sobre a
importancia da cultura africana para formacdo do pais ou instrucdo basica sobre
histéria da Africa e colonizacéo brasileira.

Esses testemunhos comprovam uma quase auséncia de discussdes mais
abrangentes sobre a tematica. Parece que ainda ha um certo siléncio quanto a essas
discussbes e, quem sabe, pouca disponibilidade no curriculo das escolas para o
incentivo a elas.

Pode-se notar, entretanto, que, em alguns momentos do calendario escolar, ja
se identificam acbes voltadas ao trabalho para a diversidade. Varios dos alunos
registraram que estudaram sobre a tematica durante a Semana da Consciéncia Negra
com abordagem sobre identidade e os quilombos.

O que se observa é que as praticas pedagdgicas assinaladas pelos
respondentes ndo parecem ter sido suficientes para gerar um reconhecimento de
identidades e nem deixaram marcas para que possiveis guestionamentos pudessem
ser feitos pelos alunos em momento de maior maturidade ou de reflexdo e estudos
futuros. Pelo visto, ndo representaram aquisicao de conhecimento fecundo.

Nesse aspecto, vale tomar as reflexdes feitas por Santos (2010), quando da
analise das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Rela¢Bes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Ele faz
guestionamentos sobre o tratamento que é dado a questdo das identidades. Para
Santos (2010, p. 244),

A essencializacdo das culturas afro-brasileiras também pode se manifestar
através de uma visdo folclorizante, que privilegia o que é considerado
tradicional — e, portanto, menos permeavel as mudangas -, como sendo mais
representativo das culturas afro-brasileiras, ou mesmo de um certo “jeito
proprio de ser, viver e pensar manifestado tanto no dia-a-dia, quanto em
celebracbes como congadas, mogambiques, ensaios, maracatus, rodas de
samba, entre outras” (Diretrizes, p. 22).0 risco consiste ndo apenas em se
considerar tais manifestacdes como principais icones de uma cultura a ser
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valorizada e legitimada, mas também o de perder de vista que tais
manifestagdes tém historia.

Varios dos depoimentos registrados nos questionarios encontram eco nas
palavras de Santos (2010). Ficou patente que, em varias das escolas onde os futuros
professores estudaram, houve praticas de celebrac6es pontuais em datas especificas,
sem aprofundamento de estudos sobre as manifestacfes abordadas.

Nas respostas recolhidas, ndo se percebeu que houve dedicagao fecunda em
muitas das instituicbes onde os respondentes estudaram na educacao basica. Mas ha
de se reconhecer que alguns trabalhos tém sido feitos no sentido de combater o
racismo e o preconceito por meio de estudos sobre histéria e culturas africanas e afro-
brasileiras.

E, em se tratando dos estudos literarios, somente um dos respondentes fez
aluséo aos estudos literarios, mencionando autores estudados. Os outros informaram
gue nao se fez referéncia ao estudo ou, se o fizeram, foi de forma breve, néo
despertando nos educandos o interesse pela tematica, nem mostrando que houve
producdo de conhecimentos.

Tal fato leva a conclusdo de que, possivelmente, houve, nas escolas
frequentadas pelos estudantes respondentes, reduzidos estudos literarios. Poucos
sdo os alunos que ingressam na universidade trazendo consigo conhecimentos
amplos. Estudam a literatura candnica de maneira superficial e a literatura negra é
negligenciada. E como os instrumentos avaliadores elaborados do MEC priorizam 0s
estudos classicos literarios, essa conduta pode induzir os professores de literatura das
escolas de ensino basico a também privilegiar as producfes que sempre foram foco
de analise na escola brasileira. Quica seja esta uma justificativa para compreender o
porqué de os alunos ainda ndo terem um contato amiude com a teméatica e nao
trazerem em sua bagagem educativa estudos aprofundados.

Contudo, as ac¢fes das IES investigadas sdo compreendidas pelos educandos
que, ao final do percurso académico, sinalizam as percepcdes e 0s novos olhares
adquiridos ao longo dos cursos. Percebe-se que chegam as instituicdes trazendo em
sua bagagem escolar parcos conhecimentos sobre a tematica e adquirem, aos
poucos, uma visao mais abrangente dos valores e da diversidade existentes no Brasil
e 0 porqué da existéncia deles. Conseguem, consequentemente, apreender o valor
da Lei n. 10.639/2003.
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Consideracdes finais

Procurou-se fazer um delineamento da educacdo de maneira que se pudesse
compreender a formacéo de professores para a diversidade. Tendo como foco a Lei
n. 10.639/03, buscou-se investigar as a¢des de duas IES nos cursos de Pedagogia e
Letras.

Ao se fazerem os estudos e as analises dos questionarios respondidos pelos
alunos, péde-se observar que algumas acdes tém sido realizadas no ambiente escolar
com relacdo a tematica africana e afro-brasileira, embora ndo atendam, plenamente,
as especificidades da lei.

Todavia, a complexidade do tema comprova que o desafio para a dedicacao
aos estudos para a diversidade é incomensuravel. Conceber uma educacao escolar
gue esteja vinculada aos processos de construcdo de identidades e valorizacéo de
diferentes culturas tem se mostrado um lento despertar.

A bagagem de conhecimentos e discussdes sobre a diversidade étnico-racial
trazida pelos alunos dos periodos iniciais que foram investigados ainda € irriséria.
Comprovou-se que transformar acdes que jA estdo sedimentadas na pratica
educacional demanda tempo, persisténcia e dedicacao.

A Lei 10.639/03, embora ha mais quinze anos vigente no pais, ainda encontra
muitas barreiras para que seja efetivamente cumprida no seio das escolas de
Educacao Basica.

N&o se pode culpabilizar as escolas que ainda ndo apresentam acdes mais
incisivas para a tematica. As praticas desenvolvidas mostram que algumas das
indicagOes das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacgoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana ja
comecam a ser cumpridas. Contudo, ainda se concentram em momentos especiais,
centradas em algumas disciplinas e pouco articuladas de forma que se possa fazer
da temética um discurso transversal envolvendo toda a comunidade escolar.

Acredita-se que a formacao para a diversidade que ocorre no ambiente
académico, em especial, nos cursos que formam professores para atuar na Educacao
Basica, pode contribuir para o avanco de uma educagdo que se consubstancie
fecunda para o combate ao racismo e para os estudos sobre a tematica africana e
afro-brasileira.
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A partir das andlises dos dados apresentados, encontraram-se fortes indicios
de que os alunos que estdo se formando nas duas IES investigadas tém tido acesso
a discussoOes sobre a tematica da diversidade étnico-cultural no seio universitario.

As acdes das duas IES pesquisadas mostram comprometimento com seu
proprio ideario humanistico, envolvendo-se em praticas que conduzem seus
educandos a uma educacgao que desvenda olhares para a diversidade, com enfoque
para a tematica africana e afro-brasileira. Ao se proporcionar as atividades de
pesquisa, debates, foruns, visitacdes e acolhida a pesquisadores, encorajam 0s seus
educandos a um maior envolvimento.

N&o se pode, todavia, garantir que os ensinamentos recolhidos, promovidos
pelas acoes alinhavadas entre os professores das disciplinas investigadas, em ambas
IES, irdo germinar frutos, quando da saida dos alunos universitarios para o mundo
profissional, ja que pode acontecer de encontrarem ambientes onde a pratica escolar
ainda néo lhes propicie toda uma estrutura que permita o envolvimento mais intenso
com a tematica.

Aposta-se, contudo, que os atuais estudantes de licenciatura dessas IES,
potencialmente futuros professores da Educacdo Basica, poderdo empreender acdes
mais efetivas no cumprimento da Lei n. 10.639/03.

Por fim, cumpre-se registrar que tdo importante quanto a educacéo inicial de
professores para a tematica africana e afro-brasileira, parece haver necessidade de
se propiciar, em ambiente escolar, com os professores que ja estdo atuando ha mais
tempo, momentos de discussbes e estudos, promovendo, assim, maior
comprometimento com a temética.

N&o se ignora, todavia, que foram gastos muitos séculos de gestagdo de
racismos, preconceitos, discriminacoes e desigualdades. Esse fato leva a pensar que,
para que se desfaca esse quadro, ha a necessidade de se continuar produzindo agbes

gue possam fortalecer a lei e manter o revigoramento dos movimentos sociais.
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