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GENEROS DIGITAIS COMO INSTRUMENTOS DE PRATICAS DE ESCRITA
NA ESCOLA: relato de uma experiéncia didatica

DIGITAL GENRES AS INSTRUMENTS OF WRITING PRACTICES AT SCHOOL.:
report of a didactic experience

Monica Regina Firmino Garcia Le&o

Resumo

Este trabalho apresenta um estudo sobre ensino/aprendizagem da escrita escolar,
partindo de uma metodologia vivenciada nas aulas de lingua portuguesa, em que
foram criados espacos para a participacdo dos sujeitos em procedimentos de
interacdo, nos quais foi possivel compartilhar os saberes em acbes de ensinar e
aprender. O estudo faz uma investigacdo sobre o ensino de lingua materna na
perspectiva dos estudos do letramento, privilegiando a¢des conjuntas em processos
de desenvolvimento e aquisi¢do da escrita, voltadas para uma proposta de trabalho
na qual focalizou-se o exercicio da escrita no Ensino Fundamental Il. O trabalho
concentra-se na execucdo de um projeto didatico, partindo do género digital Blog,
tomado como instrumento e recurso metodoldgico, simultaneamente, para o referido
exercicio, e meio de se criar a ambiéncia social para a interacdo mediada pela
escrita, no espaco didatico. A investigacao finaliza-se, apresentando textos extraidos
das publicacdes feitas no blog, examinados sob o ponto de vista da interacdo em
sala de aula, o que leva em conta o posicionamento dos sujeitos ao construirem seus
discursos e se apropriarem dos discursos do outro, bem como os modos de
participacdo individuais e coletivos para cumprir o contrato estabelecido na

comunidade virtual em foco.

Palavras-chave: Letramento. Ensino da escrita. Géneros digitais na escola. Blog.

Abstract

This article reports on a study about teaching/learning of school writing, starting from

a methodology experienced on Portuguese classes, in which "spaces" were created
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for the participation of students in interaction procedures, where they could share
their knowledge of actions of teaching and learning. The study conducts an
investigation about the teaching of a mother language on the perspective of literacy's
studies, privileging joint actions for the development process and writing acquisition,
focused on a work proposal in which the writing exercise on elementary school 1l was
put in evidence. The article give emphasis on the execution of a didactic project that
adopted the digital genre “blog” as instrument for the aforementioned exercise, taking
as a methodological resource though as the way to create the social ambience for
the interaction mediated by the writing, in the didactic space. The investigation
terminates showing texts extracted from the blog’s publications, examined by the
point of view of the classroom’s interaction, which consider the positioning of the
subject to construct his speeches and the speeches of the other, as well as the
modes of individual and collective participation to fulfill the contract established in the

virtual community in focus.

Keywords: Literacy. Teaching of school writing. Genre writing on school. Blog.
Introducéo

A acdo docente constitui-se como elemento relevante no processo de
ensino/aprendizagem, no campo da linguagem, no que se refere a insercdo do aluno
no mundo da leitura e da escrita.

No atual contexto socioeducacional, reflexo de uma sociedade marcada pela
informacgao, espera-se que o professor introduza a classe no mundo das letras via
leitura e escrita, ocupando simultaneamente o posto de orientador da aprendizagem
e o de aprendiz, criando, em parceria com seus alunos, um modelo de ensino
cooperativo. Dessa forma, tomam-se os educandos como sujeitos da construcao e
da reconstrucdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente sujeito do
processo, para o qual se prevé a adocdo de um modelo de exercicio da docéncia
que contemple a interagcdo entre os participantes: professor, aluno e instituicao
(GERALDI, 2005; LEAL, 2005; ROCHA, 2005)

Trata-se de metodologia que prevé acdes de pratica discursiva, envolvendo
0s usos da lingua, previstos pela sociedade, tornando-se mais adequadas aos

processos de producdo de textos, que efetivamente sejam contribuintes para a
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sistematizacdo dos conhecimentos ja obtidos, e para a instrumentalizacdo dos
alunos para novas aquisicdes no campo da escrita.

Minha investigacdo tem origem nas inquietacdes que, no exercicio do
magistério, “ensinando” portugués a alunos na faixa etaria de dez a treze anos,
sempre me acompanharam e se encontram especialmente no cruzamento de duas
questdes: como criar condi¢des de reflexdo acerca do uso de lingua materna dentro
da sala de aula, nas séries iniciais do Ensino Fundamental 1I? Como introduzir o
aluno no universo da escrita como um sujeito suficientemente letrado, capaz de
utilizar-se dessa modalidade comunicativa para atender as proprias demandas
sociais e, paralelamente, cumprir os descritores previstos na matriz curricular?

Creio que tais principios remetem a organizacdo da aula e a construcao de
um contexto de ensino/aprendizagem que favoreca a pratica da escrita na escola e,
nessa medida, intengdes metodoldgicas podem configurar-se em um grande desafio
para um agir docente investigativo, com pretensdes de dar um formato fora do
convencional as aulas de lingua portuguesa, transformando-as em instancias que
possibilitem a convergéncia entre o texto de prescricdo (BRONCKART, 2006), ou
seja, a matriz pedagdgica orientadora dos conteldos programaticos para a série
referente, e a efetivacdo de um projeto que se desenhe como um conjunto de agbes
capazes de levar os alunos a apropriacdo do uso da linguagem escrita e da
compreensao de seus atributos, realizando atividades mediadas por reflexées sobre
a funcéo basica da linguagem que € a de interacao social.

Nos trabalhos de Angela Kleiman (2001, 2005, 2006, 2007), Bernard
Schneuwly e Joaquim Dolz (2010), Liliana Landsmann (2002), Magda Soares
(2000), entre outros autores, que tratam do ensino de lingua materna na perspectiva
do processo de letramento e da interacéo, buscarei o suporte tedrico para embasar
meu propésito. Nos estudos sobre a aprendizagem da linguagem escrita, acredito
encontrar refor¢o para efetivar o trabalho didéatico, ou seja, tentar fazer das aulas de
lingua materna meios em que se efetivam processos de intervencdo educativa
sistematica.

Ao tratar dos géneros orais e escritos na escola, Schneuwly e Dolz (2010)
levantam um conjunto de questdes relacionadas as praticas de linguagem, adotando
métodos como objetos. Essas questbes sugerem que as estratégias para 0 ensino

em sala de aula devem ser formalizadas e organizadas em sequéncias didaticas
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como guias para as intervengdes do professor, de modo a favorecer o processo de
apreensao de géneros em particular. Do conjunto selecionei quatro questdes por

considera-las pertinentes a este trabalho.

Como funcionam as praticas de linguagem de aprendizagem que tém por
objeto géneros que sdo um instrumento de outras praticas de linguagem
simuladas em classe? O que aprendem nessas situacdes?

Capacidades de linguagem podem, assim, ser construidas?

Serd que transformamos, de maneira mais generalizada a relacdo dos
alunos — e de quais?- com a lingua? ( DOLZ; SCHNEUWLY, 2010, p. 76)

Para cumprir 0s objetivos propostos na matriz curricular, busquei aproximar
os trabalhos didéaticos das situacdes discursivas do mundo social fora da escola,
principalmente tendo em vista que o contetdo previsto inclui géneros digitais que se
atualizam na pratica escolar, e converter as atividades em eventos para uma ativa
participagéo discente no amplo universo das palavras faladas e escritas. Ancorada
nesses pressupostos, reorganizei a dinamica para as aulas de portugués, incluindo
métodos de abordagem que ajustam o fazer em sala de aula a uma prética
permeada de acdes reciprocas entre alunos e professores, legitimas instancias de
interacdo, socializacdo entre individuos singulares, ocupando um espacgo
didaticamente coletivizado.

Seguindo essa linha de raciocinio, ouso definir o evento aula de Lingua
Portuguesa como espaco em que se persegue a aprendizagem, aplicando os
conhecimentos linguistico-discursivos ja construidos pelos alunos, seja através de
suas praticas orais, seja na escrita escolarizada e/ou em outros expedientes e,
nessa medida, buscando ainda associar elementos constitutivos do falar cotidiano
com suas fungdes comunicativas aos contetdos previstos nha matriz curricular para o
exercicio da producao escrita.

A experiéncia em sala de aula, em diferentes momentos, leva-me a apostar
numa metodologia de ensino/aprendizagem que permita a alunos e professores
construirem juntos, partindo de reflexdes sistematicas, um conjunto de saberes que
orientam o planejamento da futura atividade de escrita. Penso numa ac¢éo didatica
gue contemple a interacdo entre quem ensina e quem aprende, construindo bases
para escrita em discussbes e abordagens sobre o emprego das palavras, a

organizacao textual, as escolhas relativas ao funcionamento e aos objetivos do texto
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escrito. Acredito que tais elementos muito provavelmente geram efeitos positivos na
competéncia discursiva dos aprendizes.

Quero ainda destacar que venho tentando gerenciar as acdes didaticas,
concentrando atencdo nos conhecimentos prévios dos alunos evidenciados em
produgdes rotineiras, quando realizam as atividades de leitura e interpretagéo de
texto contidas no livro didatico, que prevé, em sua maioria, um enunciador com
capacidades linguisticas para concluir, inferir, associar, opinar e expor, desejaveis
para o aluno de sexto ano; nas respostas dadas as questdes das atividades
avaliativas, que contemplam iguais competéncias; nos objetivos a serem alcangados
para cumprir a prescricdo da matriz pedagogica e na real prontiddo para ler/escrever
desse aluno recém-chegado do quinto ano.

Como se sabe, os exercicios de leitura e interpretacdo de texto propostos
tanto no livro didatico quanto nas avaliacdes escolares, pretendem, em sua maioria,
respostas com carater dissertativo/argumentativo. Por isso, também preciso
considerar os procedimentos metodolégicos que deem conta de atender a essas
diferentes demandas de escrita. Escrever para responder, escrever para adquirir
habilidades de escrita, escrever para reconhecer-se como produtor de texto e para
ser avaliado através da palavra. Como desenvolver habilidades e competéncias
discursivas para a apropriacdo da escrita? Essa € a questdo que norteara o projeto
alvo deste estudo.

Nesta pesquisa, decidi colocar minha pratica no centro das investigacdes,
ocupando dois espacos simultaneamente: o de professora, também que planeja e
desenvolve sua prética profissional; o de pesquisadora, que procura ver “de fora” a
prépria metodologia adotada na pratica profissional. As inquietacbes que me
acompanham, no agir profissional e académico, fundam-se em minha experiéncia
pessoal de busca constante por um agir didatico visando a construcao dos saberes
relacionados a aquisicdo da escrita, mas também os discursos externos a sala de
aula, que muitas vezes chegam a mim revestidos de questionamento critico sobre o
agir do professor de portugués, rotulando-o como ineficiente para assegurar a
habilidade de escrita dos alunos.

Este trabalho, portanto, concentrara as observacfes e reflexdes sobre as
acOes didaticas e discursivas na interagdo em sala de aula, abordando e analisando

situacdes que podem favorecer o desenvolvimento da escrita, nas aulas de lingua

151



Pedagogia em Ac¢dao, Belo Horizonte, v. 10, n. 1 (1 sem. 2018) — ISSN 2175-7003

portuguesa, frente a uma classe de alunos do 6° ano, na faixa etaria de 11 a 12
anos. Interessa-me, particularmente, observar as acoes e reacdes da classe diante
dos desafios da escrita e seus efeitos sociopragmaticos.

Minha intencdo ndo se limita a apresentar as caracteristicas da interacao
nas aulas de lingua materna como quem investiga as especificidades do género
fundado no discurso didatico. A proposta objeta engendrar uma reflexdo acerca do
modo de fazer em sala de aula com vistas a compreensédo do uso da lingua dentro e
fora da escola. O que move a pesquisa proposta € o desejo de descrever e analisar
uma metodologia que se baseia no letramento e utiliza-la como via de acesso que
conduz o aluno a compreensao do uso da linguagem, buscando a ampliacdo de sua
competéncia leitora/escritora.

Sobre a pratica em sala de aula, penso que, além de cumprir a programacao
de ler e avaliar o que os alunos produzem, transformar as dificuldades em
instrumentos de trabalho para orientar as aulas de lingua portuguesa, o professor
deve avancar um pouco mais, tentando perceber, conjuntamente com seu aluno, o
gue se pode fazer com a linguagem e como ela é fundamental para a realizacao de
atividades sociais, orais e/ou escritas, escolares ou néo.

A capacidade de produzir textos ndo se desenvolve espontaneamente,
necessita ser direcionada, estimulada e desenvolvida pela escola. Trata-se de um
processo relacionado a a¢des que envolvem atividades motoras, cognitivas, usos e
funcdes sociais da escrita (MATENCIO, 2000). Ao realizar uma atividade escrita, no
ensino fundamental, os alunos precisam ser conduzidos a mover-se entre a agao
gue exige uma individualidade natural e um cooperativismo grupal, como forma de
agregar sentido e valor ao produto escrito. Esse conjunto de procedimentos
pressupfe intervencdes didaticas sistematizadas. Sob essa 6ptica, a producédo de
um texto podera ser transformada em vivéncia real da funcao de escrever.

Schneuwly e Dolz (2010) postulam que a comunicacao oral ou por escrito
pode e deve ser ensinada de modo sistematico, por meio de sequéncia didatica
voltada para as duas modalidades, instaurando uma primeira relacdo entre um
projeto de apropriagdo de uma pratica de linguagem e os “instrumentos” que
facilitam essa apropriacéo. Sob esse ponto de vista, os alunos terdo a possibilidade,
sob a orientacdo do professor, de confrontarem as praticas de linguagem

historicamente construidas com as novas propostas de produgdo textual e
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perceberem a necessidade de reconstrui-las porque serd importante considerar
algumas das especificidades dessas préticas, entre elas a situag¢do de interacéo, as
préprias capacidades de lidar com a modalidade escrita da linguagem e as
estratégias de ensino propostas pela sequéncia didatica, e delas se apropriarem.

Os autores tomam as préticas de linguagem como aquisicbes acumuladas
socialmente no curso da historia, que refletem a interacdo social ao mesmo tempo
sdo o0 seu principal instrumento. Essas mediacbes comunicativas que se
materializam na forma de géneros, permitem a progressiva reconstrucdo das
significacdes sociais. A partir desse enfoque, sustentam a tese de que o trabalho
escolar, no dominio da producao de linguagem, realiza-se sobre os géneros. Assim,
0S géneros serdao compreendidos como 0 objeto do estudo e a instrumentalizacao

para a apropriacdo da escrita hnuma perspectiva de interacédo social.

Eles constituem o instrumento de mediacdo de toda estratégia de ensino e o
material de trabalho necessario e inesgotavel, para o0 ensino da
textualidade. A analise de suas caracteristicas fornece uma primeira base
de modelizacdo instrumental para organizar as atividades de ensino que
esses objetos de aprendizagem requerem. (SCHNEUWLY; DOLZ, 2010,
p.44).

Ensinar tendo o género como referente pode favorecer o aluno na
compreensao do funcionamento da linguagem, das transformacgfes sofridas pela
palavra em funcdo da necessidade comunicativa e das estratégias dos agentes
enunciadores para alcancar o ambiente social. O processo de desenvolvimento da
escrita pensado a luz desses elementos terd& um resultado mais consistente a
medida em que o conjunto de saberes, de relagbes e conhecimentos obtidos
influenciar o modo como os alunos elaboram seus enunciados, pois bem se sabe
gue as experiéncias vividas, quaisquer que sejam, constituem o modo de conceber o
mundo e podem determinar a comunicacao via instancias discursivas.

Conforme anunciado, a escrita que constituird o corpus da investigacdo se
dard num projeto de escrita no género Blog.

O Blog é um género digital que integra o cotidiano da comunicagdo atual,
operando uma rede formada por interatividade, cooperacao, parcerias e interfaces
entre membros de uma comunidade virtual. Montar um projeto tendo esse género
como instrumento poderia abrir uma passagem para 0 exercicio da escrita em

consonancia com o pensamento atual, voltado para um contexto no qual se inserem
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recursos tecnoldgicos, possibilitando a criacdo e a recriagdo das producdes
didaticamente gerenciadas.

A educacdo deve promover a emancipacdo da humanidade, incluindo a
todos no leque de possibilidades que a tecnologia oferece (LEVY, 1996 apud
RIBEIRO, 2005). Esse principio poderia justificar o trabalho pedagodgico com os
géneros digitais ainda que nao se levasse em conta a dinamicidade, a atualizac&o
com o mundo social fora da escola e o estimulo para os aprendizes que ele
representa. Nao se trata de simplesmente utilizar o computador para tornar as aulas
mais modernas, mas sim de utilizar o poder de atragdo que esse recurso exerce
sobre as criangas e os jovens para conferir mais sentido a aprendizagem da escrita
nas aulas de lingua materna. Essa é uma perspectiva contemporanea para orientar
experiéncias metodoldgicas — o pensamento voltado para a formacéo dos aprendizes
e os efeitos positivos para o cotidiano extraescolar.

O professor deve perseguir a eficacia do projeto objetivado, os ganhos do
processo e dos que nele estdo envolvidos — alunos, professor, instituicdo. Ribeiro
defende que ndo se pode considerar somente o impacto da tecnologia sobre a
educacdo, mas também sua presenca perene nos processos educacionais,
repensando todas as relagdes humanas, dentro da organizagéao (RIBEIRO, 2005). Eu
diria que ndo considerei apenas o impacto do trabalho com o blog sobre a Lingua
Portuguesa enquanto disciplina, mas também as implicacées do dominio da escrita
nos processos de aprendizagem das demais disciplinas e na vida pessoal dos
alunos.

Procurei concentrar a atividade nos sujeitos e seus modos de participagéo no
ambiente de escrita, na interacdo mediada pela escrita, observando aspectos que
pudessem caracterizar os conhecimentos linguisticos dos alunos, em processo de
letramento, com o0s quais elaboravam as estruturas sintatico-semanticas naquele
suporte — a tela eletrbnica. Na analise, busquei pistas que indiciassem a maneira
como os aprendizes se relacionam individual/coletivamente com a escrita no que
toca a finalidade e & motivacdo para cumprir a atividade, com vistas a construcéo de
enunciados adequados as demandas comunicativas entre enunciador e
enunciatarios daquele expediente. Essas consideracdes, a meu ver, tornam-se

pontuais no processo de desenvolvimento/aquisicdo da escrita, podendo ser
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compreendidas como vias de acesso a um ensino cuja abordagem desfocaliza a
mera normalizacéo da escrita.

Entendo que os alunos carregam consigo um conjunto de saberes sobre os
artefatos que envolvem o ato de escrever, incluindo aspectos graficos, sonoros,
semanticos, sintaticos, géneros e portadores, passando por algumas nocdes de
adequacao as situacdes linguageiras nas quais se envolvem producao/recep¢ao de
textos escritos e pelas quais aprendem a agir como usuarios da lingua. Se ainda nao
dominaram algumas habilidades especificas para uma producdo textual com
desejavel fluidez, possuem outras que servirdo como insumo para a aprendizagem e
valorizagdo das fungbes do texto escrito como meio de desenvolver-lhes a
competéncia comunicativa que ndo se esgota na escola (MATENCIO, 2003).

Diante dessas circunstancias, o papel do professor passa a ser o de um
monitor da atividade de ensino, guiando os alunos e dando-lhes assisténcia
adequada para tomar consciéncia de seu proprio conhecimento, internalizar
habilidades e valores, sobremaneira no Ensino Fundamental Il, fornecendo-lhes uma
espécie de suporte denominado “scaffold”, um recurso analogo a funcdo dos
andaimes em uma construcdo, que vdo sendo retirados a medida em que a
edificacdo se sustenta sem escoras. O professor permanece junto ao aluno, dando-
lhe apoio transacional, que sera retirado gradativamente, esperando que a
internalizacdo natural do conhecimento o torne independente, habilitado para novos
ambientes de aprendizagem (OLIVEIRA, 2010).

A aprendizagem, assim emoldurada, acena para ampliacdo das concepcgdes
de linguagem, levando os aprendizes a compreender melhor a formacgao da lingua
escrita e sua funcéo interacional, porque entre outras vantagens poderao reconhecer
0s proprios saberes provendo a complexa tarefa de escrever. Ou seja, ndo sé
incorporardo dados novos como também reorganizardo e reelaborardo os que ja
apreenderam. Eles se sentirdo parte integrante da rede de comunicacdo, ao
buscarem solucdes em suas habilidades e competéncias discursivas, potencializando
recursos linguisticos adequados a participagdo no contexto de producédo textual. O
expediente discursivo que nasce da necessidade de gerar conhecimento coloca em
acao o conhecimento internalizado, que passa a fazer parte desse expediente. Tem-
se um conjunto de acOes internas e externas colaborativas para efetivagcdo do

empreendimento. Isto é, o aluno toma o que sabe, adquirido em experiéncias prévias
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dentro ou fora da escola, conecta com o que Ihe é oferecido na escola — leituras,
contatos com diferentes géneros e suportes, finalidades para a escrita, concepc¢éo do
enunciatario — e produz seu texto. Uma pratica, como a que pretendo descrever e
analisar neste trabalho, focaliza as acbes de desenvolvimento da escrita para além
do que tradicionalmente ocorre nos ambientes didéaticos, aproximando-a do modo
como a concebem os estudos de letramento, para 0s quais exercitar a escrita implica
perceber como os textos funcionam nas mais variadas situacdes sociais e culturais,
como sdo envolvidos em géneros discursivos e intencionalmente manipulados para
produzir e oferecer significados na vida social dos sujeitos.

Além disso, os estudos do letramento, que envolvem investigacbes no
campo da escrita no ensino fundamental, apontam a escola como um importante
espaco para experiéncias estruturadas a partir de praticas discursivas associadas
aos contextos, que mobilizem os individuos, valorizando ideologias, saberes e
tecnologias. Para tanto, a escola precisa incluir a realidade que a circunda nas
acbes e nos programas a serem desenvolvidos em processos de
ensino/aprendizagem. Isso exige que o0s projetos educativos sejam pautados nas
necessidades e expectativas dos sujeitos individual ou coletivamente. Demanda
ainda pensar num modelo de composicdo e organizagdo da infraestrutura
pedagdgica com foco na multidisciplinaridade, possibilitando a participacdo efetiva
de professores de diferentes areas e alunos na coconstrucdo de identidades

letradas.

Sobre o corpus e a sele¢céo dos dados a serem analisados neste trabalho

Para compor o corpus da andlise pretendida neste trabalho, foram
selecionados os textos produzidos pelos alunos, referentes as discussées em torno
das eleicbes para governador de estado e presidente do pais, por considera-los de
maior pertinéncia para explicitar o interesse e o envolvimento da classe no processo
de escrita. As atividades consistiam em pesquisar, escrever informagbes, com as
proprias palavras, postar o material produzido, ler e comentar o material publicado

pelos colegas.

O corpus para analise concentrou-se em trechos assim coletados:
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1) gravacéo e transcricdo da aula de apresentacao do projeto, com cerca de
30 minutos de gravacao;

2) producdes postadas, a partir dos registros arquivados durante a execucao
do projeto. Entre junho e outubro de 2010, foram escritos 127 comentarios

envolvendo os alunos e a professora de portugués.

Escola: lugar de escrever

A escrita como instrumento para a interacdo na sala de aula

Escrevo para ser feliz Bartheanamente,para ter prazer. Sabor do saber...
Toda escritura € uma oblagédo, algo que se oferta aos outros...
(Frei Beto — Por que escrevo?)

Concebo a escrita como um processo dinamico, uma revelante forma de
registro grafico dos saberes humanos em seus processos interlocucionais, que pode
adquirir tracos independentes, tornando-se, sobretudo, uma atividade consequente
de um conjunto de acdes interativas, com fins sociais.

As habilidades para a aquisicdo desse conjunto de formas de expressao
demandam um delicado processo de ac¢des sistematicas educativas criteriosamente
gestadas e organizadas na escola que, a despeito de minha ampla experiéncia
como professora de lingua materna, tém se traduzido num importante e misterioso
desafio. O que se pretende quando se quer ensinar a escrever? O que fazer para
ensinar a escrever?

No primeiro momento, surge a necessidade de redimensionar os saberes
para um fazer consciente em relacdo a atividade escrita, partindo do principio da
oferta de textos aos alunos, tentando seguir propostas de trabalho com a linguagem,
como as previstas nos Parametros Curriculares Nacionais que orientam o ensino da

escrita no Ensino Fundamental:

Para aprender a escrever, € necessario ter acesso a diversidade de textos
escritos, testemunhar a utilizagdo que se faz da escrita em diferentes
circunstancias, defrontar-se com as reais questdes que a escrita coloca a
guem se propde produzi-la, arriscar-se a fazer como consegue e receber
ajuda de quem ja sabe escrever. Sendo assim, o tratamento que se da a
escrita na escola ndo pode inibir os alunos ou afasta-los do que se pretende;
ao contrario, é preciso aproxima-los, principalmente quando s&o iniciados
“oficialmente” no mundo da escrita por meio da alfabetizagdo. Afinal, esse é
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0 inicio de um caminho que deverdo trilhar para se transformarem em
cidaddos da cultura escrita. (BRASIL, 1997, p. 48)

A orientacdo toma o aluno como um ser social que precisa vincular o ensino
da lingua a um sistema de rela¢gfes tanto no campo de sua comunicacédo individual
como no de suas atividades escolares, compreendendo que uma possibilita a
utilizacdo da outra. Na escola, as situacfes didatizadas sdo espacos prontos para a
pratica de redacao e recep¢do de textos. Expressar-se pela escrita é uma pratica a
ser adquirida pela cultura da escolaridade, muito embora o mundo projetado na
interlocucdo didatica nem sempre seja ancorado na funcéo social da comunicagao
escrita fora do espaco escolar. Em muitos casos, quem ensina desconhece que a
dialogicidade no processo de aprendizagem tem de tomar corpo, transformando
cada evento em momento de trocas, acordos e retornos significativos. Nesse caso,
corre-se 0 risco de se fechar a atividade em si mesma. Escreveu, leu, fechou.
Espera-se que o aluno passe a palavra, o professor ndo apenas a vistorie,
destituindo a atividade das etapas de interacdo, para que nao se torne mondlogo o
que nasceu com perspectivas de didlogo. Ndo se pode desprezar o fato de que os
aprendizes usardo a linguagem para um agir que prevé um inter-agir, a partir de um
lugar historico-social que ocupam em determinada instancia da producéo verbal.

O trabalho linguistico deve ser compreendido como o objeto de um exercicio
didatico no qual h&a oferta de condicBes para os alunos criarem 0s proprios textos,
compreendendo o percurso criador. Essa habilidade se torna viavel na medida do
contato com um diversificado repertério de modelos, que Ihes permitam recriar, criar,
recriar as proprias situacées discursivas. E importante ndo se perder de vista que a
criacdo ndo emerge do nada; é preciso ter boas referéncias. Assim, formar bons
escritores depende ndo s6 de uma prética de producédo de textos, mas também de
uma pratica recorrente de contatos com diferentes modelos, via leitura. Esse ponto
de vista também encontra amparo na matriz orientadora dos Parametros

Curriculares Nacionais:

Ensinar a escrever textos torna-se uma tarefa muito dificil fora do convivio
com textos verdadeiros, com leitores e escritores verdadeiros e com
situagbes de comunicacdo que o0s tornem necessarios. Fora da escola
escrevem-se textos dirigidos a interlocutores de fato. Todo texto pertence a
um determinado género, com uma forma propria, que se pode aprender.
Quando entram na escola, os textos que circulam socialmente cumprem um
papel modelizador, servindo como fonte de referéncia, repertério textual,
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suporte da atividade intertextual. A diversidade textual que existe fora da
escola pode e deve estar a servigo da expanséo do conhecimento letrado do
aluno. (BRASIL, 1997, p.28)

Os alunos aprendem os coédigos graficos, decifram-nos e escrevem
inspirados em suas experiéncias vividas seja como leitores, seja como seres sociais
nas demais praticas de que participam. O professor poderda obter o sucesso na
aprendizagem de seus alunos, oferecendo-lhes diversificadas chances de leitura,
incluindo imagens, codigos, simbolos, sinais; campeando na perspectiva do
letramento, por diferentes estratégias de organizacdo de uma aula com o firme
propésito de estimular os alunos a refletir sobre qual a melhor forma de organizar
elementos enunciativos e, se possivel, ofertar-lhes possibilidades de concluir sobre
as escolhas mais adequadas com vistas a producao de sentido. Sob esse ponto de
vista, uma aula deve ser concebida como uma parte da atividade social na qual os
alunos possam socializar suas representacdes construidas sobre o agir
comunicativo.

A preocupagdo com o escrever, a valorizagao de dominar o saber escrever,
as cobrancas que recaem sobre o professor de portugués sdo frequentemente
discutidas entre aqueles que convivem no/com o meio escolar. Tomem como
componentes do grupo os professores de diferentes disciplinas, pais, alunos, equipe
de coordenacdo. Muitas das vezes, comentarios e pareceres sobre o agir didatico
nas aulas de lingua vém acompanhados de sugestdes metodolégicas que colocam
em destaque os aspectos da correcao formal como meios favoraveis ao
desempenho do aluno produtor de texto. Esse comportamento sinaliza a
representacdo social tradicional do que seja escrever bem, a qual, por sua vez, entra
numa relacdo de contraponto com a metodologia de ensino que toma a escrita como
processo no qual o texto escrito € um produto cuja funcéo e confecgéo precisam ser
ensinadas/compreendidas.

Implementar processos de aprendizagem com vistas a aquisicdo da escrita
sob o ponto de vista da funcéo interacionista da linguagem pressupfe que o
professor de lingua materna redimensione e organize as estratégias e a metodologia
para o ensino, considerando duas questdes muito importantes: Por que ou para qué
escrever? Se o0 aprendiz de escritor compreender, com a ajuda desse
guestionamento basico, o sentido da atividade a cumprir, acredito, particularmente,

tera um estimulo para entrar no processo com mais consciéncia sobre seu trabalho,
159



Pedagogia em Ac¢dao, Belo Horizonte, v. 10, n. 1 (1 sem. 2018) — ISSN 2175-7003

isso podera facilitar-lhe encontrar o modo de fazer. Refiro-me a acdes reflexivas
sobre a escolha da linguagem, sobre a selegéo lexical, a adequacéao dos elementos
do quais se apropriam os géneros escolhidos e a fidelidade ao eixo tematico.
Quando o professor sugere ao aluno que escreva a mesma coisa de maneira
diferente, numa instancia de produgéo escrita monitorada, oferece-lhe a chance de
repensar a necessidade de compreender a articulagcdo entre forma e contetddo para
cumprir o propoésito comunicativo. Esse percurso faz parte do processo e necessitara
de uma integracdo organizada pelo professor.

Evidentemente que ndo basta compreender a relevancia da interacdo via
escrita para a formacado de produtores de textos no universo didatico. Mas isso
merece consideracdo, pois permite entender que a escrita se insere e se aprende
em carater dialdgico. O locutor precisa ter em mente 0s interlocutores para que a
pretensa tarefa se constitua de sentido e se efetive em um espaco proprio da
expressdo, atendendo as necessidades e aos interesses encontrados nas praticas
sociais, permitindo que os discursos geridos por meio de acles didatizadas
alcancem a dimensdo da alteridade por sua natureza comunicativa reflexiva.
Apartadas de uma clara interacdo, as operacbes com a linguagem tornam-se
insipientes, afastam os sujeitos do exercicio coletivo de identificacdo de uns com os
outros, contraposicdo de uns em relacdo aos outros e de acédo de todos sobre o
mundo. No dizer de Goulart (2005), constituir linguagem na concepcéo da interacéo
€ constituir conhecimento, pois através da linguagem opera-se sobre a realidade e
ao mesmo tempo constitui-se a realidade. Portanto, o trabalho com linguagem, fora
de operacdes interacionais, terd ainda o prejuizo da nao constituicdo de
conhecimento.

No entanto, ndo se pode tratar a escrita apenas como produto de acdes
conjuntas num processo dialogal professor/aluno, aluno/aluno. Na sala de aula,
tradicionalmente pensada como espaco para realizacado de a¢des para as quais sédo
previstos comportamentos e métodos pré-moldados, 0s momentos para escrever
quase sempre integram uma programacao prescrita pedagogicamente e
pressupdem envolvimento coletivo. Cada aluno deve fazer suas escolhas isoladas,
elaborando pessoalmente a tarefa discursiva. Isso ndo se pode desprezar, porque,
em esséncia, escrever € uma atividade individual. No evento social, a palavra

procede de alguém para alguém, constituindo-se como um elo que apoia uma
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extremidade sobre o locutor e a outra sobre o interlocutor (BAKHTIN, 2010). A
atividade mental movimenta-se de um para outro.

Como atividade de comunicacgéo, a escrita tem seu funcionamento vinculado
a um sistema linguistico semiotico decorrente de um processo subjetivo e social. O
sujeito se apropria dos artefatos simbdlicos, a partir de relagdes intersubjetivas que
possibilitardo operacdes intrassubjetivas de apropriacdo do artefato em dados para
sua acao, na intencdo de representar a realidade e efetivar uma acdo que é de
ordem intercambial. Essa construcdo acontece na intersecdo entre operacdes de
cognicao e operacdes de socializagcdo. A escrita € um evento criado ou representado
pelo individuo, que lhe exige distancia do mundo real, acdo analitica e trabalho
consciente. Para escrever, serd necessario conhecer a estrutura sonora,
compreendé-la e representa-la por meio de simbolos alfabéticos, além de organizar
todo o conjunto lexical para formar a sentenca. Além disso, escrever pressupfe a
existéncia de uma fala interior, fala para si mesmo; o material escrito surgird como
uma traducédo da fala interior (VIGOTSKY, 2008).

O produtor-aprendiz apropria-se do material linguistico por meio de
operacbes mentais que lhe possibilitam organizar e construir o texto na instancia
discursiva individual para atender a situacdo de enunciagdo. Segundo o0 pensamento
filoséfico-linguistico, a situacdo de enunciagdo organiza, modela determina a
atividade mental (BAKHTIN, 2010). Schneuwly (1998) considera que a atividade de
producdo de linguagem pode ocorrer em trés tempos de operacdes mentais. O
primeiro diz respeito a efetiva elaboracdo; o locutor posiciona-se como gestor
autdbnomo do texto do principio ao fim de sua escrita. Nessa gestdo, ele precisa
considerar seu lugar social de enunciador, suas relagdes com o(s) interlocutor(es) e
0s propositos da interlocucédo. O segundo momento diz respeito as relacdes entre o
discurso que estd sendo criado e o contexto de producdo; essa operacdo é
denominada “ancoragem enunciativa”. Nessa hora, o processo mental envolve-se
também com aspectos relativos a natureza organizacional global do texto. O terceiro
momento diz respeito a “linearizacdo”, na qual ocorre a selecdo das unidades
linguisticas em operagdes de “ referenciacéo” e “textualizagdo”. Surgem as palavras
construindo as frases, compondo encadeamentos de coesdo, conexao e
modalizagdo (SCHNEUWLY, 1998 apud CARDOSO, 2005).
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Como se V&, escrever insere-se em uma realidade dinamica, mas nao tao
previsivel como propdem muitas vezes programas e metodologias didaticas. A
dimensdo metodologica, pensada como forma de atender ao produto pedagdgico,
faz parte do processo ensino/aprendizagem. Nesse universo, incluem-se o0s
elementos previstos, mas podem surgir outros como resultantes da interacéo
professor/aluno/métodos/objetos que escapam, muitas vezes, aos papéis
apreendidos e preestabelecidos, determinando entdo a reconfiguracdo dos modos
de ensinar e de aprender, bem como aquilo que se aprende e se ensina. Escrever é
um produto indispensavel a vida social, muitas vezes, configura-se em status de
educacao, desenvolvimento e reflexo da competéncia institucional e do professor de
lingua materna.

Consideradas as reflexbes até aqui desenvolvidas, as condicbes para a
criacdo em sala de aula precisam distanciar-se da imagem de um evento no qual
predomina uma proposta com temas tradicionalmente explorados como meio
ambiente, datas comemorativas, eventos culturais, folclore, festa junina entre outros.

A metodologia para o ensino da escrita pode ter um resultado bastante
positivo se partir de um projeto que promova situacdes interativas para a
movimentacdo dos textos dos alunos e que, naturalmente, configurem-se em
terrenos férteis para o surgimento dos novos saberes. Nao me refiro a propostas
cujas condi¢cdes de producdo ndo passam de situagbes simuladas do tipo “Relate a
historia de uma viagem de férias, de uma visita ou de um passeio com sua familia’.
Para ilustrar esse comentario, recortei dois exemplos, de géneros diferentes, nos
quais 0s autores remetem o leitor a propostas concebidas como atividades que
envolvem o aluno que escreve para o professor, que |é o texto e o retorna ao aluno,

corrigido ou néo.

Eu sei escrever. Escrevo cartas, bilhetes,

Listas de compras, composi¢ao escolar

Narrando o belo passeio a fazenda da vové que nunca existiu
Porque ela era pobre Como J6.

ADELIA PRADO"

! Retirado «
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Jornal Hoje em dia. Terca-feira, 28/1/2003

Nota-se, pelas criticas, tanto nos versos quanto na sequéncia em
quadrinhos, que propostas de producdo escrita para as quais existe uma interacao
limitada a relacdo aluno-produtor/professor-leitor deixam o aprendiz diante de
situacdes com as quais podera néo se identificar.

Geraldi (1993), refletindo sobre a atividade de producédo textual em sala de
aula, faz referéncia a dois tipos de escrita: redacéo e producédo de textos. Segundo o
autor, a redacdo caracteriza-se pela artificialidade de situacdes criadas pelo
professor, em situacdes tipicas de escrita para a escola, sem objetivos reais.
Contrariamente, a producdo de texto prevé respostas pertinentes as questdes que
envolvem as condi¢des de producao.

Na redacdo, muitas vezes, 0 que se percebe € a mera reproducao
“‘inconsciente” dos discursos de outros sujeitos, como suscitam os textos de Adélia
Prado e Penuts. A primeira diferenca entre as duas referenciadas propostas de
escrita € que a producdo de um texto esta relacionada ao fato de que temos um
sujeito que articula um ponto de vista sobre o mundo. Para o autor, na producédo de
um texto, o ideal € que quem escreve posicione-se como sujeito na medida em que
diz o que diz para quem diz, comprometendo-se com sua palavra (GERALDI, 1993
apud ROCHA, 2005).

Tomando o principio de que o sujeito diz algo para alguém, na proposta
tradicional, o aluno vé na figura do professor o seu interlocutor. Ele diz algo para o
professor. A seu modo, ele encontrara possibilidades e formas para estabelecer um
determinado tipo de interagdo com o0 seu professor/interlocutor. Talvez a pergunta
gue subjaz a qualquer proposta de producado textual seja “para que se escreve?”.
Nessa medida, tendo o professor como principal e Unico interlocutor, escreve-se
para cumprir uma atividade proposta, para ser corrigido e/ou avaliado. O olhar sobre
a constituicdo do sujeito escritor deve ser direcionado para além do “que diz, para
quem diz” e tentar alcangar as fronteiras do para que, por que e como diz na busca
da efetiva acdo comunicativa. Havera maior comprometimento com o texto porque o
locutor tera o que, por que, para que, para quem e como dizer, compondo, a partir
dessas orientacdes, o contetudo que o habilita como sujeito.

A organizagdo de uma situacdo de producéo pressupde ainda um trabalho

de leitura prévia, possiveis discussbes e pesquisas sobre um determinado tema,
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contribuintes significativos para a escrita acontecer. Isso, muitas vezes, tem sido
desprezado quando a escrita da redacdo se realiza tal como a concebem as
dimensdes metodologicas tradicionais em que, via de regra, exige-se “somente” que
o aluno observe a gravura e escreva um texto, de modo superficial e abrangente,
sobre um passeio na fazenda da vovo, que nunca existiu...

Exemplos como esses reforcam a importante contribuicdo de um ambiente
didatico, na escola, devidamente instrumentalizado, viabilizando praticas de escrita
concebidas em funcdo de uma realidade na qual o aluno esta inserido, construindo
de fato um evento interlocutivo. Um sistema operacional assim traduz-se em
oportunidade para os envolvidos atribuirem significados aos elementos linguisticos
com 0s quais operam como também a atividade em exercicio, por meio da qual
poderdo agir como interlocutores com interesses e necessidades diversas, buscando
materializar conhecimentos individuais e coletivos. Vigostsky (2008) atribui a
aprendizagem da escrita um carater multifuncional que inclui o desenvolvimento
individual e cultural dos individuos. Numa abordagem sociointeracionista, esse
desenvolvimento individual podera favorecer o surgimento de um sujeito que
constréi o texto em interacdo com outros do grupo e com 0s quais realiza atividades
cognitivo-discursivas, todos motivados pela intencdo de produzir sentidos, porque
poderdo esperar uma resposta para suas producdes, resultado de uma leitura
efetiva, dentro de um ambiente dialégico entre professor e colegas, até mesmo de
outros leitores eventualmente integrantes do processo.

Defendo a tarefa de produzir textos para a aquisicdo de saberes no campo
da escrita, em atividades que traduzam um contexto de participagdo ativa com fins
sociais, ainda que inscritos didaticamente no espaco escolar. A atividade de
escrever, enquanto acdo de producdo de sentido, traduz um modelo de relagéo
dialégica que ultrapassa os limites das relacdes linguisticas, e passa a configurar-se
como uma unidade de comunicagao discursiva articulada com outras esferas de
valores (GARCEZ, 1998). Em eventos assim concebidos, os aprendizes podem ser
orientados a aplicar estratégias de composicao textual de acordo com as condicdes
sob as quais o0 texto estd sendo produzido, para serem entendidos por seus
interlocutores e intervirem nas enunciacdes das quais sdo receptores. O projeto de
escrita do Blog, corpus desta pesquisa, toma a escrita partindo de sua natureza

interacional e do seu uso social. O género assumird seu papel de instrumento
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mediador, segundo o0 pensamento de Schneuwly (2010), dando forma e
materialidade a atividade, guiard o comportamento dos participantes, que, ao se
apropriarem desse instrumento e dos seus esquemas de utilizacdo, ampliardo as

experiéncias de escrita.

Escrita e letramento

Conforme j& mencionado, o contexto de producdo textual, no qual a
atividade de linguagem apresentada neste trabalho toma corpo, define-se pelas
orientagfes passadas por meio do roteiro de trabalho distribuido aos alunos, pelo
eixo tematico do projeto, pelo conjunto de vozes postas em cena na/pela publicacéo
das postagens do Blog, nos objetivos da dupla de enunciadores, nos dados obtidos
através das pesquisas feitas pelos aprendizes, conforme o roteiro. Todo esse
conjunto de dados contribuiu para que os agentes-produtores vivenciassem um
mecanismo de socializacdo, de insercao pratica nas atividades, descrevendo, penso,
um processo de letramento para apropriacdo da escrita.

Na dimensao social, o letramento estaria vinculado a pragmatica, ao modo
como as pessoas utilizam suas habilidades de leitura e escrita para as necessidades
e praticas sociais. Ainda segundo Soares, existe uma corrente progressista “liberal”
para a qual o letramento ndo pode ser dissociado do conjunto de atributos
necessarios ao individuo em sua adequacdo ao contexto social: o letramento
denominado “funcional”’, metaforicamente identificado por Scribner, (1984) como
“adaptacao”. Esse letramento visto como adaptagao torna-se um atributo necessario
para a vida cotidiana, sob o ponto de vista ndo s6 das exigéncias de leitura e escrita
como para a sobrevivéncia em relacdo a diversas demandas basicas sociais; 0
exercicio dos direitos e responsabilidades civicas e politicas. (SCRIBNER, 1984
apud SOARES, 2000).

Na visdo de Kleiman (2001), os estudos sobre letramento estdo ligados a
compreensdo dos impactos sociais do uso da lingua, huma concepcao plural e
multicultural dos modos como 0s sujeitos agem em situacdes que exigem escrever.
Assim, pensar a escrita e a leitura a luz do letramento convoca a uma mudanga nos
modos de conceber métodos e objetos para a aprendizagem da escrita no universo

da sala de aula. Letramento poderia ser tomado como decorrente de um processo
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de contato com a lingua para a formacao de habilidades individuais que permitem ao
usuario participar de atividades de linguagem em ambientes sociais, considerando a
extensdo e a diversidade daquilo que se pode aceitar como habilidades individuais
constituintes de letramento, uma vez que o cerne da questado alcanca as habilidades
de leitura e escrita para atender ao desenvolvimento das potencialidades individuais
para a socializagéo.

Como meu objeto de interesse € 0 exercicio da escrita, concentrar-me-ei
nesse processo, tomando como principio que ensino de leitura e escrita a luz do
letramento suscita tornar o aprendiz capaz de responder as demandas de
leitura/escrita nos meios sociais em que se insere, para apropriar-se da escrita,
assumindo-a como algo de sua “propriedade”.

Na sociedade contemporanea em que estdo circunscritas situacdes de
linguagem mediadas pela tecnologia, capazes de gerar mudancas nos modos e
hébitos de escrita e leitura, buscar préaticas didaticas favoraveis ao desenvolvimento
dos alunos com vistas ao dominio da escrita, em condicdes de efetuar a selecéo
lexical e realizar escolhas dentro dos critérios que envolvem género, tematizacao,
portador textual, interlocutor modelo, considerando ainda outros fatores que
envolvem o processo de letramento, leva-me também a refletir e pensar na
possibilidade de haver uma certa fragilidade neste percurso, ja que o ambiente de
escrita compartilhada podera inibir ou até mesmo impedir o reconhecimento das
potencialidades individuais. De qualquer maneira, a validade da enunciacéo coletiva
continuara mantida, porque também € possivel acreditar que os alunos, com menos
habilidades para a socializagdo mediada pela escrita, podem tornar-se grandes

beneficiarios das competéncias observadas.

A escrita virtual e o letramento

Ainda séo recentes alguns estudos como, por exemplo, os de Assis (2005),
Coscarelli (2005), Frade (2005), Goulart(2005) e Ribeiro (2005), que investigam 0s
modos de participagdo dos aprendizes nos processos de aquisicdo e
desenvolvimento da escrita em que se adotam metodologias envolvendo os géneros
virtuais como instrumentos para o exercicio da producéo textual escolar. Mesmo

assim, buscarei encontrar, nas reflexdes ja apresentadas sobre a pratica da escrita
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virtual, pistas que indiciem a contribuicdo do processo de producao textual na tela do
computador, para o desenvolvimento da escrita escolar.

Discutindo sobre letramento e novas tecnologias, com énfase em letramento
digital, Goulart (2005) aponta para a necessidade de se tentar compreender 0s
modos de utilizacdo da linguagem escrita nas sociedades letradas contemporaneas
com vistas a novas possibilidades de atividades pedagdgicas e métodos que
contribuam para a formacéo de sujeitos letrados aptos a participar efetivamente em
contextos de uso da linguagem escrita em géneros virtuais.

A linguagem sob o ponto de vista da comunicacao atual, moderna, toma o
principio da tecnologia como processo de interagdo apresentando aos usuarios as
possibilidades de uma nova semiética nos modos de se fazer discurso. Isso pode
representar novos modelos para o estabelecimento da comunicacao pela linguagem
em 4reas cujos suportes para o exercicio da escrita exijam a presenca de um
usuério com conhecimentos e valores ligados ndo s6 a formacgédo discursiva social
como também aos conceitos que envolvem os elementos linguisticos e estruturas
verbalizadas proprias de uma enunciacdo, em um dado contexto, para um dado
género virtual. Os suportes textuais que incluem os sistemas de comunicacéo de um
grupo com os seus pares imediatos ou ndo, seja no campo individual ou coletivo,
reportam ao que Bakhtin reconheceu como a verdadeira substancia da lingua —
fendbmeno social de interacdo verbal, realizado em eventos comunicativos. A teoria
bakhtiniana valoriza o estudo da linguagem na otica da natureza social da situacéo
de producédo escrita. No movimento dos sujeitos para estabelecerem-se como
agentes letrados em eventos linguageiros, as palavras podem revestir-se de
polissemia e ideologia para cumprir 0s contratos semanticos exigidos no processo
interacional (BAKHTIN, 2010).

E o género Blog?

Entre as tecnologias ligadas a socializacdo dos individuos, destacam-se 0s
ambientes virtuais. Estes tracam um novo perfil da sociedade e trazem para o0s
meios escolares 0s novos géneros que se concentram nos suportes eletrénicos.

Com o surgimento dos instrumentos tecnolégicos e dos sistemas que

oferecem possibilidades de producgédo hipertextual coletiva (MANTOVANI, 2006),
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como os Blogs; os usuarios desses sistemas ganharam a oportunidade de conviver
com uma escrita polifonica, organizada a partir de um movimento de construcéo
textual coletivizado. Como instrumento mediador da leitura e escrita, o Blog permite
aos usuarios desses ambientes compartilhar dados entre si, percorrer informacdes
sequenciais ou semi-sequenciais,obter e enviar informacdes.

Esses atributos podem se transformar em consideraveis aliados no exercicio
da pedagogia, abrindo espacos para atividades cooperativas como pretendo mostrar
neste trabalho. O sistema cooperativo instalado no hipertexto viabiliza o
envolvimento de um grupo em torno de um objetivo comum — a constru¢gao de um
texto coletivo que passa por um processo de negociagdo, no qual transitam
diferentes ideias, movimentos de respeito mutuo entre os participantes, acdes de

escrita, reescrita (MANTOVANI, 2006) e, acrescento, movimentos de leitura/releitura.

Exemplo A — Postagens publicadas em 01/10/2010

/2 Trabalho de Portugués: Candidatos com menos intengées de votos - Windows Internet Explorer FEX

@ L (e] blogspat.com.br. vl 42| x| | 2 L
Arquivo  Editar Exbir Favortos Ferramentas  Ajuda
i Favoritos | 5l5 53 windows Live Hotmail & - £]

() Trabalho de Portugués: Candidatos com menos inteng. .

3 comentarios:

74 Iniciar € © Q@ 7| /informagiessabrea.. /2 Trabaho de Portugu... =R)504 @ 1516

Fonte: Dados da pesquisa — Trabalho de Portugués em 01 de outubro de 2010.

Exemplo B — Postagens publicadas em 04 e 06/10/2010
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& Blogger: Trabalho de Portugués - Comentarios publicados - Windows Internet Explorer

Arquiva  Editar  Exbir  Favorito: entas  Ajuda
S Favoritos | 52 54 indows Live Hotmail (@ - B

(5 Blogger: Trabalho de Portugués - Comentzrios publica. . [ R ] Y dm - Pagna~ Seguranga - Ferramentas - (v

’ B | [ J 1 oo s s

eus blogs Trabelho de Portugués - Comentérios » Publicacos o

em 08/10110

Trabslhode  em 08/10/10

Trabalhode  em04/10/10

Trabslhode  em 04/10/10

&m 04110110

iniciar € 0@ [ D ey =R50& D 0

Fonte: Dados da pesquisa — Trabalho de Portugués em 04 e 06 de outubro de 2010.

Consideracdes finais

Os estudos sobre o ensino de lingua portuguesa iluminam as investigacdes
sobre metodologias para a sala de aula, com vistas a participacdo dos alunos em
parceria com o professor na/para a producéo escrita, e talvez possam provocar o
desejo de fazer emergir trabalhos que determinem o0s objetos de
ensino/aprendizagem e 0s instrumentos pedagdgicos, apontando dados que, de
fato, geram empreendimentos de interacdo em sala de aula.

A sala de aula precisa ser (re)configurada, vez por outra que seja, em um
“laboratério” para dindmicos expedientes didaticos onde alunos e professor
posicionem-se de tal forma a assumirem o lugar de coprodutores, membros desses
eventos, nos quais sejam focalizados discursos ali produzidos, traduzidos em
enunciacdes mediadas ndo sé pela escrita, mas pela mobilidade natural existente
entre atividades de leitura e escrita. Cabe ainda, nesse sentido, transformar as
acOes dos sujeitos em func¢des colaborativas, nas quais se destacam a participacao
dos alunos como coconstrutores dos novos saberes, que, dispondo de um conjunto
de habilidades e capacidades individuais, depositardo os conhecimentos disponiveis
e articulardo os novos. E, de maneira direta ou indireta, os tornardo perceptiveis na

materializagao e organizacéo dos produtos discursivos.
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Assim, é possivel acreditar que os aprendizes, recorrendo as capacidades
intelectuais, agiriam de modo independente sobre o material com o qual operam,
mas simultaneamente atuariam sobre o material do outro, contribuindo para o
desenvolvimento coletivo, no processo de construcdo de praticas, discursos e
letramento. Por isso, ensinar a escrita da lingua deve concentrar trabalhos que
envolvam conteddos de linguagem, numa perspectiva reflexiva em torno do que se
sabe, adquirido nas experiéncias individuais e do como expor o conhecimento nos
expedientes de interacao.

Para tanto, ha que se investir na metodologia que prevé processos de
ensino aprendizagem concebidos a partir da aproximagcdo com a realidade. Sei que
essa é uma tese veterana, uma vez que os estudos de Piaget e Paulo Freire, por
exemplo, ha muito contribuiram para que praticas didaticas fossem revestidas de
pragmatismo semantico, ou seja, 0s objetivos a serem perseguidos colocados lado a
lado com o desejo e a necessidade de meios carregados de sentido com vistas ao
produto final — a aprendizagem dos alunos.

A meu ver, a relevancia deste trabalho para o ensino de lingua, “aquisi¢cao” e
desenvolvimento da escrita no Ensino Fundamental 1l concentra-se no modelo do
expediente interacional nele instalado desde a primeira aula, na apresentacdo do
projeto aos alunos e que se destacaram sobremaneira os movimentos de leitura e
escrita a serem exercitados, vinculados a novos usos da linguagem em praticas
propiciadas pela tecnologia, orientadas pelos novos géneros virtuais. A classe
revestiu-se de espirito colaborativo, partilhando conhecimentos apreendidos e
passou a “desenhar” o campo de atuacéo para a escrita do Blog. Os conjuntos de
definicbes e referentes expostos foram relevantes na manutencdo posterior do
contrato de interacdo, que naguele momento assinou-se.

Ndo houve recusa nem resisténcia, porque havia estimulo diante da
dindmica do “real”, do contexto virtual para o qual se transfeririam as atividades,
normalmente realizadas no espaco tradicional. Se ao iniciar o trabalho eu tinha um
desejo que orientava a investigacdo e inquietacdes sobre um agir didatico favoravel
a escrita de meus alunos, ao término deste estudo, que suscitaram reflexdes
iluminadas por diferentes teorias e alguns resultados de estudos, estou convencida
de que os alunos escrevem e sabem escrever quando participam de expedientes

nos quais tomam a palavra e a direcionam ao seu leitor, tendo a presenca
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mediadora do professor. Entenda-se por acdo mediadora a efetiva presenca no
direcionamento das bases organizadoras de uma proposta e na regéncia do
processo. Nao se incluem, neste caso, acdes de intervencdo para ressaltar os
aspectos formais da escrita.

Ao apropriar-se da palavra escrita, os alunos realizavam deslocamentos que
lhes permitiam buscar a palavra do outro, associd-la ao proprio dizer e “devolvé-la”
com propriedade. Era a linguagem funcionando na esfera didatica, huma atividade
cheia de sentido, uma legitima pratica real, traduzindo um processo de letramento
na escola. Na verdade, vejo neste trabalho uma atividade de formacdo de uma
espécie de conjuntos que se interpunham por meio de intersec¢des e unides. Nas
interseccdes, agrupavam-se vozes, saberes e acdes e uniam-se 0s participantes da
comunidade virtual, desenvolvendo suas competéncias para ler, escrever, abonar e
desabonar, organizando assim uma rede de taticas compativeis com a proposta do
projeto. Nesse processo, construiam uma escrita significativa.

Entretanto, essa investigacdo ndo se encerra nas reflexdes e analises aqui
engendradas. Espero que, de fato, este estudo possa contribuir para os trabalhos de
ensino/aprendizagem da escrita na escola, mas vejo-0 apenas como O primeiro
indicio de que algo funciona quando a intencédo de promover a escrita escolar atende
a principios que estdo no escopo dos estudos dos géneros escritos na escola, das
definicbes sobre os significados e processos do letramento e das reflexbes sobre
interacdo em sala de aula.

Mantenho a defesa no trabalho que nasce dos géneros discursivos para a
apropriacdo da escrita nas esferas escolares com a consciéncia das implicacdes e
amplitudes que determinadas metodologias podem alcancar no que toca a
estruturagdo que tais expedientes exigem. “Aprender” a escrever tem sua génese
em processos, métodos e objetos de escrita; contudo, ndo acontece em meios onde
h& espacos para segregacédo dos individuos e/ou aridez de sentido para a realizacdo
da funcdo. Além disso, escrever é algo com propriedades do que é perene e
inerente, quando se trata de uso da linguagem enquanto objeto social.
Caracteristicas que exigem investimento, criatividade e comprometimento dos
envolvidos, no ensino de lingua materna ou de outra disciplina com demandas

discursivas.
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