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Resumo

O presente artigo tem o objetivo se expor as ideias trazidas pelo Construcionismo Social,
referentes aos processos educativos e as novas possibilidades de acdes na aprendizagem, em
dialogo com o pensamento de Paulo Freire, pensador da educacdo que tem como ideia a luta
por uma “educacdo libertadora” e democratica. Ambas as propostas buscam por um didlogo
entre toda a comunidade escolar para a construcao de um projeto de que todos participem. Esse
projeto aparece como uma alternativa para a educagéo no atual contexto de quarentena, vivido
em decorréncia do Novo Coronavirus. Por conta desse cendrio, as escolas estdo reinventando
novas praticas e passam a conversar com as ideias que visam maior autonomia e participacéo
de seus membros para a construcao de uma gestdo mais colaborativa e participativa.
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Abstract

The present article aims to expose the ideas brought by Social Constructionism, referring to
educational processes and the new possibilities of actions in learning, in dialogue with the
thought of Paulo Freire, thinker of education whose idea is the struggle for an “education
liberating” and democratic. Both proposals seek a dialogue between the entire school
community to build a project in which everyone participates. This project appears as an
alternative to education in the current quarantine context, experienced as a result of the
Coronavirus. Because of this scenario, schools are reinventing new practices and starting to talk
to ideas that aim for more autonomy and participation by school members to build a more
collaborative and participative management.
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Introducéo

Com o objetivo de discutir sobre os impactos da pandemia da Covid-19 no contexto
escolar, elaboramos essa analise contando com a contribuicdo das ideias de Paulo Freire e do
Construcionismo Social. Acreditamos que esse dialogo proposto possa articular possiveis
contribuicdes ao fazer educacional.

A Covid-19 é uma doenca reportada na China em dezembro de 2019 e tem como quadro
clinico significativo dano aos pulmdes, podendo levar ao 6bito — conforme a extenséo de sua
gravidade. Da China se alastrou para o0 mundo, com recordes de 6bitos em varias partes do
planeta, transformando-se, em questdo de meses, em uma pandemia global que obrigou varias
nacOes a enfrenta-la tracando planos de isolamento social e mudancas drasticas na convivéncia
social. Como sua descoberta é recente e ainda pouco se sabe da total extenséo de seus impactos
na saude dos seres humanos, seus efeitos na sociedade tém ocorrido de forma avassaladora.

Além de véarias empresas adotarem o home office como estratégia de contencéo do novo
coronavirus, a educacao foi uma das areas mais afetadas pelas medidas de isolamento social
exigidas pelo Estado. As aulas das escolas e universidades no Brasil foram suspensas por
periodo indeterminado. Criancas, jovens e adultos encontram-se em casa. Para nortear as
atividades que serdo desenvolvidas nesse periodo, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
aprovou diretrizes para orientar as escolas da educacdo basica e instituicdes de ensino superior
durante a pandemia do novo coronavirus. O documento sugere aos municipios que busquem
modelos alternativos com a finalidade de manter o fluxo das atividades escolares enquanto
durar esse contexto. Uma das alternativas propostas seria a utilizacdo do meio virtual para
estabelecer uma aproximacao dos professores com as familias dos estudantes.

Mas, infelizmente, o que podemos verificar € que a educagdo remota proposta pelo
governo ndo atingira todas as casas brasileiras, pois, segundo dados do IBGE (Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica), uma em cada quatro pessoas no Brasil ndo tem acesso a
internet, isso representa cerca de 46 milhdes de brasileiros.

Assim, o cendrio educacional no pais se apresenta de forma desigual. Observamos a
inexisténcia de uma educagdo “para todos” e uma sociedade dividida e injusta. Historicamente,
a educacdo visa a reproduzir e conservar o0s interesses das classes dominantes, como se fossem

interesses de toda a sociedade.
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Mas, felizmente, na contramdo dessa situacdo, existe no pais um movimento engajado
contra essas ac0es mantenedoras que visa a transformar esse atual valor educacional.
(SCOCUGLIA, 1999).

Esse movimento tem como expoente maximo e grande inspirador das atuais e futuras
geragdes o educador Paulo Freire, baluarte do movimento contra hegemonico na educagédo do
Brasil, que explicita a denuncia contra a educagdo “bancaria” que, segundo ele, é voltada a
opressao e alienacdo do processo educativo. Freire propde uma educacdo problematizadora,
alertando prioritariamente para as dificuldades que as classes oprimidas tém em se organizar na
luta por um processo de ensino-aprendizagem de desalienacdo, critico e autbnomo para o
individuo. Paulo Freire também pontua a importancia do didlogo como matriz pedagdgica de
sua obra (SCOCUGLIA, 1999).

Indo ao encontro com o pensamento freiriano, o Construcionismo Social, movimento
que surge nas Ciéncias Sociais e Humanas no final do século XX, aponta para a crise do modelo
epistemoldgico da modernidade, trazendo um novo olhar e uma nova pratica. Emergem
guestionamentos das verdades tidas como imutaveis e passa-se a trabalhar com a ideia de
“multiplas verdades”, que sdo construidas a partir da interacdo com 0 outro, com uma
comunidade que a legitima como tal, utilizando-se de parametros histdricos e culturalmente
estabelecidos (GERGEN; GERGEN, 2010).

Dessa forma, o Construcionismo rompe com 0s principios da ciéncia tradicional
(objetividade, estabilidade, simplicidade, neutralidade) e passa a compor a ciéncia vista como
novo-paradigmatica, propondo um olhar complexo do sujeito, além de estabelecer critérios de
validacdo da experiéncia subjetiva do observador, criando espagos consensuais de
intersubjetividade. O Construcionismo - assim como o pensamento freiriano - tende a favorecer
formas de dialogo, a partir das quais possam emergir novas realidades e novos valores.

E a partir da interlocucio desses dois pensamentos e como eles podem contribuir nesse

atual cenario pandémico que esta analise se norteia.

Construcionismo Social e Paulo Freire: um “novo” olhar para a educaciao em tempos de
pandemia

Segundo Gergen e Gergen (2010), é possivel utilizarmos uma postura construcionista
na pratica educativa, a partir do momento que substituimos as palavras por dialogos. O modelo
tradicional de ensino nos implica em acdes individualizadas sem levar em conta a producéo

relacional entre os individuos.
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Dessa forma, o Construcionismo Social ndo considera educar, ““ derramar conhecimento
sobre os alunos”, como se cada educando ndo tivesse nenhum tipo de conhecimento prévio que
pudesse ser compartilhado com os demais. Pelo contrario, o educador que tem uma postura
construcionista leva para a sala de aula aquilo que podera ser utilizado como recurso que
capacitara os educandos a se envolverem em novos dialogos. E por meio do dialogo que os
alunos poderdo gerar conversas de valor, a0 mesmo tempo em que levam a fala do outro em
consideracao.

Para os construcionistas bem como para Paulo Freire, a educacdo é dependentemente
politica. Assim como também aponta Paulo Freire, 0 modelo dos curriculos escolares, em sua
grande maioria, mantém um modelo preferido por uma maioria. Consonante, Gergen e Gergen
(2010) afirmam que ndo é necessario evitarmos discussdes acerca de preconceitos ou valores
em sala de aula, a questdo é, como conduzimos essas discussfes para nao sustentarmos
pensamentos de uma classe privilegiada em detrimento da outra.

Como exemplo disso, acreditamos que seja possivel um professor incentivar seus alunos
a votar, sem, no entanto, induzi-los a votar em um partido especifico. O professor com uma
postura construcionista teria uma percepcao mais clara a respeito dessas situacdes diversas,
compreendendo quem esta sendo privilegiado e quem esta invisivel nesse processo. Ao buscar
essas acdes, o educador podera ver alternativas, observando em sala quem é aquele que fica
mais calado, na busca por estimular essas vozes silenciosas a se expressarem.

Gergen (2007) aponta para duas visdes tradicionais de producédo do conhecimento: uma
norteada por uma orientacdo exodgena, em que o conhecimento esta centrado no curriculo e o
aluno é visto como uma tabula rasa - em que 0 processo educativo ira construir esse sujeito.
Utiliza-se a prova como meio de avaliacdo e ha valorizacéo do conhecimento individual; a outra
¢ a orientacdo enddgena, que esta centrada no aluno, e o curriculo prioriza as capacidades
racionais do sujeito. O importante aqui ndo é a quantidade de informacdo dada, mas como
(qualidade) e passada aos alunos. Esse modelo favorece um processo de avaliagdo com
discussbes em sala e com a participacdo dos alunos.

Tanto a concepcdo exdgena quanto a enddgena localizam o conhecimento dentro da
mente dos individuos, sdo esses mesmos individuos que observam e pensam o que fazem as
propostas terem fundamentos dualistas. A visdo construcionista vem propor uma alternativa ao
que esta posto e propde o conhecimento ndo como produto das mentes individuais, mas sim das

relagdes sociais. Coloca a relacdo professor x aluno como central para o processo educativo.
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Gergen (2007) também aponta para uma hierarquia no modelo de produgdo do
conhecimento. Esse modelo em que os professores produzem e os alunos apenas “recebem” de
forma passiva impactaria no processo de ensino-aprendizagem.

A alternativa proposta pelo modelo Construcionista é tirar o foco da hierarquia e
transpor para a heterarquia, ou seja, precisariamos sair de um modelo centralizado para uma
ordem consensual em que alunos e professores pudessem juntos opinar sobre as matrizes
curriculares e a sua relevancia para o desenvolvimento das préaticas escolares. Dessa forma,
propbe-se a extingdo de um curriculo universal em prol de um modelo construido
coletivamente, levando em conta a realidade e a historia de cada um.

Existem dois movimentos na educagdo que foram favorecidos pelo movimento das
ideias construcionistas, sdo eles: a pedagogia critica — que tem como um dos seus principais
representantes o pensador Paulo Freire, e 0 aprendizado colaborativo.

O aprendizado colaborativo, segundo Gergen e Gergen (2010), parte do principio de
uma orienta¢ao relacional, ou seja, “é o aprendizado com os outros e através dos outros”. Como
apontado anteriormente, o modelo tradicional de educacdo € pautado no viés individualista,
espera por focar em um Unico individuo — contrario ao olhar construcionista que leva em conta
o “pensamento individualista” como um subproduto da imersao de alguém nas relagdes.

Nesse sentido, a escrita colaborativa torna-se uma ferramenta de préatica dialdgica entre
os educadores e os educandos. Os alunos, ao inves de realizarem uma tarefa individual, formam
grupos e/ou pares, sempre trabalhando juntos para produzirem um trabalho final. Assim, o
trabalho se torna colaborativo, evidenciando as habilidades de cada membro do grupo. Um
aluno aprende com o outro e se beneficia ao adquirir percepcdes a partir dos diferentes olhares
da atividade.

Na obra Pedagogia do Oprimido, € possivel ver as aproximacdes de Paulo Freire com
os ideais marxistas, com énfase nas questdes relacionadas aos conflitos entre as classes sociais.
Também, na mesma obra, Freire passa a ver a politicidade do ato educativo, ainda que este seja
posto como “aspectos” politicos (SCOCUGLIA, 1999).

O pensamento freiriano recai sobre uma pedagogia do “oprimido” como categoria
politica, em que o fazer educativo acaba por priorizar as necessidades e 0s interesses de uma
maioria, gerando uma situacdo de opressdo socio-politica. Na luta por construir algo contrario,
Freire propde o que seria a pedagogia da libertacao.

Nesse sentido, a pedagogia do oprimido vista como humanista e libertadora, terd dois

momentos:
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O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o mundo da opressédo e véo
comprometendo-se na praxis com a sua transformacdo; o segundo, em que,
transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser do oprimido e passa
a ser a pedagogia dos homens em processo de permanente libertacdo (FREIRE, 1987,
p. 23).

Assim, a Pedagogia do Oprimido é aquela

[...] que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta
incessante de recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressdo e de
suas causas objeto de reflexdo dos oprimidos, de que resultara o seu engajamento
necessario na luta por uma libertacdo, em que esta pedagogia se fara e se refara
(FREIRE, 1987, p. 17).

O autor, além de retratar sua preocupacao com a relacdo lideranca-camadas oprimidas,
também se ocupa por tratar da relacdo educador-educando, com a proposta de uma pedagogia
com o oprimido e ndo para o oprimido. A maior dificuldade seria criar uma pedagogia “com”,
pois esta, ““[...] concentra-se na hospedagem dos valores/interesses/necessidades dos opressores
na sua consciéncia, o que impediria a real percep¢édo da situacdo de subalternidade na qual se
encontra e a tomada de decisao no sentido contrario” (SCOCUGLIA, 1999 p. 57).

Freire, ao longo de seu trabalho, pontua a importancia da relacdo dialdgica e a
pedagogicidade da conduta de quem educa. Pontua a necessidade do educador de (re) educar-
se no conflito social ao lado dos oprimidos.

Na Pedagogia da Autonomia, Freire propde alguns questionamentos referentes a
formacédo e atuacdo dos educadores. Segundo Dickmanm (2010), o homem é um ser relacional
e dialdgico, sendo gue ele pode ser menos ou mais humano. “A humanizagéo e desumanizacéo
sdo possibilidades de ser enquanto préatica de liberdade ou opressdo” (FREIRE, 2003, p. 30).

Dessa forma, 0 homem s se constitui a partir da sua relacdo com o outro e com 0
mundo. O mundo torna-se 0 mediador do processo educativo junto as relacdes humanas. Tal
como o Construcionismo Social aponta, quando sustenta que assim como a realidade é
construida nas trocas sociais, somos seres constituidos na linguagem como pratica social.

Nesse sentido, Paulo Freire destaca a importancia da posi¢do do educador no processo
educativo. Ele precisa ter consciéncia da posi¢do privilegiada que ocupa. O autor destaca a
necessidade da reflexdo critica sobre a relacéo teoria e pratica com determinados cuidados para
que a teoria ndo se torne falseta e a prética, ativismo. O professor deve possibilitar a criacdo do
conhecimento e ndo apenas transferi-lo.

Assim,
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E preciso, sobretudo, [..] que o formando, desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se como sujeito também da producao do saber, se
convenca definitivamente de que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua producédo ou a sua construcdo (FREIRE, 1996, p. 24,25).

Ensinar s6 € possivel quando se aprende e vice-versa. Os sujeitos envolvidos no ato
educacional ndo se reduzem a condi¢do de objeto, quem ensina aprende a ensinar e quem
aprende ensina ao aprender.

O homem, ao longo dos anos e com o convivio em sociedade, descobriu que era possivel
ensinar e, mais tarde, que é preciso criar meios e métodos de ensino, levando em conta a histdria
de cada educando e suas particularidades. O ensino ndo se reduz a um atributo do aprender,
deve estimular o aluno a curiosidade. O pensamento critico no desenvolvimento da capacidade
de aprendizado constroi a curiosidade epistemologica, 0 que nos permitird recusar 0 ensino
bancario.

Em suma, na Pedagogia da Esperanca, Freire retoma questdes trabalhadas
anteriormente pela Pedagogia do Oprimido. Com um olhar de esperanca, ele espera que a
educacdo possa transformar o sujeito na busca por refazer o mundo em luta com os oprimidos,
possibilitando as classes populares a imersdo na sua realidade por meio da linguagem e, nesse
sentido, a linguagem se torna caminho de invencdo da cidadania.

Assim, o educando deve assumir uma postura aventureira e questionadora, movido pela
curiosidade e critica, utilizando-as como armas contra a sujei¢ao do “bancarismo”. O dialogo,
ferramenta fundamental no processo educativo, é visto como possibilidade de mediacédo entre
professor-aluno, e é repensado e entendido também como acgdo entre os iguais e os diferentes,
mas contra os antagonicos nos conflitos sociais.

Em suma, o Construcionismo Social e Paulo Freire criticam os conhecimentos tidos
como “estaticos” e prezam por uma realidade que se movimenta, pois a educa¢do ndo ¢
simplesmente armazenar informac6es na mente dos educandos, mas gerar contextos nos quais
0 discurso e a préatica possam se unir. Além disso, ambos 0s pensamentos acreditam em um
trabalho realizado em conjunto, educador-educando, em que as tradi¢Ges, os valores, a historia
de vida facam parte do processo educativo.

Gergen e Gergen (2010) nos colocam sua preocupacao em relagcdo ao modelo tradicional
de ensino, que também se reflete no trabalho de Paulo Freire em seu livro Pedagogia do
Oprimido. Freire se preocupa com a estrutura de muitos sistemas educacionais que alienavam

as classes menos favorecidas para manterem-se em modelo de submissdo. Assim, diversos
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tedricos vém trabalhando as questdes de classes, preconceito e género nos modelos curriculares.
O Construcionismo, além de pontuar essas questdes, procura ampliar esse olhar.

O Construcionismo Social busca expandir as sensibilidades criticas, para que, assim,
todos os educandos, independentemente de a qual classe social pertenca, possa compreender as
faltas presentes nas préaticas educativas. Amplia-se o olhar ao trazer a tona preconceitos
referentes a religido, raca, género, orientacdo sexual, mdsica, esportes dentre outras. Dessa
forma, tem-se que aprender a lidar com essas multiplas realidades que constituem uma das
grandes dificuldades da educacao.

Para além, o Construcionismo também convida a substituir a critica antagonista pelo
didlogo. Gergen e Gergen (2010) pontua que a sociedade que vivemos é tradicionalmente
oprimida, mas isso ndo quer dizer que podemos nos deixar subjugar pelo opressor. Segundo

Gergen e Gergen:

O opressor também carrega uma tradicdo de valores, e se, colocidssemos todas as
tradicBes umas contra as outras, a vida seria abominével, embrutecida e breve. Como
ndo existem meios definitivos para julgar as tradi¢cGes, é importante adquirir
habilidades para se envolver na exploracdo mutua (GERGEN; GERGEN, 2010, p.
70).

Nesse sentido, o Construcionismo nos convida a pensar sobre os limites da nossa critica.
O opressor, por exemplo, também tem suas tradi¢des, seus valores e ndo seria apropriado
colocar um valor contra o outro — opressor x oprimido. E importante pensar as préticas criticas
com o olhar apreciativo, ou seja, positivo em relacdo a uma outra tradicéo.

Paulo Freire também, ao encontro desse movimento, colocava-se, numa certa “p0s-
modernidade progressista®”, em particular pelos temas que desenvolveu nas suas ultimas obras:
a questdo de género, a questdo étnica, a questao ecoldgica, entre outras, novas tematicas que ele
ia incorporando ao seu pensamento politico pedagogico.

O Paulo Freire dos anos 90 revisa alguns conceitos tratados por ele anteriormente, como,
por exemplo, na Pedagogia da Esperanca, em que incorporam novas tematicas e novos
paradigmas, sempre buscando uma autocritica e uma (re) construcéo diéria. Ele aborda, ao

longo de sua obra, temas como: a solidariedade, o coletivismo, o dialogo com a pedagogia, 0

% 0 que a p6s-modernidade progressista nos coloca, diz ele, é a compreensio realmente dialética da confrontagio
e dos conflitos e ndo sua inteligéncia mecanicista [...]. Em lugar da decretacdo de uma nova histdria sem classes
sociais, sem ideologia, sem luta, sem utopia e sem sonho, o que a cotidianeidade mundial nega contundentemente,
0 que temos que fazer é repor o ser humano que atua, que odeia, que cria e recria, que sabe e que ignora, que se
afirma e que se nega, que constrdi e destroi, que é tanto o que herda quanto o que adquire, no centro, das nossas
preocupacdes (FREIRE citado por SCOCUGLIA,2005, p. 16).
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respeito as diferencas, a valorizacdo do saber popular, a democracia e a ética, o repudio a todas
as ditaduras, inclusive a do(s) Partido(s), entre outros, estes sao os sustentaculos das propostas
politico pedagogicas de Paulo Freire, sdo paradigmas fundamentais, para a educacdo atual.
(SCOCUGLIA, 1999)

A vista disto, tanto Paulo Freire como o Construcionismo Social combatem as praticas
pedagogicas com ldgica capitalista que priorizam a capacitacao de pessoas para uma demanda
de mercado, priorizando a eficiéncia e produtividade alimentando a alienacéo na populagéo.

Ambos o0s posicionamentos levam em conta a historia de vida, a cultura e as tradi¢bes
trazidas por cada educando, a relagdo homem — mundo.

Paulo Freire, ao desenvolver seu método de alfabetizacio e os temas geradores?, procura
dialogar com a realidade trazida pelo educando, sem impor um olhar, ou ponto de vista. Outro
ponto trabalhado é o fato de desenvolverem um trabalho com e nédo para. A participacdo dos
educandos na construcdo das atividades/curriculos a serem trabalhados em sala e como sera
trabalhado se faz de forma conjunta. E uma co-construcio educador e educando, em busca de
uma pratica coletiva e colaborativa.

Nesse sentido Paulo Freire pontua:

Numa visdo libertadora, ndo mais “bancaria” da educagdo, o seu conteudo
programatico ja ndo involucra finalidades a serem impostas ao povo, mas, pelo
contrério, porque parte e nasce dele, em didlogo com os educadores, reflete seus
anseios e esperancas. Dai a investigacdo da tematica como ponto de partida do
processo educativo, como ponto de partida de sua dialogicidade (FREIRE, 1987, p.
59).

O educador, entdo, por meio do dialogo, busca esse universo tematico (contextos nos
quais os educandos estdo inseridos) do educando, na elaboracdo conjunta de uma pratica que
rompa com os modelos tradicionais mantenedores da ldgica opressora em prol de uma prética
libertadora e coletiva, que visa a criticidade e empoderamento das massas.

Em suma, podemos pensar algumas palavras que se repetem ao longo do trabalho
desenvolvido por Paulo Freire e do discurso Construcionista Social. Sao elas: didlogo, co-
construcdo, relacdo homem x mundo, empoderamento, luta, politica, dentre outras tantas que

poderiam servir de interlocucéo ao trabalho de ambos.

4 Estes temas se chamam geradores porque, qualquer que seja a natureza de sua compreensio como a acéo por eles
provocada, contém em si a possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez, provocam novas
tarefas que devem ser cumpridas.(FREIRE, 1987 p.53)
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Contribuicdes para o contexto de pandemia

Atualmente, vemos um movimento por parte de intelectuais e profissionais da area de
Educacao que, incomodados com o modelo tradicional de ensino e impactados com os efeitos
da quarentena, passaram a produzir novas discussOes e possibilidades de atuagdo para a
comunidade educacional.

E fato que a rotina escolar foi e estad sendo afetada por esse contexto, no entanto,
podemos nos valer das ideias, ja expostas, acerca do Construcionismo Social e do pensamento
de Paulo Freire para co-construir novas agoes.

Ambas as ideias propdem uma relacdo dialdgica, em que comunidade escolar e familia
possam juntas desenvolver alternativas para o processo de ensino-aprendizagem das criancgas e
dos adolescentes. Muitas escolas estdo se valendo de recursos tecnoldgicos para essa
aproximacéo e as familias estdo se adaptando a uma nova rotina e as necessidades das criancas.

Assim, como aponta Gergen (2010, p. 31), “o Construcionismo tende a favorecer formas
de dialogo partir das quais possam emergir novas realidade e novo valores”. Ou seja, ndo existe
uma Unica e verdadeira forma de se educar, mas sim, criar, por meio da relacdo escola e familia,
novas maneiras de construir o processo educativo.

Mas, como isso pode ocorrer na pratica? Existem, na atualidade, diversas escolas que se
opdem ao modelo tradicional e optam por desenvolver um trabalho colaborativo. Seus
principios estdo fundados em um fazer participativo, com uma proposta pedagdgica que
considera o respeito, a escuta e o didlogo como aspectos fundamentais, pois acreditam que as
criangas sdo sujeitos autbnomos e que tém um papel central em seu proprio aprendizado, bem
como na construcdo coletiva do projeto da escola.

Pensar o trabalho por meio de uma gestdo cooperativa, neste atual contexto, pode
contribuir para o desenvolvimento de novas rotinas, envolvendo toda a comunidade escolar
(alunos, professores, pais, funcionarios), pois entender que a participagdo de todos é
fundamental para uma educagéo inclusiva e efetiva.

O contexto de pandemia também abre nossos olhos acerca da realidade e dos desafios
javividos pela Educacédo no Brasil, discussdes que abarcam as relacfes opressor x oprimido, ja
discutidas por Paulo Freire, que trazem a tona quem esté sendo privilegiado e quem é tornado
invisivel no processo educativo. A proposta, entdo, € enxergar alternativas, ouvindo essas vozes
silenciadas ou ausentes, para que possam contribuir, se expressarem e serem ouvidas nesse novo

fazer em tempos de pandemia.
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Considerac6es finais

Gergen, ao longo de seu trabalho, quando falava sobre as praticas pedagogicas, trouxe
em diversos momentos as contribuicdes de Paulo Freire e seu pensamento a respeito de uma
educacao politica, humanizada, com o uso do dialogo como matriz pedagdgica de sua praxis.

As préticas propostas, de forma geral, visam a uma alternativa ao modelo tradicional de
ensino, em que educando juntamente com o educador e toda a instituicdo possam participar de
forma colaborativa nas decisdes e praticas a serem desenvolvidas. Esse olhar pode ser pensado
e praticado no atual contexto da quarentena que estamos vivenciando em virtude da Covid-19.

Assim, vemos que é possivel construir novos processos de educacgdo, bem como a busca
por parte dos pais e da escola de sairem do modelo que individualiza e adoece 0s meios
educativos, que nesse momento se torna ineficaz. pois ndo consegue contemplar todos 0s
estudantes, por algo que inclui e valoriza toda a comunidade escolar, sentindo-se parte
integrante de todas as etapas.

Dessa forma, tanto o Construcionismo Social quanto Paulo Freire possuem ideias que
corroboram na busca por uma pratica educativa mais democratica e possivel de ser executada,

mesmo em contexto de pandemia.
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