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Resumo

A constatacdo de que o ambiente escolar, de uma forma geral, ndo estava acompanhando as
transformacdes pelas quais a sociedade vem passando, pode ser considerada um consenso.
Entretanto, os recentes acontecimentos provocados pela crise do virus COVID-19 afetaram, de
forma dréstica, esse cenario. Devido as circunstancias de isolamento social, que afetam
profundamente o modelo de educacéo presencial, um carater emergencial para essas mudancas
se apresentou de forma irrefutavel. A educacgdo digital pede, entdo, passagem para, enfim,
consolidar-se neste inicio do século XXI. Diante desse contexto, este artigo propde uma
reflexdo acerca de possiveis avancos no que diz respeito a implementacdo de préticas
interdisciplinares na educacdo basica, que podem ocorrer mediante a forcada e acelerada
inclusdo das tecnologias digitais como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem.
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Abstract

The finding that the school environment, in general, was not keeping up with the changes that
society has been going through, can be considered a consensus. However, the recent events
caused by the pandemic crisis of the COVID-19 virus have drastically affected this scenario.
Due to the circumstances of social isolation, which profoundly affect the face-to-face education
model, an emergency character for these changes was presented in an irrefutable way. Digital
education, then, asks for passage to finally consolidate itself at the beginning of the 21st
century. Given this context, this article proposes a reflection on possible advances, with regard
to the implementation of interdisciplinary practices in basic education, which can occur through
the forced and accelerated inclusion of digital technologies as mediators of the teaching and
learning process.

Keywords: Digital technologies. Interdisciplinarity. Remote education. Pandemic.

! Licenciado em Histéria pela PUC Minas (2006). Mestrando em Educacéo pela PUC Minas. Professor de Historia
da Educacdo Basica, Ensino Fundamental 11 e Médio. E-mail filipevezi@gmail.com

193


mailto:filipevezi@gmail.com

Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.13, n. 1 (1 sem. 2020) — ISSN 2175-7003.

Introducéo

A necessidade de mudanca, de constante atualizagéo, de se dispor a se reinventar quase
diariamente, s&o imperativos da atualidade para a grande maioria das pessoas. Dificilmente
alguém consegue ficar alheio a todas as transformaces e, por outro lado, também ¢ dificil
absorver e compreender todas elas. Essa ldgica se apresenta tanto para individuos quanto para
instituicoes.

As mudancas fazem parte do desenvolvimento historico e social. O que particulariza as
Gltimas décadas € o ritmo acelerado em que elas se processam. Sobretudo a partir das décadas
finais do século XX, grandes transformacfes, que, antes, levavam muito tempo para se
consolidarem, passaram a ocorrer em poucos anos. De forma ainda mais impressionante, com
a crise gerada pela pandemia COVID-19, em poucas semanas uma série de paradigmas sociais
ligados ao modo como nos relacionamos profissional e pessoalmente tiveram que se adaptar.
Uma enormidade de informagcbes e mudancas de atitudes e de habitos tiveram que ser
processadas pelas pessoas, sem que houvesse uma margem de tempo adequada para uma
internalizacdo dos acontecimentos. Obviamente, as escolas foram muito afetadas, tanto por
movimentar grandes fluxos de pessoas, quanto por sua relevancia social. EXigiu-se uma rapida
resposta das instituicdes e redes de ensino no sentido de garantir, com seguranca, a
continuidade de suas atividades. Porém, para tal, seria necessaria a inclusdo de procedimentos
novos, ndo presenciais, envolvendo, consequentemente, as tecnologias digitais. Esse caminho
tornou-se, entre outros, um grande desafio para a realidade da educacéo brasileira.

Nesse contexto, é fundamental ressaltar que, ao abordar os desafios da educacéo basica
com relacédo a inclusdo de novas tecnologias, teremos uma pluralidade de situacdes e, portanto,
diferentes realidades. Para sintetizar o amplo panorama, aponta-se a substancial diferenca entre
as realidades das redes publicas de educacdo basica e as escolas particulares. O escopo do
presente trabalho delineia-se pelas discussbes pedagdgicas ndo tendo, portanto, o aspecto
econémico que, muitas vezes, é apontado como um dificultador das redes puablicas, como
objeto de reflexdo. Logo, o cenario apresentado e discutido € familiar aqueles vividos na rede

particular de ensino.

Educacdo digital e a escola tradicional

Para o campo da educacdo, a adequacdo a novas demandas, costumes e praticas sociais

tem sido um grande desafio, especialmente ao tratar da inclusdo das tecnologias digitais na
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escola. A escola estd sendo indagada, questionada e criticada em sua relagdo com o mundo
digital, cada vez mais consolidado. O professor tem vivenciado novas discussdes acerca de sua
identidade como docente, seu papel e seu lugar no processo de ensino e aprendizagem. Novos
termos surgem a cada dia e, inevitavelmente, nos encontramos mergulhados em uma nova
cultura em construcdo, a cultura digital, na qual os nativos digitais, aqueles que ja nasceram
neste contexto e estdo mais familiarizados, e os imigrantes digitais, individuos que nao
dominam com a mesma facilidade as novas tecnologias e linguagens, se relacionam (SANTOS;
SCARABOTTO; MATOS, 2011, p. 2). Dentro dessa nova perspectiva cultural, destacam-se
0s usos dos ambientes virtuais, a grande distribuicdo de informacdo em rede, comunicacao
rapida e descentralizada e novas formas de producdo e organizacdo do trabalho (LUCENA,
2016, p. 282).

N&o obstante, a era digital se depara com um contexto educacional que, por mais que
se apresenta como aberto ao novo, possui raizes profundas em um modelo constituido que
resiste ao tempo. O modelo escolar que chegou até os dias atuais tem suas origens em meados
do século XIX. Formatado para atender aos interesses politicos dos Estados Nacionais, no que
diz respeito a uma educacao civica e nacionalista (NOVOA, 2019, p. 2) e, na esfera econdmica,
absorvendo e, a0 mesmo tempo, propagando o modelo industrial, a escola que temos € um
produto de outro tempo (BATES, 2017, p. 49).

As marcas profundas deixadas pelo século XIX, no ambiente escolar, resistem ao passar
das décadas, com adaptac@es, incorporacgdes e revisdes, mas que ndo foram suficientes para
uma transformacéo profunda em sua esséncia. O professor Antonio NOvoa sintetiza essa ideia
ao expor a configuracdo do espaco escolar apontando, assim, para a continuidade do ndcleo

principal e constitutivo das escolas:

Organizacionalmente, a escola adquire a configuragdo que, no essencial, se mantém
até aos dias de hoje: i) um edificio prdprio, que tem como nicleo estruturante a sala
de aula; ii) uma arrumacédo organica do espaco, com os alunos sentados em fileiras,
virados para um ponto central, simbolicamente ocupado pelo quadro negro; iii) uma
turma de alunos relativamente homogénea, por idades e nivel estabelecido através de
uma avaliacao feita regularmente pelos professores; iv) uma organizacao dos estudos
com base num curriculo e em programas de ensino que sao lecionados, regularmente,
em ligdes de uma hora (NOVOA, 2019, p. 3).

Seguindo a l6gica do modelo apresentado, a escola que chegou aos dias atuais tem como
fundamento a adequacdo do individuo a uma sociedade vertical e hierarquizada e, ndo menos
importante, capacita-lo para o trabalho dentro de uma concepcédo caracteristica do contexto

industrial. Entretanto, desde as décadas finais do século passado, identifica-se a transicdo do
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modelo industrial de sociedade para um modelo digital de sociedade. Diante dessa constatacao
é que se infere o carater anacronico da escola tradicional, que tem dificuldades de assimilar o
novo.

A percepcéo da escola como ambiente tradicional e resistente as mudancas ndo pode
limitar-se a observacédo da escola enquanto espaco fisico. Tal perspectiva deve levar em conta
que a escola é constituida ndo somente pelos seus prédios, muros, salas de aula e patios, mas
também, de forma fundamental, pelos profissionais que ali atuam, pelo curriculo que a
regulamenta e pelo corpo discente. A viabilizacdo da mudanca envolve, portanto, todos esses
componentes e sujeitos, isso sem levar em conta as questdes socioecondmicas e 0 acesso
desigual aos recursos tecnolégicos. O presente trabalho ndo tem o propdsito de abordar todos
esses fatores de forma aprofundada, mas, ao cita-los, aponta-se a complexidade do processo no

qual estdo envolvidos.

A crise atual e a oportunidade de mudanca

Se até 0 momento as estruturas escolares, 0s curriculos, a formacéo dos professores,
entre outros fatores, constituiam-se em dificultadores para a inclusdo dos elementos digitais
nas escolas, a recente crise gerada pela pandemia do COVID-19 impés a necessidade urgente
da mudanca. Grandes crises provocadas por pandemias, guerras e revolugdes possuem um
potencial transformador que, geralmente, alcanca todos os aspectos de uma sociedade. O caso
atual ndo é diferente. Apontada por muitos como a maior crise em escala mundial, desde o fim
da Segunda Guerra Mundial, a pandemia gerada pelo novo coronavirus afetou profundamente
a forma como nos relacionamos. O isolamento social, medida adotada na grande maioria dos
paises, forcou as escolas a adotarem estratégias e encontrar solugdes. O lento processo de
incorporacgdes das tecnologias digitais foi, subitamente, acelerado.

Em poucos dias ou semanas, as escolas que, em sua grande maioria, utilizavam recursos
digitais com um carater complementar as aulas presenciais, se aproximando do que é chamado
de blended learning ou ensino hibrido, denominagdes para modelos de ensino que combinam
estudos on-line e presencial (ARAUJO; VILACA, 2016, p. 132), viram-se na emergéncia de
levar suas salas de aula presenciais para o ambiente virtual. A desconstrugcdo de antigos
paradigmas ocorreu, sem que, antes, 0s novos pudessem ser totalmente naturalizados, ou seja,
quebrou-se repentinamente a ideia de que nédo seria possivel ministrar aulas ndo presenciais
para 0 ensino basico, sem que antes houvesse uma compreensdo das possibilidades e dos
modelos de educacdo néo presenciais (MARTINS, 2020, p. 251).
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Entre as apropriacdes feitas, sem a devida atencdo, estd o uso do termo Educacéo a
Distancia em um cenario que nao representa, exatamente, 0 modelo de EaD. Segundo Maria

Elizabeth Bianconcini de Almeida,

Educacdo on-line, educacdo a distancia e e-Learning sdo termos usuais da area,
porém ndo séo congruentes entre si. A educacao a distancia pode se realizar pelo uso
de diferentes meios (correspondéncia postal ou eletronica, radio, televisédo, telefone,
fax, computador, internet, etc.), técnicas que possibilitem a comunicacdo e
abordagens educacionais; baseia-se tanto na no¢do de distancia fisica entre o aluno e
o professor como na flexibilidade do tempo e na localizacdo do aluno em qualquer
espaco. Educacdo on-line é uma modalidade de educacdo a distancia realizada via
internet, cuja comunicacgdo ocorre de forma sincrénica ou assincrénica (ALMEIDA,
2003, p. 332).

O que estamos vivenciando, portanto, caracteriza-se por ser um tipo de educacao on-
line, também chamada de ensino remoto ou aulas remotas. De fato, em meio a urgéncia da
adaptacédo, as escolas providenciaram ferramentas para que as aulas planejadas e dadas
presencialmente pudessem ser transferidas para o espago digital.

Com isso, surgiram duavidas e criticas por parte da comunidade escolar. Escolas e
familias estavam devidamente preparadas e aparelhadas para essa adapta¢do? Como garantir o
engajamento dos alunos no modelo remoto? O professor domina as ferramentas necessarias?
O tempo de preparacdo de aulas sera alongado? Os instrumentos avaliativos podem ser
aplicados da mesma forma que eram no formato presencial? Essas e outras questdes foram
colocadas a mesa, simultaneamente, com a implementacdo das mudancas, 0 que levou a uma
corrida por informagdes, formacao, transformacao de ambientes domésticos em escritérios para
home office, entre outras medidas.

Se, por um lado, inimeros desafios sdo colocados a nossa frente, um universo de
possibilidades se abre. A auséncia de respostas totalmente prontas para todas as questdes
levantadas, leva a uma busca por novos saberes: “As tecnologias convergem para criar
tecnologias e novos produtos; 0s conceitos convergem para dar espago a conceitos
completamente novos; as pessoas convergem para novas comunidades locais, globais e
virtuais” (BASSO, 2009, p. 7).

A interdisciplinaridade no ensino remoto

A interdisciplinaridade passou a fazer parte de grande parte das producgdes académicas

da area da educacdo nas Gltimas décadas. Vista como uma qualidade inerente aos novos
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tempos, em que os saberes se difundem, se relacionam e se ampliam, a interdisciplinaridade
tem grande potencial de crescimento com o processo de transformacdo pelo qual passa a
educacéo.

O termo interdisciplinaridade é de grande complexidade, constituindo-se em um campo
de pesquisa bastante rico. Tomaremos por base duas dimensbes da interdisciplinaridade
apontadas por Ivani Fazenda. Segundo a autora e pesquisadora do tema, a interdisciplinaridade
pode ser entendida, no campo cientifico, como uma construcao de novas fronteiras dos saberes
a partir do movimento e da dindmica de interagdo entre as disciplinas, deslocando-as do mero
lugar que ocupam nas grades curriculares (FAZENDA, 2008, p. 18).

Ivani Fazenda aponta, ainda, uma segunda dimens&o da interdisciplinaridade, que capta
a insuficiéncia de uma disciplina responder, isoladamente, a partir do seu repertorio de saberes
cientificos, as questbes sociais, politicas ou econémicas presentes na sociedade. Aqui a
interdisciplinaridade ocorre entre os saberes cientificos e as demandas da propria sociedade
(FAZENDA, 2008, p. 19).

Partindo desse referencial, infere-se que outros termos, como diversidade e pluralidade,
interagem com o conceito de interdisciplinaridade, no que diz respeito ao reconhecimento da
necessidade de maiores entrelacamentos dos saberes na busca por respostas mais pertinentes
aos problemas e desafios que encontramos.

Ao observar a ocorréncia e o tratamento do termo na legislacdo educacional brasileira,
as concepcOes supracitadas encontram eco. A abordagem acerca da interdisciplinaridade na
educacdo bésica ndo é uma novidade no Brasil. Erika Regina Mozena e Fernanda Ostermann
apresentam um breve histérico do termo, na legislacdo brasileira, desde a LDB de 1971, que
traz a ideia de forma indireta e ndo explicita, até as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio - DCNEM - de 2012, ja de forma consolidada (MOZENA; OSTERMANN,
2016, p. 100-102).

A tematica da interdisciplinaridade retorna nas DCENM de 2018, apontando em seu
texto para a importancia da interdisciplinaridade na educagdo. A palavra “interdisciplinar”

aparece, de forma explicita, no Artigo 11, inciso 1X paragrafo 5°:

Os estudos e as praticas destacados nos incisos de | a IX do § 4° devem ser tratados
de forma contextualizada e interdisciplinar, podendo ser desenvolvidos por projetos,
oficinas, laboratorios, dentre outras estratégias de ensino-aprendizagem que rompam
com o trabalho isolado apenas em disciplinas (DCENEM, 2018).
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Em outras partes do texto infere-se a influéncia do conceito na elaboracéao de ideias que
passam pelo reconhecimento da diversidade dos multiplos saberes e suas relagdes com 0s
distintos contextos histéricos, sociais e culturais de educandos e educadores (DCENEM, 2018,
p. 2).

Para 0 escopo do presente trabalho, a interdisciplinaridade no ensino remoto sera tratada
em dois sentidos: primeiramente, na maior possiblidade de professores de diferentes disciplinas
atuarem de forma conjunta, operando dialogicamente com conceitos, saberes e contetdos em
aulas e atividades em conjunto. A segunda possibilidade interdisciplinar, aqui discutida, trata
da possibilidade de uma maior interacdo entre as disciplinas escolares, que trazem os saberes
cientificos, com os saberes cotidianos levados pelos proprios estudantes, em que suas historias
e realidades socioculturais e econdmicas se encontram.

Diante do exposto, o problema da implementacdo de uma educacdo menos fracionada
em disciplinas que atuam de forma isoladas passa pela seguinte pergunta: como fazer
acontecer? Como trabalhar interdisciplinarmente com salas de aula fechadas, horéarios
rigorosos, incompatibilidade de horérios entre professores para atuarem juntos, entre outras
questdes. O ensino presencial traz em sua organizagéo dificultadores para a efetivacdo de uma
proposta interdisciplinar. Claro que varias iniciativas sdo possiveis para mitigar esse problema,
mas isso ndo faz com que eles deixem de existir.

Ja na realidade que vem se construindo a partir da crise gerada pela pandemia, que
envolve a implementacdo de um ensino remoto, as possibilidades para um trabalho
interdisciplinar crescem, e essa pode ser uma das grandes contribuicdes deste delicado
momento, para a educacdo. Essa percepcdo comeca a ganhar seus contornos reais na medida
em que se observa a quebra de paradigmas e a abertura de portas que, até entdo, permaneciam
fechadas, ou por medo e inseguranca, ou por questdes estruturais.

Ao pensar em interdisciplinaridade, pensamos em uma reorientacdo das estratégias
didaticas, muitas vezes, necessitando de outros espacos, tempos e formatacdes para as aulas. O
ambiente virtual, por sua natureza, quebra a barreira que impedia o professor de transitar da
aula tradicional, restrita ao papel e a caneta, fechada em uma sala de aula, para uma aula viva
e em movimento, com novos cenarios e repertorios. As restricbes fisicas e materiais e 0 medo
de se aventurar por caminhos desconhecidos, que poderiam expor suas limitagdes, sairam de
cena, a0 menos, em parte. A forcada migracdo para o ensino remoto derruba muitas dessas
barreiras por colocar quase todos os professores, de uma sO vez, em uma situacdo de
aprendizado com 0 novo cendrio da educacdo e das Novas Tecnologias de Comunicagdo e

Informacdo (NTCI). As limitagdes individuais ndo estdo mais em evidéncia, uma vez que a
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expectativa € de uma grande adaptacdo para todos. Esse fato minimiza o sentimento de
inseguranca perante o desconhecido. A tentativa e o risco de errar se naturalizam em um cenario
ainda experimental. Soma-se, positivamente, o fato de muitas instituices de ensino ofertarem
cursos de formacao, tutoriais e treinamento para seus professores, no intuito de instrumentaliza-
los para o ensino remoto.

Todo esse contexto, que compreende 0s novos aprendizados e reflexdes que nos levam
a redescobrir nossas fragilidades, nossa dependéncia muatua, e 0s nossos papeis dentro de uma
sociedade, promove novas bases de relacionamento entre professores e estudantes, escola e
sociedade (MARTINS, 2020, p. 251).

Assim, as possibilidades de interdisciplinaridade nas aulas da educacao basica ganham
corpo, e podem ocorrer tanto entre as disciplinas, trabalhando de forma dialégica em aulas
sincronas ou assincronas, quanto entre disciplinas e outros saberes levados para a aula on-line
pelos préprios estudantes. Pensando nessas duas frentes que se abrem, podemos citar algumas
praticas que vém se estabelecendo ja nesses primeiros meses apos a instituicdo do isolamento
social.

Uma importante rede particular de Belo Horizonte promoveu, no dia 11 de maio deste
ano, uma live intitulada The day after: novas relacGes a partir da crise. Com mais de mil
visualizacdes em menos de um més, no canal do Youtube da instituicdo, a live contou com a
participacdo simultanea de dois professores de Historia, um de Sociologia e Filosofia, outro de
Filosofia, todos do Ensino Médio da instituicdo, e dois estudantes da 32 série do Ensino Médio,
esses de cameras abertas, interagindo com os demais estudantes da 3%série que participavam
via chat. A live ocorreu de forma a promover um debate aberto, com um elevado grau de
interacdo entre professores e estudantes, e tendo como tema central a atual pandemia e seus
desdobramentos. A interdisciplinaridade ocorreu nas duas dimensdes apresentadas neste artigo,
ou seja, tanto pelo carater dialdgico entre diferentes professores e disciplinas, quanto pela
participacdo dos estudantes e seus saberes.

Outro exemplo significativo de praticas interdisciplinares em andamento nas escolas
sdo os chamados auldes. Nesse modelo de aula, dois ou mais professores de distintas
disciplinas organizam uma aula sobre um determinado contetido ou tema. Difere da live por ter
um formato mais estruturado, com tempos e estratégias pedagogicas mais planejadas e com um
percurso pré-definido pelos professores, 0 que ndo significa que ndo ocorra interatividade com
os estudantes. O ponto em comum € que ocorre a possibilidade de encontros e apropriacoes,
por diferentes perspectivas disciplinares, de objetos de estudo. No caso dos aul@es, eles ja

aconteciam anteriormente, porém com maiores dificuldades logisticas para a sua realizacéo. O
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ganho para essa estratégia de aula é exatamente na amplitude de possibilidades para a sua
realizacdo e dos recursos didaticos que podem ser mobilizados para essa aula, por ja ser
planejada em ambiente digital. Esse ultimo ponto é, sem duvidas, um diferencial significativo.
Por serem aulas engendradas para o0 espago virtual, a dimensdo do uso de novas ferramentas e
tecnologias de comunicacao e informacéo que colaboram para uma nova dindmica de relacdes
entre os saberes escolares, envolvendo um maior nimero de disciplinas, e as realidades
abordadas tém um ganho em escala e qualidade. N&o se pode desconsiderar o potencial dessa
estratégia em favorecer o despertar do interesse dos estudantes e, portanto, apresentar
contributos para o alcance dos objetivos propostos.

Ambas as propostas se diferem de outras atividades ditas como interdisciplinares que
eram praticadas nos contextos de aulas presenciais. Pela prdpria dindmica restritiva desse
formato, o que ocorria, na grande maioria das vezes, eram atividades multidisciplinares. Erika
Regina Mozena e Fernanda Ostermann elucidam as diferencas ao sintetizar o conceito de

multidisciplinaridade:

Multidisciplinaridade é o costume em se reunir com os outros professores, definir um
tema e, na sequéncia, cada professor abordar solitariamente em sua sala de aula
aquele tema focado na sua disciplina, sem a explicitacdo das relagdes com as outras
matérias escolares (MOZENA; OSTERMANN, 2016, p. 105).

Assim, distingue-se o potencial enriquecedor do ensino remoto com base na introducéo,
cada vez maior, das NTCI na educacdo. Os obstaculos tipicos das estruturas presenciais, como
turmas separadas, horarios de aula incompativeis entre os professores para a organizacdo de
atividades em conjunto, a dificuldade de encontrar disponiveis os locais para a interacéo de um
maior nimero de pessoas, sdo superados.

As préticas interdisciplinares ganham espaco, também, pela maior diversificacdo do
repertorio das aulas no modelo remoto. Ao interagir com o espaco digital, as aulas entram em
contato com um outro mundo no qual os estudantes estdo inseridos. O grau de importancia que
0 meio virtual adquiriu para a geracdo de nativos digitais € tdo significativo que nele
desenvolvem novas identidades e formas de se relacionarem (SANTOS; SCARABOTTO;
MATOQOS, 2011, p. 5). N&o é raro ver estudantes trazendo para os professores dicas de softwares
e aplicativos para serem utilizados nas aulas. A troca de saberes e a complementaridade dos
olhares sobre um mesmo objeto podem ocorrer com uma participacdo mais ativa dos

estudantes.
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A propria interatividade e troca de saberes entre professores de distintas disciplinas, nas
muitas lives de formacé&o e capacitacdo promovidas com o intuito de prepara-los para o uso de
ferramentas digitais, é interessante. Apesar dessa atividade ndo caracterizar uma
interdisciplinaridade, ela pode, sem ddvidas, colaborar para uma maior proximidade entre os

docentes, e servir como porta de entrada para futuros trabalhos em conjunto.

Considerac0es finais

O momento de adversidade nos colocou frente a uma emergencial adaptacéo, cujo
propdsito imediato foi garantir a continuidade do processo de ensino e aprendizagem por
caminhos ndo presenciais. Apds encontrar as respostas para essa questdo, o olhar volta-se para
0 legado que pode ser deixado para a educagéo.

Esta claro que, apds essa corrida por conhecimentos acerca das tecnologias digitais,
ocorrera uma maior inclusdo dos recursos digitais na educacdo. Isso nao significa dizer que
haverad uma completa substituicdo da educacdo presencial pela digital, mas, sim, maiores
possibilidades de integracdo entre esses modelos, promovendo novas mediagdes e criando
paradigmas. Esse caminho se apresenta como irremediavel, independente de vontades pessoais
e em consonancia com os adventos do século XXI. A questdo que fica € se essas novas
tecnologias digitais estardo a servi¢o da reproducdo de uma antiga concepcao de ensino, ou
seja, se 0s antigos métodos, estilos de aula e modelos de avaliacdo serdo, simplesmente,
transportados para esse novo modelo que emerge, ou se constituird como algo realmente
inovador.

Ao analisar o contexto desses primeiros meses apos o inicio do isolamento social e os
efeitos para a educacdo basica em escolas da rede privada, é possivel apontar para a redencao
da interdisciplinaridade como algo promissor. Ao utilizar o termo redencéo, sublinha-se o fato
de ser, a interdisciplinaridade, um termo recorrente nos textos normativos, nos debates
académicos e nas palestras escolares, mas pouco havia sido feito no sentido de sua real
implementacao nas escolas. Essa expectativa é reforcada pela observada aderéncia das escolas
e dos educadores as novas tecnologias digitais que, em pouco tempo, geraram novas praticas
de ensino e aprendizagem que, por sua vez, dialogam com objetivos expressos em documentos
normativos da educacdo e com as caracteristicas culturais das novas geracdes de nativos
digitais que chegam as escolas.

Ao observar esse novo panorama da educagao, seus novos paradigmas e préaticas ja em

andamento, além de trajetérias em aberto que podem levar para a efetivacdo da

202



Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.13, n. 1 (1 sem. 2020) — ISSN 2175-7003.

interdisciplinaridade na sala de aula, pode-se falar em um legado que vai para além de uma

nova roupagem para as antigas praticas educacionais.
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