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RESUMO

Este artigo tem por objetivo de demonstrar o que tem sido publicado na literatura cientifica
nacional, nos dltimos 15 anos, sobre as contribui¢bes da terapia ocupacional na educacédo
inclusiva, por meio de consultorias colaborativas e da utilizagdo da tecnologia assistiva como
recurso terapéutico. Para o levantamento dos artigos publicados, foram utilizados os
descritores “Terapia Ocupacional”, “Consultoria Colaborativa”, “Educagdo Inclusiva” e
“Tecnologia Assistiva”. Foi realizada busca nos periodicos on-line do campo da terapia
ocupacional e da educacéo especial: Cadernos de Terapia Ocupacional da UFSCar, Revista de
Terapia Ocupacional da USP e Revista Brasileira de Educacdo Especial, tendo sido
selecionados 24 artigos. A partir da analise desses artigos, foi possivel verificar que o
terapeuta ocupacional contribui significativamente para o processo de inclusdo escolar, ao
desconstruir acdes excludentes, atuando como um facilitador da incluséo social dos alunos
com necessidades educacionais especiais por meio de intervencbes ampliadas para a
infraestrutura da escola, professores, funcionarios, familias e demais alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Terapia Ocupacional. Consultoria Colaborativa. Educacao Inclusiva.
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ABSTRACT

This article aims to demonstrate what has been published in the national scientific literature,
in the last 15 years, about the contributions of occupational therapy in inclusive education,
through collaborative consultancies and the use of assistive technology as a therapeutic
resource. For the survey of published articles, the descriptors "Occupational Therapy",
"Collaborative Consulting"”, "Inclusive Education” and "Assistive Technology" were used. A
search was carried out in the online journals in the field of occupational therapy and special
education: Notebooks of Occupational Therapy at UFSCar, Journal of Occupational Therapy
at USP and Brazilian Journal of Special Education, and 24 articles were selected. From the
analysis of these articles, it was possible to verify that the occupational therapist contributes
significantly to the process of school inclusion, by deconstructing exclusionary actions, acting
as a facilitator of the social inclusion of students with special educational needs through
expanded interventions for the infrastructure of the school, teachers, staff, families and other
students.

! Terapeuta Ocupacional. Especialista em Educacio Inclusiva, Acessibilidade e Tecnologia Assistiva pela PUC
Minas. E-mail: nathaliadms@hotmail.com

2 Terapeuta Ocupacional. Mestrado em Educagdo pela PUC Minas. Especialista em Educacdo Especial.

Professora da PUC Minas. E-mail: nivaniameloreis@gmail.com



mailto:nathaliadms@hotmail.com
mailto:nivaniameloreis@gmail.com

Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.14, n.2 (2 sem. 2020) — ISSN 2175-7003

KEYWORDS: Occupational Therapy. Collaborative Consulting. Inclusive Education.
Assistive Technology.

1 INTRODUCAO

O presente artigo trata das contribuicdes do terapeuta ocupacional para o processo de
inclusdo das pessoas com necessidades educacionais especiais no sistema regular de ensino,
utilizando a tecnologia assistiva e a consultoria colaborativa como recursos facilitadores de
inclusdo social desses alunos. Trata-se de uma proposta de reforma e reestruturacdo das
instituicGes de ensino, tanto do espaco fisico, quanto das praticas pedagogicos, dos recursos
materiais e de equipamentos, para a sua concretizacdo. Além disso, as barreiras atitudinais
deverdo ser superadas.

Diante desses inumeros desafios apresentados as equipes pedagogicas, acredita-se que
o trabalho colaborativo, no qual o campo da educacdo pode contar com profissionais de outras
areas do conhecimento, € uma alternativa viavel de apoio para o processo de inclusdo. Nesse
sentido, entende-se que o terapeuta ocupacional é um profissional apto para atuar no campo
da educacdo ndo apenas indicando recursos técnicos ou tecnoldgicos para a inclusdo dos
alunos com deficiéncia, mas também oferecendo acompanhamento participativo através de
orientacdes e assessoria a escola, a familia e a comunidade (DE CARLO; BARTALOTTI,
2001).

Este artigo tem como objetivo demonstrar o que tem sido publicado na literatura
cientifica brasileira sobre as contribuicGes da terapia ocupacional atuando no campo da
educacdo, a fim de citar as principais leis, diretrizes e programas nacionais e internacionais
sobre a educacdo especial; identificar as acOes dos terapeutas ocupacionais no ambiente
escolar em prol da educacdo inclusiva e da inclusdo social; exemplificar estratégias de
intervencdo do terapeuta ocupacional por meio da consultoria colaborativa e definir as
competéncias do terapeuta ocupacional na tecnologia assistiva no ambito da educacdo

inclusiva.

2 REVISAO CRONOLOGICA DA EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

O conceito de Educagdo Inclusiva baseia-se “nos principios do direito de todos a
educagdo e valorizagdo da diversidade humana” (BRASIL, 2006). Tais principios

fundamentam a politica de educacdo especial, que é definida como uma proposta pedagogica
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que assegura o atendimento educacional especializado como uma forma de apoio & educacgao
nas classes comuns, a qual perpassa todos os niveis de ensino, e cuja finalizade é garantir a
escolarizacdo e a promocdo do desenvolvimento das potencialidades dos alunos com
necessidades educacionais especiais.

No inicio do século XXI, o sistema educacional brasileiro comegou a sofrer
modificacdes, dando lugar a proposta da educacdo inclusiva, na qual a escola regular passou a
acolher todos os alunos e a oferecer uma proposta de educacdo inclusiva, baseada nas
necessidades educacionais de cada aluno.

Em 2008, o Ministério da Educacdo apresentou a Politica Nacional de Educacdo

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, que conceituou a educagéo inclusiva como:

[...] um paradigma educacional fundamentado na concepg¢éo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanga em
relagdo a ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas da
producéo da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Anteriormente a proposta da educacdo inclusiva, a educacdo especial ofertou um
atendimento educacional especializado, paralelo a educacdo comum, nas chamadas escolas
especiais, voltado para os alunos com deficiencia e outras necessidades educacionais especiais
(CORREA, 2010). Segundo a autora,

[...] a partir da segunda metade do século XX, diversas iniciativas internacionais no
campo dos direitos do homem, da crianca, da educacdo das pessoas com
necessidades especiais e da diversidade trouxeram a tona discussdes relativas a
inclusdo social dessas pessoas. O encaminhamento dessas discussGes conduziu a
concentragdo das reivindicagGes para as minorias, elaboradas em forma de carta,
documentos e declaragdes, normalmente resultantes de conferéncias e convencoes
internacionais (CORREA, 2010).

Gil (2017) apresenta uma linha do tempo com as principais leis, diretrizes e programas
nacionais e internacionais sobre Educacéo Especial desde a Constituicdo Federal de 1988.

No Brasil, o marco legal da educacdo inclusiva, como forma de incluséo social e
direito da pessoa com deficiéncia, iniciou-se em 1988, com a promulgacdo da atual
Constituicdo Federal. A também chamada Constituicdo Cidad visa, no artigo 3° “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagdo” (BRASIL, 1988). A Sec¢do | do Capitulo Il trata da Educagdo: o artigo 205
define que “a educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,

seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”; o artigo 206



Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.14, n.2 (2 sem. 2020) — ISSN 2175-7003

estabelece “igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola”, e “garantia de
padrao de qualidade” como principios do ensino que sera ministrado; € 0 artigo 208
estabelece que seja dever do Estado garantir “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1994, o MEC langou a Portaria MEC n°® 1.793, que recomenda a inclusdo de
contetdos relativos aos aspectos ético-politico-educacionais da normalizacdo e da integracéo
da pessoa portadora de necessidades especiais.

A Lei n°® 9.394 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB), de 1996,
abordou a Educacdo Especial no capitulo 5. A LDB define educacdo especial; assegura o
atendimento aos educandos com necessidades especiais e estabelece critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com atuacao
exclusiva em educacdo especial para fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Em 1999, foi lancado o Decreto n° 3.298, que dispds sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, e que define a Educacdo Especial como uma
modalidade transversal a todos os niveis e modalidades de ensino.

Também em 1999, a Resolucdo MEC/CEB n° 4 institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico e, no artigo 16, aborda a
organizacéo de sistema nacional de certificagdo profissional baseado em competéncias.

Em 2001, a Resolugdo MEC CNE/CEB n° 2 instituiu as Diretrizes Nacionais para a
Educacgdo Especial na Educacdo Basica (Art. 2°): “os sistemas de ensino devem matricular
todos os alunos, cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos com
necessidades educacionais especiais”.

O Parecer CNE/CP n° 9, de 2001, estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formac&o de Professores da Educagdo Béasica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena, pois a educacdo basica deve ser inclusiva para atender & politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns dos
sistemas de ensino, e isso exige que a formacdo dos professores das diferentes etapas da
educacdo basica inclua conhecimentos relativos a educacéo desses alunos.

Publicado também em 2001, o Parecer MEC CNE/CEB n° 17 estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica. Esse parecer baseou-se
em varios documentos sobre Educacdo Especial, e sua abrangéncia vai além da Educagéo
Bésica: a inclusdo na rede regular de ensino “ndo consiste apenas na permanéncia fisica
desses alunos junto aos demais educandos, mas representa a ousadia de rever concepcdes e

paradigmas, bem como desenvolver o potencial dessas pessoas”.
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Em 2002, a Lei n° 10.436 dispds sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras): “Art. 1°
E reconhecida como meio legal de comunicacéo e expressdo a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e outros recursos de expressdo a ela associados”.

De 2002, a Portaria MEC n° 2.678 aprova o projeto da grafia braile para a Lingua
Portuguesa; recomenda seu uso em todo o territorio nacional e estabelece diretrizes e normas
para 0 uso, 0 ensino, a producdo e a difuséo do Sistema Braille em todas as modalidades de
ensino.

A Portaria n° 3.284, de 2003, dispGe sobre os requisitos de acessibilidade de pessoas
portadoras de deficiéncia, para instruir os processos de autorizacdo e de reconhecimento de
cursos e de credenciamento de instituigoes.

Em 2004, o Ministério da Educacdo lanca o Programa Universidade para Todos
(PROUNI), que concede bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em institui¢bes privadas
de educacdo superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica, a
estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior, e as pessoas com deficiéncia podem
concorrer as bolsas integrais.

O Programa de Acessibilidade no Ensino Superior (Programa Incluir), de 2005,
propde acdes que garantem o acesso pleno de pessoas com deficiéncia as instituicdes federais
de ensino superior (IFES). O Incluir tem como principal objetivo fomentar a criacdo e a
consolidacdo de Nucleos de Acessibilidade nas instituicGes federais de ensino superior, 0s
quais respondem pela organizacdo de agOes institucionais que garantam a integracdo de
pessoas com deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras comportamentais,
pedagogicas, arquitetbnicas e de comunicacao.

O Decreto n° 5.626, de 2005, regulamenta a Lei n® 436, de 24 de abril de 2002, que
dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000. O Decreto dispds sobre a inclusdo de LIBRAS como disciplina curricular,
a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e tradutor/ intérprete de LIBRAS, 0 ensino
da Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a organizagdo da educacgéo
bilingue no ensino regular.

De 2007, o Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE) recomenda acessibilidade
arquitetbnica dos predios escolares; implantacdo de salas de recursos multifuncionais; e
formacéo docente para o atendimento educacional especializado.

O Decreto n° 6.094 de Implementacdo do Plano de Metas “Compromisso Todos pela
Educacgio”, também de 2007, destaca a garantia de acesso e permanéncia no ensino regular e
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o0 atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos, para fortalecer a inclusdo
educacional nas escolas publicas.

Em 2008, criou-se a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva, que tem como objetivo “o acesso, a participacdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares”. A politica visa garantir educacgao especial em
todos o0s niveis, atendimento educacional especializado, formacdo de professores e
profissionais da area para o atendimento educacional especializado, participacdo familiar e da
comunidade, e acessibilidade. O foco é a valorizagdo das diferengas e auxilio aos alunos nas
suas necessidades educacionais

O Decreto legislativo n° 186, de 2008, aprova o texto da Convencao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia, cujo artigo 24 aborda a educacdo inclusiva, e 0 seu Protocolo
Facultativo, assinados em Nova lorque, em 30 de marco de 2007. Em 2009, o Decreto
Executivo n° 6.949 promulga a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova York em 30 de marc¢o de 2007.

Em 2009, a Resolucdo MEC CNE/CEB n° 4 institui Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica, na modalidade
Educagdo Especial. O AEE deve ser oferecido no turno inverso da escolarizagéo,
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais da prépria escola ou em outra escola de
ensino regular.

Em 2010, a Conferéncia Nacional de Educacdo, CONAE, publicou uma versao
atualizada do Plano Nacional de Educacdo (PNE). O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa
com Deficiéncia — Viver sem Limites, de 2011, estabelece, no artigo 3°, a garantia de um
sistema educacional inclusivo como uma de suas diretrizes. O PNE est4d baseado na
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que recomenda a equiparagdo de
oportunidades. O Plano Viver sem Limite tem 4 eixos: Educagdo, Inclusdo Social,
Acessibilidade e Atencdo a Saude. O eixo da Educacao prevé as seguintes a¢des: implantacéo
das Salas de Recursos Multifuncionais (espa¢os nos quais € realizado o Atendimento
Educacional Especializado); Programa Escola Acessivel (recursos financeiros para promover
a acessibilidade arquitetdnica nos prédios escolares e compra de materiais e equipamentos de
tecnologia assistiva); Programa Caminho da Escola (que trata de transporte escolar acessivel);
Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), cujo objetivo
principal é expandir e democratizar a educacdo profissional e tecnoldgica no pais (oferece

Bolsa-Formacéo para estudantes e para trabalhadores; Acessibilidade na Educacdo Superior
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(Incluir); Educacdo Bilingue (formacdo de professores e tradutores-intérpretes em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras); e Beneficio de Prestacdo Continuada (BPC) na Escola.

O Decreto n° 7.611, também de 2011, dispbe sobre a educacdo especial e o
atendimento educacional especializado. O artigo 1° declara que é dever do Estado garantir:
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e em igualdade de oportunidades para
alunos com deficiéncia; aprendizado ao longo da vida; e oferta de apoio necessario, no &mbito
do sistema educacional geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacao.

A Nota Técnica n° 06, de 2011, do MEC/SEESP/GAB, dispde sobre a avaliacdo de

estudante com deficiéncia intelectual:

Cabe ao professor do Atendimento Educacional Especializado a identificacdo das
especificidades educacionais de cada estudante de forma articulada com a sala de
aula comum. Por meio de avaliacdo pedagégica processual esse profissional devera
definir, avaliar e organizar as estratégias pedagdgicas que contribuam com o
desenvolvimento educacional do estudante, que se dara junto com os demais na sala
de aula. E, portanto, importantissima a interlocugéo entre os professores do AEE e
da sala de aula comum (BRASIL, 2011).

O Decreto n° 7.750, de 2012, regulamenta o Programa Um Computador por Aluno
(PROUCA) e 0 Regime Especial de Incentivo a Computadores para Uso Educacional (REIC).
O objetivo é promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal,
estadual, distrital, municipal e nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a pessoas com
deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solucbes de informatica (equipamentos de
informética, programas de computador neles instalados, e suporte e assisténcia técnicas
necessarias ao seu funcionamento).

Em 2013, o Parecer CNE/CEB n° 2/2013 responde a consulta sobre a possibilidade de
aplicagdo de “terminalidade especifica” nos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio: O
IFES entende que a “terminalidade especifica”, além de se constituir como um importante
recurso de flexibilizagdo curricular, possibilita & escola o registro e 0 reconhecimento de
trajetdrias escolares que ocorrem de forma especifica e diferenciada.

O Plano Nacional de Educagédo, sancionado em 2014, define as bases da politica
educacional brasileira até 2024. A Meta 4, sobre Educacdo Especial, estabelece, em sua
redacdo final, que “a educagdo para os alunos com deficiéncia deva ser oferecida
“preferencialmente” no sistema publico de ensino”. Isso contraria a Convencdo sobre o0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, a Constituicdo Federal e o texto votado nas
preparatorias, que estabelecem a universalizacdo da educacdo bésica para todas as pessoas

entre 4 e 17 anos em escolas comuns, sem a atenuante do termo “preferencialmente”.
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A Portaria Interministerial n® 05, de 2014, estabelece a Reorganizacdo da Rede
Nacional de Certificacdo Profissional (Rede Certific). A Portaria trata da certificacdo, que é a
etapa final do Ensino Profissional, e recomenda respeito as especificidades dos trabalhadores
e das ocupacBes laborais no processo de concepcdo e de desenvolvimento da certificacdo
profissional.

De 2015, a Lei n°13.146 (Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia - LBI),
estd em vigor desde janeiro de 2016. O capitulo IV dessa lei aborda o direito a Educacéo, que
deve ser inclusiva e de qualidade em todos os niveis de ensino; e deve garantir condicdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e recursos
de acessibilidade que eliminem as barreiras.

A Lei n° 409, de 2016, dispbe sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia
nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes federais de ensino: as pessoas
com deficiéncia serdo incluidas no programa de cotas de instituicdes federais de educacgdo
superior. O célculo da cota serd baseado na proporcionalidade em relacdo a populacgéo,
segundo o censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Em relacdo as referéncias internacionais, existem as declaracdes e relatorios de
agéncias de cooperagdo internacional, que sdo importantes para fortalecer a Educacdo
Inclusiva, pois propdem valores e diretrizes que fundamentam a elaboragéo de leis e decretos.
Assim como a Declaragdo de Salamanca (1994), a Declaragdo de Jomtien (Tailandia), de
1990, € uma das principais declaracdes internacionais das quais o Brasil é signatario. Com o
slogan “Educacéo para Todos”, essa Declaracdo destacou os altos indices de criangas e jovens
sem escolarizacdo e propds transformacgdes nos sistemas de ensino, visando assegurar a
incluséo e a permanéncia de todos na escola.

A Declaracdo de Salamanca é um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial, em Salamanca, na Espanha, em 1994, com o objetivo de fornecer
diretrizes basicas para a formulacdo e reforma de politicas e sistemas educacionais de acordo
com o movimento de inclusdo social. A Declaracdo de Salamanca ampliou o conceito de
necessidades educacionais especiais, incluindo todas as criangas que ndo estejam conseguindo
se beneficiar com a escola, seja por que motivo for, e reafirmou “compromisso para com a
Educagdo para Todos, reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de
educacdo para as criancgas, jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro
do sistema regular de ensino”.

A Convengéo da Guatemala, de 1999, trouxe o principio da ndo discriminagdo, que

recomenda “tratar igualmente os iguais ¢ desigualmente os desiguais”. A garantia de direitos
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iguais de participacdo, de aprendizagem, de trabalho € necessaria, e 0s investimentos para
assegurar a equiparacdo de oportunidaes, ao oferecer recursos, metodologias ou tratamento
diferenciado para a promocéo de condicdes adequadas, devem ser realizados. Trata-se de uma
acao que visa promover o acesso, fazendo um movimento de inclusdo fundamentado no
principio da Diversidade, para o qual a diferenca é uma realidade e ndo um problema. O
Decreto Legislativo n® 198, de 2001, aprova o texto da Convencdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (Convencao da Guatemala).

A Convencao da ONU, de 2006, em Nova York (EUA), apresentou o texto que aborda
os Direitos das pessoas com deficiéncia, fundamentados nos direitos humanos e na cidadania,
visando a incluséo social, e assegura que pessoas com deficiéncia desfrutem dos mesmos
direitos humanos de qualquer outra pessoa. O artigo 24, que aborda a Educacéo, diz que “0s
Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida“.

O Relatorio UNICEF “Situacdo Mundial da Infancia”, de 2013, traz informacdes
qualitativas e quantitativas sobre a inclusdo de criancas e adolescentes na educacao, inclusive
no Brasil.

Em 2015, foram apresentados os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS),
por ocasido da Cupula das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento Sustentavel. Eles dao
continuidade aos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) e valem de 2015 até
2030. Apenas os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel mencionam, especificamente, as
pessoas com deficiéncia: “Objetivo 4: assegurar a educagdo inclusiva e equitativa de
qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos”. As

metas relacionadas & educacdo das pessoas com deficiéncia abordadas no documento séo:

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino primario
e secundario livre, equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de
aprendizagem relevantes e eficazes;

4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educacdo e garantir a igualdade
de acesso a todos os niveis de educacdo e formacdo profissional para os mais
vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criangas em
situacdo de vulnerabilidade;

4.7 Construir e melhorar instalagGes fisicas para educagao, apropriadas para criangas
e sensiveis as deficiéncias e ao género e que proporcionem ambientes de
aprendizagem seguros, ndo violentos, inclusivos e eficazes para todos (ODM, 2015)

Nos dias atuais, a orientacdo que norteia a Educacéo Inclusiva é a matricula de todos

os alunos em turmas comuns e o Atendimento Educacional Especializado ofertado no
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contraturno para os estudantes que sdo publico-alvo da Educacdo Especial (pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo). Todos os
alunos tém acesso, permanéncia e aprendizado garantidos por lei. No entanto, a Educacéo

Inclusiva é uma construcdo permanente e um desafio inevitavel de incluséo social.

2.1 Educacéo inclusiva e terapia ocupacional

A possibilidade de incorporacdo do Terapeuta Ocupacional, um profissional
originalmente da area da saude, na educagdo inclusiva, esta legalmente regulamenteda em
documentos como a Resolugdo CNE/CBE n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui as
Diretrizes Nacionais para a educacdo de alunos que apresentam necessidades educacionais
especiais, na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades. A atuacdo de
profissionais da saude, como o terapeuta ocupacional, estd prevista no artigo 6°, inciso IlI,
dessa resolucdo:

Para a identificagdo das necessidades educacionais especiais dos alunos e a tomada
de decisbes quanto ao atendimento necessario, a escola deve realizar, com
assessoramento técnico, avaliagcdo do aluno no processo de ensino e aprendizagem,
contando, para tal, com: 11l — a colaboragdo da familia e a cooperacéo dos servigos
de Salde, Assisténcia Social, Trabalho, Justica e Esporte, bem como do Ministério
Publico, quando necessario (BRASIL, 2001).

Para Paula e Baleotti (2011), as necessidades educacionais especiais dos alunos podem
demandar conhecimentos especificos que nem sempre sdo de cunho pedagdgico, como a
minimizacdo de barreiras arquitetdnicas ou a indicacdo de mobiliario e recursos pedagdgicos
adaptados. Agregar acdes, esforcos e iniciativas de profissionais das areas da salde e da
educacdo, segundo as autoras, é uma estratégia para estabelecer possibilidades concretas que
viabilizam a proposta da educagéo inclusiva.

O conceito de escola inclusiva, de acordo com as Diretrizes Nacionais para a

Educacao Especial na Educacédo Basica:

[...] implica uma nova postura da escola comum, que propde no projeto pedagogico
acOes que favorecam a interagdo social e sua opgao por praticas heterogéneas. A
escola capacita seus professores, prepara-se, organiza-se e adapta-se para oferecer
educacdo de qualidade para todos, inclusive para os educandos que apresentam
necessidades especiais. Inclusdo, portanto, ndo significa matricular todos os
educandos com necessidades educacionais especiais na classe comum, ignorando
suas necessidades especificas, mas significa dar ao professor e a escola o suporte
necessario a sua acdo pedagdgica (BRASIL, 2001, p. 40).

15



Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.14, n.2 (2 sem. 2020) — ISSN 2175-7003

A proposta da educacéo inclusiva é de escolarizar todas as criangas na classe comum,
independente de suas necessidades educacionais especiais, porém, com 0 suporte necessario
centrado nesse ambiente, sem que o0 aluno tenha que sair da classe para servicos de apoio.

Segundo Lourenco e Barboza (2010), com o advento da proposta de educacédo
inclusiva, a atuacgdo do terapeuta ocupacional tem se tornado cada vez mais constante junto ao
sistema educacional. Para as autoras, 0 terapeuta ocupacional que atua em concordancia com
a educacdo inclusiva precisa compreender a inclusdo social como algo peculiar ao processo de
desenvolvimento do aluno com necessidades educacionais especiais.

O terapeuta ocupacional apresenta em sua formacgdo caracteristicas capazes de
enquadréa-lo como elemento importante no processo de melhorias para a inclusdo escolar. A
acao da Terapia Ocupacional na escola foge dos padrbes clinicos, pois ndo se atém
especificamente a deficiéncia do aluno e ndo tem a intencdo de questionar o trabalho
pedagogico, e sim desenvolver um trabalho permeado pelo didlogo com os educadores, 0s
alunos, os pais, a comunidade e toda a equipe pedagodgica, no sentido de analisar a
funcionalidade desse individuo no contexto escolar.

Segundo a Classificacdo Internacional de Funcionalidade (CIF), o termo

funcionalidade, quando usado no sentido negativo, corresponde a incapacidade:

[...] a incapacidade é resultante da interacdo entre a disfuncdo apresentada pelo
individuo (seja orgénica e/ou da estrutura do corpo), a limitagdo de suas atividades e
a restricdo na participagdo social, e dos fatores ambientais que podem atuar como
facilitadores ou barreiras para o desempenho dessas atividades e da participagdo
(OMS, 2003; WHO, 2002, apud FARIAS; BUCHALLA, 2005).

A CIF baseia-se na abordagem biopsicossocial (biomédica, psicoldgica e social), que
agrega 0s componentes de saude aos niveis corporais e sociais. Nesse sentido, a CIF passa a
ser um complemento da Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados a Saude, 10% revisdo (CID-10), pois acrescenta informacgdes relacionadas a
funcionalidae do individuo as informacg6es sobre o seu diagnostico, possibilitando uma viséo
mais ampla do seu estado de saude. As dimensdes biopsicossociais agem e sofrem a¢des sobre
os demais, e todos esses niveis sdo influenciados pelos fatores ambientais (FARIAS;
BUCHALLA, 2005). Segundo as autoras, 0 modelo da CIF possibilita entender a deficiéncia
e a incapacidade ndo apenas como consequéncia das condi¢cdes de saude/doenca, pois sdo
também determinadas pelos fatores ambientais, fisicos e sociais; culturais e atitudinais em

relacdo a deficiéncia, e pela disponibilidade de leis e servicos que assegurem o processo de
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inclusdo social. Nessa perspectiva, a meta final do trabalho do terapeuta ocupacional na
Educacdo Inclusiva € a inclusdo social.

Segundo Rocha, Luiz e Zulian (2003), o processo de inclusdo escolar é considerado,
hoje, o primeiro passo nessa direcdo, e o terapeuta ocupacional tem contribuigdes especificas
nesse processo. As autoras explicam que o paradigma de base da inclusdo social pressupde
uma sociedade consciente e sensata, que respeita e acolhe todas as pessoas sem distingdes,
oportunizando a participacdo de todos. Nessa perspectiva, o foco deixa de ser o individuo e
passa a ser 0 coletivo, o que exige um ajuste social, incluindo a comunidade, 0s espagos
fisicos e a propria legislacdo. Marcelino (2013) afirma que “a partir do momento em que se
comeca a trabalhar com o conceito de incluséo, os envolvidos precisam confrontar as
fantasias, as insegurancas e o medo relacionados a diferenca do outro”.

A familia e a comunidade também sdo envolvidas nas intervencdes do terapeuta
ocupacional no ambito escolar, junto aos alunos e professores, objetivando a desconstrucao
dos obstaculos aparentes no processo da inclusdo escolar. Para tanto, o terapeuta ocupacional
utiliza atividades e recursos que potencializam as acdes dos educadores e dos educandos, mas
sempre considerando as diferencas culturais, sociais, ambientais e organicas que possam
influenciar no cotidiano das relagdes pedagdgicas ou sociais (ROCHA; LUIZ; ZULIAN,
2003; MARCELINO, 2013). Segundo as autoras, o conceito de deficiéncia deve ser
compreendido a partir da percepcdo da interagdo do individuo com o ambiente, sendo
imprecisndivel a atuacdo do terapeuta ocupacional nesse contexto.

Assim, para Rocha, Luiz e Zulian (2003), o papel do terapeuta ocupacional ndo é de
introducdo de estratégias que visam minimizar as incapacidades da pessoa com deficiencia,
pois se busca alcancar uma sociedade inclusiva, na qual todos convivam naturalmente com as
diferengas, compreendendo-as como possibilidade de existéncia, e ndo como algo indesejavel,
digno de piedade, estigma ou preconceito.

Jurdi, Brunello e Honda (2004) utilizam, em suas intervencdes escolares, “atividades
humanas como forma de desconstruir ages excludentes e alienantes que inviabilizem o
aprendizado e 0 acesso & permanéncia de criancas e adolescentes da rede publica de ensino”.
As autoras escolheram a atividade lddica como um dos recursos para a construgdo e o
fortalecimento de novas perspectivas sobre o processo de incluséo escolar.

A prética do terapeuta ocupacional na perspectiva da educacéo inclusiva, de acordo
com Lourenco e Cid (2010), ndo devera ser pautada somente no aluno. A intervencao deve ser

ampliada para a infraestrutura da escola, professores, funcionarios, familias e demais alunos.
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Paula e Baleotti (2011) também acreditam que a atuacao do terapeuta ocupacional com
os alunos da educacdo especial ndo deve direcionar-se apenas para as deficiéncias e
incapacidades do sujeito. Torna-se imprescindivel “uma analise paralela das inadequacdes e
restrices presentes no contexto ambiental, fisico e social que dificultam ou impedem a
participagdo da pessoa”, para que a inclusdo escolar e social dos alunos com deficiéncia seja
realmente efetivada.

Pesquisas de revisdo bibliografica sobre a atuacdo da terapia ocupacional no processo
de inclusdo escolar demonstram que, no ambiente escolar, € possivel combater atitudes
segregacionistas e discriminatorias por meio da acdo conjunta de educadores e de uma equipe
com diversos profissionais, “de modo a oferecer suporte aos alunos, familia e comunidade”
(SANTOS; CARDOSO; MATSUKURA, 2008 apud FONSECA et al, 2018). Segundo as
autoras, o terapeuta ocupacional destaca-se ao favorecer as potencialidades dos alunos,
atuando como um facilitador da inclusdo. O estudo também apontou trés enfoques do papel do
terapeuta ocupacional nas escolas: a viabilizagdo do processo de inclusdo através de
assessoria ao professor e aos membros da comunidade; as possibilidades indiretas diante de
necessidades e temores da crianca e da familia, e o enfrentamento da mudanca de paradigma
médico para o educacional.

Em outro estudo, Cardoso e Matsukura (2012) apontam que as intervengdes do
terapeuta ocupacional na escola inclusiva tém como principais objetivos: preparar e capacitar
a escola e os professores para receber alunos com necessidades especiais; auxiliar na
efetivacdo da inclusdo da pessoa com necessidades educacionais especiais na escola regular
(creches, escolas de ensino infantil e fundamental e universidades); aumentar a participacao e
autonomia dos estudantes nas atividades escolares e socializagdo, ao potencializar
transformacgdes de comportamento e atitude tanto dos alunos acompanhados no ambiente
escolar quanto dos profissionais da escola e dos outros alunos; e implementar recursos de
tecnologia assistiva, de comunicacgéo alternativa e de atividades pedagdgicas adaptadas, a fim
de obter resultados positivos no desenvolvimento pedagogico. De acordo com pesquisa
realizada pelas autoras, as principais agOes realizadas pelos terapeutas ocupacionais no
processo de inclusdo escolar no Brasil sdo: orientacfes a familia em relagdo a escola e a
inclusdo; orientacbes gerais ao professor na escola regular; atividades em ambiente
clinico/instituicdo para o desenvolvimento de habilidades cognitivo-motoras da crianga em
processo de inclusdo escolar; orientacBes gerais a escola regular; orientac6es especificas sobre
uso de tecnologia assistiva e/ou mobiliario; treinamento de atividades de vida diaria na

clinica/instituicdo e orientacdo para essas atividades na escola regular.
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As acles do terapeuta ocupacional visam a promocao de autonomia e independéncia
das pessoas em diferentes atividades, espacos e contextos em que estejam inseridos, sempre
em busca da participacdo e do bem-estar nas situacoes do cotidiano (FONSECA et al, 2018).

Os diversos alunos com necessidades educacionais especiais podem apresentar
diferentes demandas, mas cabe ao terapeuta ocupacional e aos demais profissionais que atuam
na educacéo inclusiva desenvolver solugdes para as questdes particulares de cada aluno, mas
que sejam de cunho coletivo, pois 0 espaco escolar pressuple estar em grupo, ocupando
espacos e participando de atividades diversos (ROCHA; LUIZ; ZULIAN, 2003). Para tanto,
as autoras propdem intervencoes baseadas no design universal para as adequagdes ambientais,
de equipamentos e de mobiliarios. Outras contribuicbes do terapeuta ocupacional para
adequacao do espaco incluem avaliar a presenca de barreiras arquitetdnicas nos diferentes
ambientes da escola e propor solucbes de acordo com as normas da Associacao Brasileira de

Normas Técnicas:

A introdugdo de rampas, elevadores, apoios de barras, parques e patios acessiveis,
brinquedos adaptados e/ou inclusivos, assim como a indica¢cdo da iluminacéo
adequada, a introducdo de diferentes sinalizagGes e sistemas de alertas (tétil, visual,
auditiva), do melhor posicionamento das criangcas no mobiliario e dos méveis no
espaco de forma a facilitar a participagdo de todos, sdo acfes necessarias e que
devem considerar a premissa de que todos os ambientes devem ser acessiveis e
confortaveis (ROCHA,; LUIZ; ZULIAN, 2003).

Sé&o frentes de trabalho do terapeuta ocupacional na perspectiva da incluséo escolar: a
indicacdo, a confeccdo e o treino no uso de tecnologia assistiva adequada as necessidades
advindas de incapacidades fisicas, sensoriais ou auditivas, tais como plano inclinado, orteses,
pautas ampliadas, lapis com diametro diferenciado ou emborrachado, engrossadores de lapis e
giz de cera, suporte de livros, cadernos, uso de computador etc.; a facilitagdo do acesso aos
recursos de informatica, adequando programas e adaptando os equipamentos com lupas,
softwares especiais, ponteiras, adaptacdes em teclados e mouses etc.; e a realizagdo de
adaptacdes adequadas que visam facilitar o manuseio de mochilas, pratos, copos, talheres e
higiene bucal (ROCHA; LUIZ;, ZULIAN, 2003; SANT’ANNA, 2016; PELOSI, 2006;
PELOSI; NUNES, 2011; TOYODA et al., 2007 apud FONSECA et al, 2018).

Outras possibilidades de atuacdo do terapeuta ocupacional no ambiente escolar sdo: a
introducdo da comunicagdo suplementar ou alternativa para as criangas com dificuldades
nesse campo, associada a participacdo ativa do professor para a sua implementacdo; a
identificacdo da necessidade e do encaminhamento dos alunos aos servi¢os de salude e de

reabilitacdo; orientacdo e encaminhamento das familias para os servigos que fornecem
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Orteses, proteses, cadeiras de rodas; e qualquer outro equipamento necessario para auxiliar na
aquisicdo de autonomia, independéncia e conforto nas atividades. O terapeuta ocupacional
podera também possibilitar/facilitar o brincar, propondo atividades adequadas as faixas etarias
e que estimulem o desenvolvimento da crianca; ou jogos e brincadeiras adaptadas que
facilitem e estimulem a participacdo e interacdo de todos os alunos. Todas essas estratégias
que possibilitam ou facilitam o desempenho nas atividades, e que favorecem as
potencialidades dos alunos com necessidades educacionais especiais, contribuem para a
insercdo e interacdo social, e para a adaptacdo dessas pessoas ao ambiente educacional e
social.

As ac0es relacionadas ao projeto pedagogico devem ser prioritariamente colaborativas,
focando nas necessidades e potencialidades de cada aluno. O terapeuta ocupacional pode
oferecer subsidios aos professores. As estratégias devem ser construidas a partir das demandas
individuais de cada aluno com necessidades educacionais especiais, nhum trabalho conjunto
com toda a equipe pedagdgica (ROCHA, 2007; PELOSI; NUNES, 2011; ROCHA,;
DELIBERATO, 2012; ASSOCIACAO..., 2015; SANT’ANNA, 2016; GEBRAEL;
MARTINEZ, 2011).

O terapeuta ocupacional também podera atuar na formacéo continuada em servico, por
meio da consultoria colaborativa, assessorando a equipe de professores de acordo com suas

demandas e necessidades:

[...] por meio de consultoria colaborativa, constréi-se a contribuicdo do terapeuta
ocupacional na inclusdo escolar, que consiste em um processo para identificar
necessidades e planejar aces pela atuagdo interativa e dindmica, e uma relacéo
igualitaria com a equipe escolar, fornecendo assisténcia na tomada de decisdo e na
implementacdo dos melhores planos, de acordo com o interesse do aluno (TOYODA
et al., 2007; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; DELLA BARBA; MINATEL, 2013).

Dessa forma, o papel da Terapia Ocupacional na educacdo inclusiva esta
fundamentada na interdisciplinaridade e tem como alvo os educadores, 0s estudantes com ou

sem deficiéncia, os equipamentos escolares, a familia e a comunidade.
2.2 O terapeuta ocupacional como colaborador para o processo de inclusdo escolar
O processo de inclusdo escolar demanda desenvolvimento e implementacdo de

politicas de apoio, e pode ser realizado atraves do trabalho conjunto entre a equipe pedagogica

da escola e outros profissionais com diferentes conhecimentos, perspectivas e experiéncias,
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que “trabalham por um mesmo fim, compartilhando metas, decisdes, instrugdes,
responsabilidades e resolugdes de problemas” (KEMMIS; DUNN, 1996; MENDES;
ALMEIDA; TOYODA, 2011; ARAUJO; ALMEIDA, 2014 apud SANTOS; LIBRA, 2016).

A intervencdo do terapeuta ocupacional na incluséo escolar, de acordo com a revisao
de publicagdes nacionais realizada por Toyoda e Lourenco (2008) apud Lourenco e CID
(2010), tem acontecido em servicos especializados; na forma de consultoria; em cargos de
gestdo; diretamente como colaboradores dos professores e também dos proprios alunos,
principalmente nos anos de ensino fundamental.

Segundo a Associacdo Americana de Terapia Ocupacional (2013), na é&rea da
educacdo, os profissionais de terapia ocupacional prestam servicos aos clientes tanto
diretamente, no proprio ambiente, quanto indiretamente, em nome dos clientes, através da
consultoria. Servicos diretos incluem intervencgdes concluidas quando em contato direto com
o0 individuo ou grupo de clientes. De acordo com Lourenco e Barbosa (2010), o trabalho
indireto do terapeuta ocupacional nas escolas inclusivas compreende avaliar, prescrever e
orientar sobre a utilizacdo de recursos terapéuticos ou tecnologia assistiva. Nos casos em que
ha prestacdo indireta de servicos em nome dos clientes, os profissionais atuam colaborando
com os profissionais da educacdo por meio de consultorias, para o desenvolvimento de
estratégias e metodologias que possam favorecer o desenvolvimento escolar e social dos
estudantes e suas familias.

No processo de consultoria colaborativa, o consultor trabalha em uma relacdo
igualitdria com a equipe escolar, fornecendo assisténcia nas decisdes tomadas e na
implementacdo dos planos educacionais dos alunos. A consultoria colaborativa é uma forma
de intervencdo do terapeuta ocupacional nos espagos escolares que coloca em discussao e
pratica os saberes proprios da Terapia Ocupacional, pois trata-se de “um processo interativo e
dindmico de colaboracdo e trabalho em equipe para identificar necessidades e fazer
planejamentos e agdes” (KAMPWIRTH; POWERS, 2003 apud DELLA BARBA;
MINATEL, 2013).

A consultoria colaborativa € definida por Idol, Nevin e Paolucci-Whitcomb (2000)

apud Toyoda et al (2007), como sendo:

[...] um processo interativo que habilita grupos de pessoas com habilidades diversas
para gerar solugdes criativas para problemas mutuamente definidos. Os resultados
levam a uma melhora e a alteragGes das solucdes iniciais que cada membro do grupo
tende a produzir de modo independente (IDOL; NEVIN; PAOLUCCI-
WHITCOMB, 2000).
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De acordo com Persons e Meyers (1984) apud Toyoda et al (2007), na consultoria

colaborativa hé seis pontos a serem considerados:

(1) é uma ajuda ou processo de resolucdo de problemas; (2) ocorre entre alguém que
recebe ajuda e alguém que da ajuda e que tem a responsabilidade pelo bem-estar de
uma terceira pessoa; (3) € uma relacdo voluntaria; (4) tanto quem da a ajuda quanto
quem recebe compartilha a solucdo de problemas; (5) a meta é ajudar a resolver um
problema de trabalho atual de quem busca a ajuda e (6) quem ajuda se beneficia da
relacdo, de modo que os futuros problemas poderdo ser controlados com mais
sensibilidade e habilidade (PERSONS; MEYERS, 1984).

As acdes da consultoria colaborativa visam favorecer a melhoria da qualidade da
atencdo as criangas com transtornos do desenvolvimento e sdo realizadas diretamente com a
triade crianca, familia e equipe escolar, possibilitando trabalhar com a inclusdo escolar em
forma de parceria. As atividades realizadas nos espacos escolares visam a discussao e
implementacdo de acles junto a equipe escolar (coordenadores, professores, diretores,
monitores, inspetores e outros funcionarios que compdem o quadro de profissionais da
escola), como adaptacBes de materiais e mobiliario, recursos de tecnologia assistiva, aplicacdo
de estratégias para a flexibilizacdo e acesso ao curriculo, a discussao de objetivos em comum
para a efetiva inclusdo escolar da criangca com necessidades educacionais especiais. Nesse
sentido, o objetivo do terapeuta ocupacional na escola é propor dispositivos que possibilitem
uma real inclusdo das criancas e, pela intervencdo com alunos, professores e técnicos,
colaborar para o redimensionamento da pratica dos profissionais, contribuindo com novas
posturas sobre as a¢Oes que se desenvolvem no dia a dia da escola. Trata-se de um trabalho a
ser desenvolvido em parceria com educadores, alunos, pais, comunidade e equipe de apoio
(outros profissionais da satde), por meio da aplicacdo de acdes relacionadas a orientacdo dos
professores quanto as particularidades de cada aluno e aos projetos que objetivam a
sensibilizacdo da comunidade escolar para a superacdo de preconceitos que se constituem
como barreiras para a inclusdo (DELLA BARBA; MINATEL, 2013).

Em pesquisa bibliografica de artigos nacionais na area de Terapia Ocupacional e
Educacao Especial, Santos e Libra (2016) enfatizam as estratégias de intervencao e principais
dificuldades e beneficios com que o terapeuta ocupacional se depara no contexto da educagéo
inclusiva por meio da consultoria colaborativa. As principais dificuldades encontradas pelos

terapeutas foram:

Despreparo dos professores, barreiras arquitetonicas, escassez de material adaptado
e ainda, obstaculos atitudinais detectaveis em demonstracdes de piedade ou
compadecimento; despreparo dos professores e da escola, falta de recursos materiais
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e de servicos de apoio especializado; despreparo dos profissionais, barreiras
arquitetdnicas e limitagdo dos materiais disponiveis; e despreparo do ambiente
escolar de forma geral e auséncia de suportes para suprir as demandas do cotidiano
escolar de criancas com necessidades educacionais especiais. (TOYODA et al.,
2007; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; TREVISAN; DELLA BARBA, 2012;
DELLA BARBA; MINATEL, 2013 apud SANTOS; LIBRA, 2016).

Em relacdo as estratégias e técnicas utilizadas pelos terapeutas ocupacionais, 0s artigos

analisados apontaram:

Visitas semanais e observagdo sistematica efetuadas nas escolas; organizacdo e
preparo de materiais pedagdgicos; encontros presenciais, entre professores e
pesquisadoras, nos quais foram utilizados apresentacdo em slides, dindmicas
interativas entre os pesquisadores e professoras, oficina de construgéo de brinquedos
e materiais pedagdgicos, proposi¢do de situacbes problemas, tarefas de casa, leitura
e discussdo de textos, fornecimento de suporte informativo; encontros presenciais
entre os pais das criancas com necessidades educacionais especiais e pesquisadoras;
acompanhamento semanal de casos de aluno, prestacdo de suportes para oS
professores, observacbes em sala de aula, conversas com diretores, outros
profissionais da escola e com familiares, adequacdo de mobilidrio e materiais,
atividades ludicas em grupo, utilizagdo dos recursos da tecnologia assistiva e
instrumentalizacdo do professor e escola para construcdo de propostas escolares
especificas para cada crianca; e encontros presenciais mensais para discussdo das
necessidades e avangos, uso da tecnologia assistiva, introdugdo da comunicagdo
alternativa, dindmicas de grupo, andlise das atividades, facilitacdo das atividades
béasicas e instrumentais da vida diaria, flexibilizacdo do planejamento e curriculo
escolar, discussdo de objetivos em comum, orientagdo aos professores sobre as
particularidades de cada aluno (TOYODA et al., 2007; GEBRAEL; MARTINEZ,
2011; TREVISAN; DELLA BARBA, 2012; DELLA BARBA; MINATEL, 2013
apud SANTOS; LIBRA, 2016).

Sobre os beneficios identificados pelos autores dos artigos em relagdo ao trabalho de

consultoria colaborativa, destacam-se:

a possibilidade de resolucdo de problemas e oferecimento de suporte técnico; a
oferta de assisténcia ao professor para lidar com as dificuldades de seus alunos; a
possibilidade de troca de ideias entre professor e consultor; levantamento de
questdes importantes para ser discutidas em beneficio dos alunos; oferecimento de
melhores servigos educacionais para estudantes com necessidades educacionais
especiais; a possibilidade de resolugdo de problemas encontrados no cotidiano que
comprometiam a qualidade de aprendizado e a convivéncia, melhora das sensa¢es
de frustracdo e impoténcia diante das dificuldades apresentadas e promocdo de
desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores; e a possibilidade de auxilio
aos atores envolvidos no processo, permitindo a conscientizagdo quanto a
diversidade e a necessidade de o ambiente facilitar a inclusdo das criangas”.
(TOYODA et al.,, 2007; GEBRAEL; MARTINEZ, 2011; TREVISAN; DELLA
BARBA, 2012; DELLA BARBA; MINATEL, 2013 apud SANTOS; LIBRA, 2016)

O trabalho do terapeuta ocupacional no ambiente educacional, através da consultoria
colaborativa, objetiva o desenvolvimento do sistema escolar no intuito de revigorar a

participacdo dos alunos nos servicos educacionais oferecidos pela escola (ZANATA, 2005

23



Pedagogia em Acdo, Belo Horizonte, v.14, n.2 (2 sem. 2020) — ISSN 2175-7003

apud CALHEIROS; DOUNIS, 2015). Diante do exposto, verifica-se que a proposta da
consultoria colaborativa tem alcancado seus objetivos e proporcionado muitos beneficios para
a comunidade escolar, para os alunos e para o proprio consultor, mediante as possibilidades
de trabalho em parceria; troca de saberes; desenvolvimento e melhora no desempenho escolar

e ampliacéo das possibilidades de inclusdo social.

2.3 Terapia Ocupacional e tecnologia assistiva no ambiente escolar

O terapeuta ocupacional articula acdes a partir do envolvimento e da participacdo dos
sujeitos nas atividades que sdo importantes e, quando necessario, fard adaptacGes e
modificagdes no ambiente ou nos objetos que compodem o ambiente (AOTA, 2015). Essas
alteracOes, cujo objetivo principal é facilitar o desempenho de pessoas com algum tipo
comprometimento na realizacdo de atividades do cotidiano, sdo também chamadas de
tecnologias assistivas.

Em 2006, foi instituido o Comité de Ajudas Técnicas (CAT) no ambito da Secretaria
Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, a fim de aperfeicoar e legitimar
o desenvolvimento da Tecnologia Assistiva no Brasil. O termo “ajudas técnicas” era utilizado
antes de designar “tecnologia assistiva” como termo convencionado para a atualidade. Em
dezembro de 2007, o Comité de Ajudas Técnicas aprovou o conceito brasileiro de Tecnologia

Assistiva:

[...] € uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagdo de pessoas com
deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2009, p. 26).

Os termos de qualificacdo da tecnologia assistiva, como baixa, média e alta tecnologia,

segundo Marins e Emmel (2011), estéo relacionados:

[...] ao nivel de utilizacdo e sofisticacdo dos recursos técnicos e tecnoldgicos
utilizados nos diferentes produtos. Também ganham importancia os suportes
profissionais necessarios que subsidiardo o desempenho pessoal e ambiental
(MARINS; EMMEL, 2011).

A Tecnologia Assistiva estd associada & comunicacdo alternativa e ampliada; a
mobilidade alternativa; ao posicionamento adequado; ao acesso ao computador; a

acessibilidade de ambientes e as adaptacdes nas atividades de vida diaria, transporte,
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equipamentos de lazer e recursos pedagogicos (KING, 1999; BARNES; TURNER, 2001,
BERSH; PELOSI, 2007 apud PELOSI; NUNES, 2011).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, de
2008, ressalta que a plena participacdo dos alunos com necessidades educacionais especiais
pode ser garantida com a presenca de recursos de tecnologia assistiva, tanto no ambiente
escolar como nos demais processos de aprendizagem (RODRIGUES; ALVES, 2013 apud
SOUSA; JURDI; SILVA, 2015).

De acordo com Marins e Emmel (2011), diante das atuais propostas da educacéo
inclusiva, o terapeuta ocupacional atuara diretamente nas questdes relacionadas a
acessibilidade e ao uso de tecnologia, com foco no desempenho e na funcionalidade dos
alunos com necessidades educacionais especiais em busca de autonomia e independéncia nos
diversos espacos de convivéncia. Segundo as autoras, “o terapeuta ocupacional se preocupa
com a identificacdo das dificuldades apresentadas pelo usuario, quanto aos aspectos motores,
cognitivos, sensoriais e psiquicos envolvidos na utilizacdo do produto, incluindo todos os
mecanismos de acessibilidade”.

O trabalho do terapeuta ocupacional na Tecnologia Assistiva, segundo a Canadian
Association of Occupational Therapists, inclui avaliacdo das necessidades e das habilidades
fisicas, cognitivas e sensoriais do usudrio; da sua receptividade para a modificacdo ou uso de
adaptacOes; da sua condicdo sociocultural e das caracteristicas fisicas do ambiente em que a
adaptacdo sera utilizada. O terapeuta ocupacional também dara as instrugcdes sobre do uso do
recurso de Tecnologia Assistiva tanto para o usuario quanto para as demais pessoas
envolvidas na utilizacdo do recurso (CAOT, 2003 apud PELOSI; NUNES, 2009). Ja a
especificidade do trabalho do terapeuta ocupacional na Tecnologia Assistiva associa-se a
énfase dada a funcionalidade do individuo na realizacdo das atividades, pois “a Tecnologia
Assistiva possibilita ao terapeuta ocupacional estimular a funcdo e reduzir a interferéncia da
deficiéncia na realizacdo de atividades funcionais de maneira independente” (SHUSTER,
1993 apud PELOSI; NUNES, 2011) Segundo Marins ¢ Emmel (2011), “o planejamento e a
utilizacdo dos recursos de acessibilidade e tecnologia assistiva se estendem para todos os
ambientes”.

Especificamente no ambiente escolar, na perspectiva da educagéo inclusiva, o trabalho
do terapeuta ocupacional devera associar questdes de acessibilidade, tecnologia assistiva,
entre outros recursos necessarios para favorecer o desempenho e a funcionalidade de todos, de

acordo com as diferentes capacidades (PELOSI; NUNES, 2011). Para as autoras,
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Em se tratando dos alunos em situacdo de inclusdo, ou seja, com necessidades
educacionais especiais, a utilizagdo de recursos tecnoldgicos e de acessibilidade para
seu desempenho na escola torna-se muito importante e, em alguns casos,
imprescindivel. Trata-se de favorecer situacdes para que esses alunos consigam atuar
com autonomia no contexto escolar, agregando condi¢cdes de permanéncia e bom
desempenho na escola, em consonancia com os principios de cidadania (PELOSI;
NUNES, 2011).

Pelosi e Nunes (2011) ressaltam, ainda, que a atuacdo do terapeuta ocupacional sera
interdisciplinar, tanto no planejamento quanto na execugdo de agdes como remocgdo de
barreiras arquitetonicas, adequacdo de pisos e mobiliarios, adaptacdo de banheiros,
sinalizacdo, adaptacdo dos espacos e de materiais pedagdgicos ou equipamentos especificos
para cada tipo de necessidade. Também caberd ao terapeuta ocupacional identificar,
confeccionar, prescrever, treinar e orientar alunos, professores e responsaveis sobre a

utilizagdo de recursos tecnoldgicos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo apresentou e discutiu a atuacdo do terapeuta ocupacional no ambiente
escolar, como um profissional apto a colaborar com a equipe pedagdgica diante da proposta
da educacdo inclusiva. Muitos sdo os desafios encontrados no cotidiano escolar para que o
processo de inclusdo se dé de forma efetiva, e esta pesquisa demonstrou como o terapeuta
ocupacional pode contribuir com outros profissionais para esse fim.

A consultoria colaborativa e 0s recursos de tecnologia assistiva sdo métodos utilizados
pelos terapeutas ocupacionais em suas parcerias de trabalho com as equipes pedagdgicas e
demais profissionais que atuam nas escolas.

Os resultados obtidos neste estudo sugerem que o terapeuta ocupacional pode
contribuir com o processo de inclusdo escolar, pois suas interven¢Ges ampliadas para a
infraestrutura da escola, para professores, funcionarios, familias e demais alunos, buscam a
desconstrucdo de acOes excludentes e inclusdo social dos alunos com necessidades

educacionais especiais.
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