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A SOCIEDADE, A ESCOLA E OS SABERES DOCENTES

SOCIETY, SCHOOL AND TEACHING KNOWLEDGE

Paulo Bruno Corréal

“Trabalhar ndo é exclusivamente transformar um
objeto em alguma outra coisa, em outro objeto, mas
¢ envolver-se ao mesmo tempo numa praxis
fundamental em que o trabalhador também é
transformado por seu trabalho.”

Maurice Tardif e Claude Lessard

RESUMO

Os saberes docentes, bem como a docéncia e a educacdo — temas tdo debatidos entre
professores, seus pares na academia e a sociedade —, estdo diante de novas reflexdes e ainda
ganham desafios adicionais quando na universidade discute-se o seu papel pelo
desenvolvimento de uma autonomia politica de profissionalizacdo da docéncia. Nos Gltimos
anos, o exercicio da docéncia e os saberes docentes tém sofrido novas tensdes a partir dos
fendmenos e das transformacdes sociais recentes. A familia, a sociedade, os pais e 0s
responsaveis discutem hoje o papel da escola, a formacéo dos professores e, até mesmo, o tempo
de permanéncia das criancas no ambiente escolar. Frente a tudo isso, a construcdo de uma a
identidade profissional, social e politica pelo docente — assim como a necessidade de uma visao
mais critica e reflexiva de suas praticas — vém suscitar novos estudos e pesquisas.
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ABSTRACT

Teaching knowledge, as well as teaching and education, topics that are so much debated, among
teachers, their peers in academia and society, are facing new reflections and still face additional
challenges when their role in the development of political autonomy is discussed in the
university. professionalization of teaching. The exercise of teaching and teaching knowledge
has suffered new tensions in recent years, based on recent social phenomena and
transformations. The family, society, parents, and guardians today discuss the role of the school,
the training of teachers, and even the time spent by children in the school environment. In the
face of all this, the construction of a professional, social and political identity by the teacher, as
well as the need for a more critical and reflective view of their practices has led to new studies
and research.

KEYWORDS: Education. Teaching. Knowledge. School. Teacher.

! Mestrando em Educacdo pela Pontificia Universidade Catélica de Minas Gerais (PUC Minas. E-mail:
pbrunox@gmail.com

134



Pedagogia Acéo, Belo Horizonte, v.15, n.1 (1 sem.2021) - ISSN 2175- 7003

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o exercicio da docéncia e os saberes docentes tém sofrido uma nova
tensdo a partir dos fendmenos e das transformaces sociais recentes. A familia, a sociedade, 0s
pais e o0s responsaveis discutem hoje o papel da escola, a formacdo dos professores e, até
mesmo, 0 tempo de permanéncia das criangas no ambiente escolar. As novas estruturas e
configuracBes familiares, além da propria questdo de género, vém desafiando a escola e,
consequentemente, os professores.

Na construcdo de seu perfil, o docente enfrenta desafios e conflitos que muitas vezes
podem influenciar negativamente o desenvolvimento de sua pratica pedagogica, bem como a
sua correlacdo intima de identidade. O préprio processo de formacao do docente contribui para
que a pratica dele tenha um desempenho aguém, levando-o a um descrédito sob a sua

perspectiva e a dos demais que o cercam socialmente.

[...] quando o ensino € visto como uma extenséo dos tipos de relagdes de cuidado e do
tratamento dos outros que tipificam a maternidade ou a paternidade, isto diminui o
valor que dos docentes atribuem aos cursos de pedagogia e as atitudes profissionais
(HARGREAVES, 1998, p. 165).

A construgdo de um perfil coeso e promissor — no desenvolvimento de uma atuagéo
compativel com as melhores praticas — passa por uma discussdo sobre a concepcdo da
identidade profissional, social e politica, que esta ligada diretamente a valores e crencas. Na
historia da educacdo, o processo de feminizacdo do magistério foi notadamente um aspecto
determinante na construcdo coletiva da identidade do docente, assim como a classe social
daqueles que trilharam o caminho da educacdo como oficio.

As contradicdes existentes, como em qualquer outra profissdo, também sdo partes
comuns nesse amalgama, que vao desde o carater subjetivo da relacdo do professor e seus
alunos ate os controles regulatdrios que a escola impde. Ao tratar a docéncia como atividade
comum, profissional ou de profissionalizacdo da proletarizacdo do docente, subtrai-se o carater
unico que a docéncia prové: a interacdo. Quando Tardif e Lessard (2008, p. 23) afirmam que “a
escolarizacdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os professores e 0s
alunos”, apontam para a dimensdo humanista da atividade docente, e ainda alegam que “sem
essas interacdes a escola ndo ¢ nada mais que uma imensa concha vazia”2. Vale lembrar que

tais acGes ndo ocorrem de maneira fragmentada ou mesmo disruptiva. Ao contrario, s&o

2 bidem, p. 23.
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percursos construidos de forma estruturada a partir da acdo dos professores. Os pesquisadores
ainda apontam como um dos resultados de suas pesquisas com docentes que “a presenga de um
objeto humano modifica profundamente a propria natureza do trabalho e a atividade do
trabalhador’>.

Educacéo e trabalho

Em um primeiro momento, vamos entender que o sistema econémico vigente no pais é
0 capitalismo, e para tanto os meios de producéo e distribuicdo sdo de propriedade privada,
tendo como objetivo principal auferir o lucro. Uma vez que as escolas no Brasil ndo séo em sua
totalidade de carater publico, a educacao — quando exercida pela iniciativa privada — tem como
objetivo o comércio de uma mercadoria especifica; nesse caso, a educacdo. A pedagoga Acacia

Kuenzer afirma em seu livro, Pedagogia da fabrica:

[...] um dos argumentos sobre 0s quais o capital se apoia para desvalorizar e mesmo
negar a participacdo do operario na producéo social do saber, diz respeito ao seu
carater “pratico” (KUENZER, 1995, p. 184).

Tal pensamento remete entdo avaliar o porqué de uma preponderancia na escolarizacdo
tecnicista e laboral apenas a fim de suprir o mercado de trabalho para um segmento especifico
da sociedade, e consequentemente manter girando a roda econémica do capital e concentrar
cada vez mais riqueza nas mados de um grupo especifico. Esse pensamento esté arraigado em
todas as classes sociais, até mesmo nas menos favorecidas financeiramente, quando os objetivos
de vida de muitos estdo reduzidos apenas a sobrevivéncia, a ascensao financeira e/ou social por
meio de uma formacao profissional, na maioria, técnica. Essa crenca foi incutida com o intuito
de formar trabalhadores com atividades estritamente manuais e técnicas, tendo como prémio
novamente o capital.

Enquanto for sustentada a ideia de que a valorizacdo do individuo é diretamente
proporcional & sua capacidade de gerar riqueza, o ciclo vicioso de “ter para ser” sera mantido.

Podemos recorrer mais uma vez a Kuenzer (1995), quando reforca a distingdo preconizada pelo

mercado:
[...] A disting8o entre trabalho intelectual e manual, a partir da qual se pretende definir
a agdo do operario como nao intelectual, ocorre, portanto, ao nivel das relagGes sociais
em que se separa o que, no trabalho humano, é inseparavel: deciséo e a¢do.*

3 lbidem, p. 28.

4 Ibidem, p. 185.
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E como é reforgado esse tipo de pensamento? Como essa abordagem é realizada? Pela
manhd, quando alguns de nos tém a oportunidade de tomar o desjejum com o péao de sal e 0
café com leite, ou mesmo ao aguardar o 6nibus no ponto, ndo nos damos conta dos meios de
producdo, distribuicdo, mais-valia, lucro e onde o operario esta inserido nesse processo. Os
docentes — ao reivindicar a emancipacdo desses individuos, por meio da educagao — devem ter
em mente que ndo necessariamente obterdo ressonancia de toda a sociedade, seja no campo
econémico ou politico.

E importante lembrar que o pensamento capitalista propde que se cada um cumprir o
seu papel ja definido a partir de sua classe social, a estabilidade — subliminarmente propagada
pela classe social-econdmica mais favorecida — serd mantida para os bens de todos. Essa
afirmacdo pode ser conferida no texto de Lucilia Machado, presente em Gestédo do trabalho e

formacao do trabalhador:

Um operario é um trabalhador que ndo sé perdeu ou nunca teve acesso a propriedade
de seus meios de producdo, como também foi privado da capacidade de controlar o
objeto e o processo de seu trabalho, da autonomia em sua atividade produtiva.
(MACHADO, 1996, p. 23).

O individuo — ao repetir e reproduzir o discurso de uma sociedade que predica a
manutencdo de um status quo, que vem beneficiando sempre a mesma parcela da sociedade ao
longo da historia — retrocede e nada contribui para a mudanca e/ou alguma ruptura. Para Max
Weber®, as mudancas sociais estavam diretamente ligadas as acdes individuais, mesmo que
agrupadas em um ente coletivo, tais como valores, ideias e crengas. A liberdade individual cria

as condices bésicas de agir e/ou modificar a situacdo vigente.

A sociedade, a escola e os saberes docentes

Embora a Constituigdo de 1988 tenha um viés cidaddo — espelhando-se em sociedades
mais desenvolvidas que aplicavam o Estado de bem-estar social, que € o caso de alguns paises
europeus —, 0 que pode ser observado no Brasil é a emergéncia de governos com afinidade aos
preceitos neoliberais. No ambito social, ha justamente a retirada de beneficios sociais dentro da

perspectiva do Estado minimo. Nesse sentido, nota-se um descompasso entre as diretrizes

5 Max Weber, enquanto pesquisador dos fendmenos sociais, apresentou o termo “agdo social” como objeto
essencial para o estudo da sociologia. Caracterizado como um pesquisador “individualista”, assim como Georg
Simmel (interacdo social e sociagdo), Weber estava mais atento aos aspectos proximos ao individuo, visto que
defendia a ideia de que ndo somente a estrutura das instituicdes, ou mesmo as condi¢bes econdmicas do individuo,
seria a raz&o de suas acgdes.
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constitucionais e as politicas implementadas pelos governos brasileiros, cuja orientacdo era
neoliberal. O Brasil — por ser um pais com dimens@es continentais, culturas e habitos sociais
bem regionalizados — vém contribuir para a diversificacao, até mesmo nas praticas pedagogicas.
N&o € possivel ter como base uma pratica nacional, mesmo que estejamos falando das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica. Indiscutivelmente, os direitos sociais s&o uma
conquista, assim ensina a historia.

Cabe a sociedade se organizar, a fim de fazer valer os direitos expressos na Constituicéo,
mas que até o0 momento sédo parcialmente efetivados. Dalila Andrade de Oliveira (2011) aponta
que os resultados das politicas publicas de formacdo do docente — independentemente das
esferas de administracdo (nacional, estadual e municipal) — tém sido inexpressivos, em virtude
da dependéncia tacita da acdo politica de seus gestores e, ainda, na vontade “particular” de cada

um. Conforme afirma Azevedo et al.:

N&o hé sistema escolar cuja unidade e eficacia ndo estejam constantemente ameagadas,
sendo reduzidas e anuladas, quando o Estado ndo o soube ou ndo o quis acautelar contra
0 assalto de poderes estranhos, capazes de impor a educacéo fins inteiramente contrérios
aos fins gerais [...]. (AZEVEDO et al., 2006, p. 203).

Apesar da busca por melhores resultados nas avaliages externas, mesmo com interesses
politico-partidarios, o gestor publico ndo entendeu (ou ndo quer entender) a condicionante entre
a dindmica de valorizacdo das condic¢des de trabalho mais o plano de carreira adequado — que
possa garantir uma remuneracdo justa — e a promocdo da melhoria no sistema puablico de
educacdo. Como diferencial, Tardif e Lessard (2008, p. 44) ampliam a visdo para outra
perspectiva, além da tacita, quando figura que “a realidade social é como uma floresta da qual
ndo se tem um ponto de vista aéreo que permita tudo ver”. Ao contrério, “é preciso decidir
entrar na floresta, tomar certos caminhos e trilhos particulares, sabendo que também outros
itinerarios sio possiveis”®.

A escola — como entidade politica, social e espaco fisico de interacdes, encontros e

desencontros de alunos, professores, familia, comunidade e funcionarios — ocupa um lugar no

® Ibidem, p. 44.
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imaginario da sociedade. Cumprir seu papel, ou mesmo o papel ao qual Ihe é destinado ou

imposto por “estrangeiros’”, a sua realidade ¢ um fato social®.

Enguanto espaco social novo, a escola vai definir, portanto, através dessas atitudes e
comportamentos, um novo registro de relagBes sociais entre aqueles que ensinam e
aqueles que aprendem. (TARDIF; LESSARD, 2008, p. 58).

Lidar com essa pressao social e ainda exercer a atividade de docente apresenta apenas
um dos grandes desafios da profissdo; talvez o maior de peso potencial. Os varios microespacos
da escola, dentro de um contexto de realidades multifacetadas, séo campos de disputa e tensédo
entre os atores da escola. O docente, seja ele iniciante ou ja veterano, ndo esta livre dos
processos de “ajustamento” que a estrutura escolar imp@e, tanto na questdo da cultura escolar

ou de manutencéo da escola como instituicdo. Conforme o0s autores apontam, a escola:

Finalmente, como toda constru¢do humana coletiva, [...] persegue um projeto comum
através do qual as agBes e 0s objetivos dos agentes adquirem sentido: agir em
profundidade sobre os alunos para socializa-los, moraliz&-los e instrui-los segundo as
regras proprias da organizacéo.®

Enquanto saberes docentes, as acepcBes de especifico, pedagdgico e de experiéncia
constituem dimensdes inerentes ao “ser” professor. Sem uma prética reflexiva, o professor pode
recair no dilema do exercicio de uma atividade cotidiana comum. Superar essa pratica comum
é contemplar o desenvolvimento das funcGes sociais de formacdo dos alunos por meio do
conhecimento especifico, apoiado nos eixos pedagdgicos e de experiéncia, tornando assim a
docéncia mais comprometida com o campo da ciéncia da educagéo.

Os saberes docentes — sem a trama tecida pelas interacoes entre professor e aluno, bem
como as interagfes sem as dimensdes dos saberes docentes — constituem a lacuna de um
pressuposto sem o outro. Tardif e Lessard (2008, p. 161) suscitam a reflexdo: “se ¢ verdade que
a docéncia é um oficio impossivel”, também é verdade que nada tem que continuar sendo

impossivel.

7 Para Georg Simmel, toda interagdo implica numa combinacéo especifica de proximidade e distancia. A relacdo
de proximidade e distancia presente na interagdo do “estrangeiro”, com um grupo especifico que passou a fazer
parte, descrita por Simmel, acontece na medida em que 0 estrangeiro ndo esta preso as regras, crengas e valores
preconizados por esse grupo.

8 E um fato social toda a maneira de fazer, fixada ou nfo, suscetivel de exercer sobre o individuo uma coergéo
exterior; ou ainda, toda a maneira de fazer que é geral na extensao de uma sociedade dada e, ao mesmo tempo,
possui uma existéncia propria, independentemente de suas manifesta¢des individuais. (RODRIGUES, 2000)

® Ibidem, p. 58.
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CONSIDERACOES FINAIS

As transformacGes que estamos testemunhando ao longo dos anos no campo
educacional séo reflexos de um mundo globalizado, que exigem dos profissionais do ensino —
dentre eles, o professor — a adocdo de novas préaticas pedagdgicas que sejam proprias de um
novo projeto de ensino que propicie aos alunos participarem na sociedade como sujeitos aptos
a desenvolver e aprimorar sistematicamente suas habilidades e competéncias nas areas do saber,
buscando assim uma sociedade mais justa e ética. O beneficio da mudanca esta na capacidade
de se adaptar a ela e sair melhor, fortalecido. No entanto, torna-se imperativo repensar quais
competéncias serdo necessarias para reconstruir as praticas docentes e, por conseguinte, suas
I6gicas e processos.

A docéncia e a educacdo do futuro — temas tdo debatidos e de tantas reflexdes — ganham
mais esse outro desafio que, n6s educadores, deveremos enfrentar e de imediato. Se ja
discutiamos o papel da escola no desenvolvimento emancipatério do aluno e ainda
preconizamos que a educacao deve ser libertadora, o professor ndo pode ocupar o lugar de mero
mediador. Devemos buscar também nos desvencilhar da menoridade politico-social, e nesses
tempos incertos exercitar com os alunos a reflexdo por meio da autoética, convidando-os a
perceber no ser humano um ser relacional, aceitando o outro e compreendendo-o de forma
amorosa diante da vida.

O desenvolvimento de um projeto educacional — para a formacéo das geracdes atuais,
bem como as futuras — devera valorizar o individuo como sujeito principal. Porém, nao
podemaos ser incoerentes ao descartar a realidade que exige a atualizagdo dos educadores ja em
atividade e os que estdo por vir. O processo educacional, apoiado por uma instituigdo
governamental que promova a busca e a socializacao de conhecimentos, é fator primordial para
gue a sociedade brasileira atinja a condicdo de promotora da justica social e do crescimento
econdmico continuo.

O convite a reflexdo e a capacitacédo sistematizada deverao ser fatores constantes no dia
a dia do professor para que a transformacdo de sua identidade seja alcangada, bem como o
exercicio de sua atividade profissional. Essa transformacao permitira um desenvolvimento mais
amplo em todos os aspectos da construcdo educacional nas instituicbes de ensino, mitigando
assim os impactos de uma formacao precéria e ruptil.

Enquanto a educacdo no Brasil continuar a ser tratada como assunto de segunda ou
terceira ordem, tais situagdes continuardo a acontecer e se perpetuardo a despeito das nossas

indignacdes. Vivemos um momento em que a educagédo é importante apenas no mérito.
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